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RESUMO

Este trabalho tem o objetivo de demonstrar resoitade pesquisas realizadas com
professores da Rede Publica Estadual de ensincddeP8ulo, sobre a aplicabilidade da
Proposta Curricular de Lingua Portuguesa, o dedemento do trabalho em torno da
competéncia, do letramento e sua contribuicdo paethoria da qualidade do processo

ensino-aprendizagem, no ensino Fundamental Il, didvié

Palavras-chave: Proposta Curricular. Competénemaimento.



ABSTRACT

This paper aims to demonstrate the results of relsezonducted with teachers from state
public schools in Sdo Paulo, on the applicabilitfPortuguese Language Curricular Proposal,
development work around the competence, of literaay their contribution to improving

guality of the teaching-learning process in EleragnSchool II, and High School.

Keywords: Curricular Proposal. Competence. Litgrac



SUMARIO
L] 51007\ T 10
CAPITULO 1:

POLITICAS PUBLICAS

1. Historico das Leis de Educacdo no Brasil e aaNbei de Diretrizes e Bases da

o [T o= Lo > o S 12
1.1 Diretrizes Curriculares: Ensino FundamentallA E.........coo oo 24
1.2 A Secretaria da Educacéo e as Agdes Polit@dBlBrias ...........ccoveveeeeeiiiiiiiiecs s 26

CAPITULO 2:

LETRAMENTO
2. Letramento, alfabetizacdo e leitura ... 42
2.1 Sobre 0 conceito de COMPELENCIA .........cceeeeeiiiiiiiiiiiiiie e e e e ee e e e e eeee e 50

CAPITULO 3:
PROPOSTAS CURRICULARES

3.1 Proposta Curricular de 1988 .........cooooiiiiiiiiiiiiiee e 61
3.2 Proposta Curricular para Educacéo de Joverthbos de 2002...........ccoevvvvvvvvvnnnnnnn. 66.
3.3 Proposta Curricular de 2008 .........ccooeeeeeeieeiiiiiiiisee e e e e e e e e 69

CAPITULO 4:
ANALISE DOS DADOS

4.1 DAd0S A PESQUISA .....cceviieiieiiiiiieeeeeeeeeeeeesettaiasss s e e e e e eeaeaaeeeeeeesseennneeesssssnnnnnaaaaeeeas 77
N € - (oo 1P 79
4.3 QUESLOES AISSEIMTALIVAS .....vuuiiiiiies e ettt e e e ettt e e e e e et e e e e e e e s e e e e e e eeasaeeeaeeanes 97
4.4 Discussao dos resultadQs...........ccccevveeeeeereennnnnn. L e 100
CONSIDERA(;OES FINALS o e eans 107
REFERENCIAS ...ttt ettt et e st et esaeetesteate st e teneennaneans 112

ANEXO  (S) cveeereeeeeeeeeeeeeeeeeeeteeeeseeeeeeeseetesesses e s eees et es et et es et etes et s et e eeneeee e e e 120



Introducéo

Sabemos que na historia da educacéo, até fim daaée 50, tinhamos de um
lado os escolarizados, e do outro, os excluidasdala. Hoje temos 0 acesso amplo a
escola, no entanto, ela segue excluindo de foreaa&econservando alunos, por meio
do regime de progressao continuada, postergandelsumacédo, exclusdo. Ainda
temos que atentar que estdo reservadas a umaapaa@epopulacdo, 0s setores
escolares mais desvalorizados social e economidamena espécie de violéncia que

exige atencao.

[...] e as violéncias mais ou menos importantes goetinuamente, tém tido
como objetivo os estabelecimentos escolares maerdiedos, nada mais sao
que a manifestac@o visivel dos efeitos permanetdsscontradicdes da
instituicdo escolar e da violéncia de uma espéuselatamente nova que a
escola pratica sobre agueles que néo séo feitasgbar Como sempre, a
Escola exclui: mas a partir de agora, exclui de aimancontinua (...) e
mantém em seu seio aqueles que exclui, contensmn@on relegé-los para
0S ramos mais ou menos desvalorizados. (BOURDIRB8,1p.224).

Configura-se assim, o grande desafio da escolacedmente, a publica, que ndo esta
preparada para ensinar, com qualidade, alunosolgétezos social e economicamente, mas
gue democraticamente continua ampliando o acessta,aatendendo aos principios da
Constituicao e da LDB.

Compreendendo a escola sob o prisma sociolégi@meacconviccdo que ndo € uma
instituicdo neutra, Bourdieu traz importantes dbaoicdes para esse trabalho, e nos ajuda a
entender a complexidade do problema, explicitanfilmoionamento velado dessa instituig&o.

Nessa perspectiva, coloca a escola como poteradalia, mantenedora e
conservadora das desigualdades sociais em detdrdenideologia da “escola libertadora”,
que segundo ele, por uma inércia cultural contirmmsatomando o sistema escolar como um
fator de mobilidade social, quando ao contrari@ €lum dos fatores mais eficazes de
conservagdo social, de violéncia simbdlica e elagdo das criancas menos favorecidas ao
longo da carreira escolar. A escola fornece a aparée legitimidade as desigualdades
sociais, e sanciona a heranca cultural e o donalstvatado como dom natural, ou melhor,
trata as diferencas sociais como se fossem osglensada individuo herda e que determina

seu fracasso ou éxito escolar.
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Para Bourdieu, esse quadro € representativo déngial simbdlica que se expressa na
imposicao “legitima” e dissimulada com a interiagdo da cultura dominante, reproduzindo
as relacbes do mundo do trabalho. E um processo gehl a classe que domina
economicamente impde sua cultura aos dominados.

Segundo ele, a saida para a violéncia simbdlieacela inconscientemente pela
escola, é tornar explicito todo esse funcionameetado da instituicdo e perceber que a
escola ndo pode mais ser um espaco de reprodugtrdiras sociais e de transferéncias de
capitais de uma geracao para outra, é de transf@ordo legado econdémico da familia em
capital cultural.

Podemos, a partir desta andlise, entender quecegso de exclusdo ndo se restringe
somente ao interior da escola, pois encontramoamenos exteriores ao espago escolar que
anunciam a continuidade da violéncia que permeégisstituicdo. Entdo, temos que analisar
como as politicas publicas sdo elementos que pamatsequéncia de relacdes de poder, pois
0 docente estando submetido, ndo consegue vislumbanper com as relacdes de poder e
exclusdo dadas no interior da escola.

Assim, apresentaremos 0s principais principioseadires, das leis sobre a educacao
no Brasil e, em particular, analisaremos a politiaea ensino na Rede Publica Estadual de
Sédo Paulo dos ultimos anos. A Proposta Curricidakidgua Portuguesa, objeto de analise
nesse trabalho, servira de apoio para analisan@&acdes da Proposta para a educacao.

Para atender tal objetivo, foram pesquisados \pnvgessores de Lingua Portuguesa
gue atuam na Rede Publica Estadual de Ensino estagglistintas localizadas em bairros da
zona leste da Capital. Como instrumentos para etaale dados foram utilizados dois
guestionarios, que foram entregues aos professoresplhidos em momentos distintos.

Tentamos analisar os resultados auferidos na Reo@asgricular no Fundamental e
Médio, uma vez que, a Proposta Curricular ndo copiliee especificamente a Educacao de
Jovens e Adultos, portanto sua utilizacdo na Edicale Jovens e Adultos depende de
adaptacao feita pelos professores. Desta formguestoes foram elaboradas tendo como
meta examinar a contribuicdo para o desenvolvimdat@wompeténcia leitora e escritora,

colocada na Proposta, bem como o impacto na dimségaidrabalho docente.
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Capitulo |
1.0 - Politicas Publicas

Historico das Leis de Educacéao no Brasil e a NovaelLde
Diretrizes e Bases da Educacéo

No Brasil, a escola constituida como um espaco wgne-aprendizagem foi
historicamente marcada por um processo de selatigidestinado a atender aos interesses da
elite. Os alunos que a frequentavam eram filhos ddisntores do poder econdmico, nao
havia oportunidade ou vaga para as classes popula@resentadas pelos trabalhadores e
suas familias.

Desde a instauracdo da Republica no Brasil, atemd® da escola publica sempre
esteve condicionada a descontinuidade das poliidasacionais de cada governo e de cada
gestdo politica, inclusive Sado Paulo. Muitas veessas politicas sao voltadas a interesses
externos a escola e ndo coincidem com as reaissidades educacionais da escola, e dos
alunos.

Face ao cenario educacional exposto, pontuarensegudr algumas dessas politicas
educacionais para entender a configuracéo poéiticaacional atual e mais especificamente a
Proposta Curricular de Lingua Portuguesa do Estie@d8&o Paulo, objeto de analise desse
trabalho.

Segundo Haidar (1972), durante o periodo impeti@22-1889) a cultura escolar do
ensino secundario foi marcada pelo regime de cuysgzaratorios e de exames parcelados,
heranca das reformas pombalinas (1759-1772) eaguleéim vigorou em Portugal durante o
século XIX sob o nome de aulas avulsas. Nesse eegimfrequéncia as aulas néo era
obrigatéria, os alunos geralmente escolhiam o Larade realizavam os exames parcelados e
as familias abastadas contratavam preceptores graiaar os seus filhos. Tal regime
permaneceu em vigor no Brasil até a Primeira Régajlhele o aluno poderia simplesmente
solicitar a realizagdo do exame de uma disciplmadeterminado estabelecimento de ensino
secundério, sem ser precedido de sua participacaolas.

Durante a primeira Republica (1889-1930) houveagtentativas, sem sucesso, no
sentido de superar 0 regime de cursos preparatéride exames parcelados, no ensino

secundario.
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Quanto ao ensino primario, os Estados brasileeaBzaram uma intervencéo estatal
significativa por meio da implementacdo dos grumssolares, no inicio do regime
republicano. Esse processo comecou no Estado deP&dlo, na década de 1890, e se
disseminou pelo territdrio nacional, com excecaoDdstrito Federal que contava com o
Colégio Pedro Il, nesse contexto, os poderes msbfiederal e estadual mostraram-se muito
timidos em relagdo ao ensino secundario, que fohiEdo pelas redes privadas,
especialmente pela Igreja Catolica, que estabelag®u grande numero de escolas
secundarias, de forma que, no inicio dos anos 86, 1&as eram majoritarias no territorio
nacional. (DALLABRIDA, 2005).

A década de 1920 foi marcada por significativascuisbes sobre a educacgéo
brasileira, lideradas pela Associacdo BrasileiraEdeicacdo (ABE), o regime de cursos
preparatorios foi questionado novamente. No entanto ensino secundario, mudancas
efetivas somente foram colocadas em pratica ap@svalucdo de 30, durante o governo
provisorio chefiado por Getulio Vargas.

No final de 1930, foi criado o Ministério da Edgéa e Saude Publica, que sinalizava
a tonificacdo do Estado educador, tendo Francistop®s indicagdo como 0 seu primeiro
titular.

Na primeira metade de 1931, Francisco Campos ingieon uma significativa
reforma da educac&o nacional, com destaque pamagéa do Conselho Nacional de
Educacado e a reorganizacdo do ensino secundatipegi®@ que passaria a ser identificada
com 0 seu nome, ou seja, Reforma Francisco Campos.

Em nivel nacional, essa Reforma estabeleceu a made&o do sistema secundario
brasileiro, que era o nivel de escolarizacdo entrerso primario e o ensino superior dirigido
as elites e partes das classes médias. Até a déed®b0, era 0 Unico curso pos-primario que
preparava e habilitava os estudantes para o irgress cursos superiores, diferenciando-se
dos cursos técnico- profissionalizante e normal.

A Reforma marcou uma inflexao significativa na dist, pois rompeu com estruturas
seculares nesse nivel de escolarizacdo, uma vea queso secundario passou a ter duracao
de sete anos divididos em dois ciclos, a seriagdoudriculo, a frequéncia obrigatéria dos
alunos as aulas, no minimo em trés quartos das,aulenposicdo de um detalhado e regular
sistema de avaliacao discente e a reestruturacéistéma de inspecao federal.

Em outras palavras, ela conferiu organicidade &umlescolar do ensino, por suas
prescricdes que visavam superar 0 regime de cyreparatorios e de exames parcelados.
(PILETTTI, 1987; ROMANELLI, 1996, p. 131- 159).
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Além dessa organicidade, o Decreto n° 19.890 deel&bril de 1931 que instituiu o
inicio da Reforma no ensino secundario, determimaglancas em relagdo a frequéncia, a
avaliacao, ja mencionado e melhor detalhado aqs,estratégias curriculares.

No que diz respeito a frequéncia e avaliacdo, tigoar 33 e 35, respectivamente,
determinam que: “Sera obrigatéria a frequénciaaddes, ndo podendo prestar exame, no fim
do ano, o aluno cuja frequéncia nao atingir aqrestos da totalidade das aulas da respectiva
série.”

“Mensalmente, a partir de abril, devera ser atdawd cada aluno e em cada disciplina
pelo respectivo professor, pelo menos uma notdivela arguicdo oral ou a trabalhos
praticos.” (BRASIL, 2013 p.4).

Explicitando melhor, durante o ano letivo, os dahies deveriam realizar “quatro
provas escritas parciais” em cada disciplina e xasnes finais — uma prova oral em cada
disciplina, prestada perante uma banca examinacaomatituida por dois professores do
colégio e presidida pelo inspetor federal. Paralosos que ndo conseguiam atingir a média
estipulada, a Reforma previa a realizacao de uegutsda época de exames finais”.

Esse sistema de avaliacdo permanente é diamettalmposto ao regime de cursos
preparatérios e de exames parcelados, pois, néste gistema, o aluno apenas realizava um
Unico exame terminal em cada disciplina.

Segundo a Reforma Francisco Campos, 0 exame dessi#dm conjunto de provas
escritas e orais, para ingresso no ensino second@veria ser realizado, em nivel nacional,
na segunda quinzena de fevereiro, sendo que odzdagioderia se inscrever somente em um
colégio de ensino secundario. Ademais, a transfexéme um aluno somente poderia ser
realizada no periodo de férias, ou seja, nos nuEsgmeiro e fevereiro e na segunda quinzena
de més de junho. (BRASIL, 2013, p. 3-5).

Fixava-se, portanto, um cronograma ginasial Upara todo o territorio nacional.

A criacdo de dois ciclos, a frequéncia obrigat@taaulas e o sistema regular de
avaliagdo estavam articulados a seriagdo anuatlideiplinas a serem ministradas nos dois
ciclos do secundario. A seriacdo do conhecimertolastinha o intuito de enquadrar o aluno
secundarista, procurando coibir aprendizado avals@cteristico do regime de cursos
preparatorios e de exames parcelados. Ela defmi progressao obrigatéria dos saberes
escolarizados, permitindo um controle maior sobsew processo de selegéo, organizagao e
avaliacao.

O aumento dos anos conferiu ao ensino secundamoeastnutura mais complexa que

proporcionava encaminhamentos mais especificos caosos superiores, ficando assim
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organizado: o primeiro ciclo: “fundamental”’, com uperiodo de cinco anos, era curso
comum a todos os estudantes secundaristas e eofdemacdo geral, e o segundo ciclo:
“complementar”, segunda fase do secundario que @endia dois anos, era propedéutico
para o0 curso superior e apresentava um leque slepgdes: “para os candidatos a matricula
no curso juridico”, “para os candidatos nos cume@anedicina, farméacia e odontologia” e
“para os candidatos nos cursos de engenharia atqdetura.” (BRASIL, 2013, p.1-2).

Anteriormente a Reforma Francisco Campos, periodperial, o aluno poderia
simplesmente solicitar a realizacdo do exame de uhs&iplina em determinado
estabelecimento de ensino secundario, sem serdpecde sua participacdo as aulas. Tal
medida rompe com os “tradicionais” exames parcalgdo meio da frequéncia obrigatoria as
aulas, préatica que, em boa medida, permanece diaode hoje.

Apesar das mudancas efetivadas com a Reforma, inoesscundario continuava

dirigido as elites e partes das classes médiasaNescao:

O aumento do numero de anos do ensino secundarioaim da década de
1930 conferiu-lhe um carater elitista, uma vez gueum ciclo de estudos
longos e tedricos, que contrastava com estudoescerpraticos do ensino
técnico-profissional ou normal. O carater encicthipg de seus programas a
tornava [a Reforma Francisco Campos] educacdo para elite, que
naquela conjuntura da vida brasileira, podia daasduxo de levar cinco
anos formando sélida cultura geral. (DALLABRIDA,@0) NUNES, 1962).

Quanto a organicidade prevista para o secund&stabeleceu-se um controle
detalhado e sistematico sob o “Titulo Il — Inspec#o Ensino Secundario”, que detalha
procedimentos de monitoramento dos estabelecimaldosnsino secundario no territério
brasileiro. (BRASIL, 2013, p. 5-8).

Os estabelecimentos de ensino secundario erams lipara se estabelecer, mas
passaram a ser submetidos a “inspecao prelimipar’'um prazo néo inferior a dois anos, e,
posteriormente, a ‘“inspecdo permanente ou equiaiacA liberdade de instituir
estabelecimento de ensino secundario sob inspegaMlinistério da Educacdo e Saude
Pulblica provocou um crescimento do ensino secumaan todo o territorio nacional, que
comecou a deixar de ser “um luxo aristocratico graad] como se dizia no inicio do século

XX — e passou, muito lentamente, a atingir as elassdias.
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A Reforma Francisco Campos homogeneizou, de fomédita, a cultura escolar do
ensino secundario brasileiro, pois estabeleceuabfiente procedimentos administrativos e
didatico-pedagodgicos para todos o0s ginasios dadtdmeor nacional. Determinou uma
formatacdo nacional para o ensino secundario, ¢impeda de modo centralizado pelo
Ministério da Educacao e Saude Publica.

Instituiu uma cultura escolar burguesa apropriasgl@o conceito escolar como: “A
cultura escolar como objeto histérico”. (Julia, 2D0Sintetizando, o historiador francés

afirmou:

Para ser breve, poder-se-ia descrever a cultucdaesmmmo um conjunto de

normas que definem conhecimentos a ensinar e ama@utnculcar, e um

conjunto de préaticas que permitem a transmiss&eedasonhecimentos e a
incorporagdo desses comportamentos; normas e gwaticordenadas a
finalidades que podem variar segundo as épocaslidi@les religiosas,

sociopoliticas ou simplesmente de socializacad.I@ 2001, p. 10).

Ou seja, intenta-se compreender a escolha e asdigpados saberes e das habilidades
fixadas pelos decretos elaborados pelo ministé&igdlcacédo e Saude Publica e oficializados
pelo Governo Provisério. Em uma perspectiva hisd@rconsidera-se que se trata de um
conjunto de normas que procuram modernizar o ersgioondario brasileiro.

Nessa perspectiva, as novas normas determinadasRpébrma Francisco Campos
para o secundario definiam conhecimentos a ensimas,sobremaneira condutas a inculcar.
Em sua exposicdo de motivos, Francisco Camposatangtie o ensino secundario brasileiro
tem sido um “mero curso de passagem” ou um “estpuekes provas finais”, marcado pelo
carater propedéutico e meramente instrutivo. Onensiecundario deve ter um “carater

eminentemente educativo”, afirmando:

A sua finalidade exclusiva ndo h& de ser a ma&inok cursos superiores, 0
seu fim, pelo contrario, deve ser a formac&o dodmrpara todos os grandes
setores da atividade nacional, construindo no spirie todo um sistema de
hébitos, atitudes e comportamentos que o habilitesiver por si mesmo e a
tomar em qualquer situagdo as decisdes mais c@mnterie mais seguras.
Muito de propésito atribuo ao ensino secundariarecdio de construir um

sistema de habitos, atitudes e comportamentosivés de mobiliar o espirito

de nogbes e de conceitos, isto é, dos produtosadospcom o0s quais a
indUstria usual do ensino se propbe a formar okstims seus clientes.

(CAMPOS, 1933, p. 6).
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Ao contrério disso, ele acredita que “uma nocaeestera por efetivamente adquirida
se funciona adequadamente, isto é, se determicaraliciona uma conduta ou uma pratica.
S6 aprendemos o que praticamos.” (CAMPOS, 1933, p.8

A exposicdo de motivos sublinha que a educacaolagsodo deve se resumir a
transmissdo e a memorizagdo de nogdes e conceito®y, mas deve procurar direcionar o
espirito dos estudantes para o trabalho ativo esopkEs manifestando um espirito
escolanovista. Francisco Campos liderou uma refamensino primario e normal a partir
dos principios e dos métodos da Escola Nova. (MORAIO00, p. 193-216). Como primeiro
ministro da Educagcdo e Saude Publica, introduzae espirito renovador na reforma do
ensino secundario, incluindo uma preocupa¢do coamplgacdo dos “novos métodos e
processos de ensino”, que eram considerados dexigara a regeneracdo do ensino
secundario — e da educacao nacional.

Constata-se que a Reforma Francisco Campos segtistpor prescrever a produgao
de um habitus (Bourdieu, 1979; Wacquant, 2003) burgués nos estadado ensino
secundario, a partir da educacao integral — iniedécfisica, patridtica — e da prescricdo de
praticas disciplinares que conduzisse ao disciplerdo e a autorregulacao.

E por fim, o decreto determinou estratégias culares no sentido de imprimir um
ritmo educativo no secundario, procurando superaelo carater instrutivo e propedéutico
herdado do periodo imperial, redefinindo os sabereserem ensinados nos colégios
secundarios, fortalecendo as Ciéncias Fisicas erdst o que também expressa uma
perspectiva burguesa. Além de destacar import@awiensino de Lingua Portuguesa, que foi
seriada, pela primeira vez em todos os anos dooCtuadamental. Por meio da Lingua
Portuguesa procurava-se transmitir o nacionalismergente na sociedade brasileira, que foi
reforcado pela Revolucao de 30 e transversalizanbém nas disciplinas Histéria, Geografia
e Canto Orfebnico.

Ha ainda uma énfase a educacéo do corpo, queiaeeeregulado ndo por meio do
tradicional castigo fisico, mas pela articulacagrdiica disciplinar moderna. (FOUCAULT,
1993).

Enfim, a Reforma Francisco Campos estabeleceu unjurdo de mecanismos
disciplinares e representou a concretizagdo da mizdedo do ensino. Teve a marca do seu
idealizador na medida em que realizou uma centigiiz e homogeneizagdo do secundario
inédita em nivel nacional, tonificando o Estado cadior. Esse traco intervencionista e

autoritario de Francisco Campos se revelaria amadis claro na Constituicdo de 1937. Por
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outro lado, imprimiu uma perspectiva escolanovigtee estimulava a utilizacdo de métodos
ativos e individualizantes no processo de apregéira

A reestruturacao idealizada e operacionalizada eomem definitivo, com o regime
de cursos preparatorios e de exames parcelados, gante integrante dos desdobramentos da
Revolucao de 30.

A estrutura do ensino secundario definida poa é&sforma permaneceu vigente no
minimo até a década de 1960, quando passou a ssticada, mas nao necessariamente
suprimida nas praticas escolares.

A Lei Organica do Ensino Secundario (Reforma Cape)é rearranjou a estrutura
moderna de ensino secundério. Chefiada pelo monér Educacdo Gustavo Capanema,
promoveu certa revalorizacdo do ensino humanistiéafase nos conteddos nacionalistas —
condicionada pela atmosfera do Estado Novo, masnsin@ secundario ndo alterou
substancialmente os seus propésitos e a sua estrf8CHWARTZMAN, BOMENY e
COSTA, 2000, p. 204-219).

Em 1942, ja no periodo do Estado Novo, a divisdadar pela Reforma Francisco
Campos foi rearranjada pela Reforma Capanematuitsti pela Lei Organica do Ensino
Secundario, que estabeleceu o ciclo ginasial, @raanos, e ciclo colegial, de trés anos.
Divisdo que permaneceu na estrutura do ensinoldirasaté o inicio da década de 1970,
guando foi criado o 1° grau, a partir de fuséo wisa@ primario com o ciclo ginasial, e o0 2°
grau, formado pelo ciclo colegial.

Na época, o Ministro da Educacdo Gustavo Capaneiviag quatro decretos-lei que
estabelecem: a Lei Organica do Ensino InduétrialServico Nacional de Aprendizagem
Industrial — SENA], Lei Organica do Ensino Secundario, j& mencionedalei Organica do
Ensino Comerciél

A Lei Organica do Ensino Secundario, conhecidan@ Reforma Capanema,
apresenta poucas mudancgas no ensino secundarit§mas& como curso preparatorio para o

ensino superior, apesar do discurso proferido gehastro Capanema:

O que constitui 0 carater especifico do ensinorsdmio € a sua funcéo de
formar nos adolescentes uma sélida cultura geralemy assim, de neles
acentuar e elevar a consciéncia patriética e ac@msa humanistica. O
ensino secundario deve ser, por isto, um ensin@pebd por exceléncia, e

Instituida pelo Decreto-Lei n°® 4.244 de 9 delat®il942.
Instituida pelo Decreto-lei 4.073 de 30/01/1942.
Instituida pelo Decreto-lei 4.048 de 22/01/192.
Instituida pelo Decreto-lei 6.141 de 28/12/1943.

AW N P
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patriotico no sentido mais alto da palavra, isterd,ensino capaz de dar ao
adolescente a compreensdo dos problemas e dasidades, da missao, e
dos ideais, da nacdo, e bem assim dos perigos goengpanhem, cerquem
ou ameacem, um ensino capaz, além disso, demiaspirito das geracdes
novas a consciéncia da responsabilidade diantevdlmses maiores da
patria, a sua independéncia, a sua ordem, e sinadgdNUNES, 1999, p.
102).

A partir da Reforma Capanema, o ensino secundi@oa £struturado em dois niveis:
ginasio, com duracdo de quatro anos, seguido dégicolcom duracdo de trés anos.
Subdivididos em dois ramos: o cientifico e o ckssgue em termos de conteldo se
assemelhavam, diferenciando-se na énfase dadaacadeles. No cientifico, atencéo estava
voltada as Ciéncias Naturais, enquanto o classi@va voltado as Humanidades.

A Lei previa ainda que o egresso do curso primdeieria submeter-se ao exame de
admisséo para ingresso no curso ginasial.

Nunes (Op. cit., p. 106) aponta como aspectosiposida Reforma Capanema em
relacdo a Reforma Francisco Campos, “a diminuigd@idasio para quatro anos, o maior
interesse dado ao ensino da Histéria e da Geogtlafizrasil e da América”.

O periodo Democratico em 1946 traz a Constituicde define a educacdo como
sistema publico de ensino gratuito nas instituigiiggicas, e como direito publico subjetivo.
Nesse periodo, surgem possibilidades de mudangatimigdamente vao se constituindo no
decorrer dos anos, ancoradas em novas propostasit® e diretrizes educacionais.

Em 1946, o ensino primario ganha atencéo espeeipbs mais de 100 anos sob a
responsabilidade dos governos regionais. A pagtise decreto, o ensino primario divide-se
em: ensino primario fundamental e ensino supletéemdo o ensino primario destinado as
criancas de sete a doze anos e o primario suplebvoduracdo de dois anos, para adultos e
jovens que nao tivessem cursado o periodo esc@paca propria. (ROMANELLI, 1999).

Ainda segundo Romanelli (1999, p.161), a criacacedsino primario supletivo foi
fundamental para a diminuicdo das taxas de anséfai®ao longo das décadas de 40 e 50 do
século XX.

Nesse cenario, politico democratico, 1961, queiglwagrimeira Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Brasileira — LDB 4.024/61, creada base em dispositivo constitucional
gue regula a competéncia da Unido e como resulteddrabalho de dois grupos com
orientacbes de filosofia partidaria distinta. De Uado os estatistas, esquerdistas que

defendiam que a finalidade da educacéo era preparalividuo para o bem da sociedade e

® Decreto-lei 8.529 de 02/01/1946.
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que sO o Estado deve educar. E do outro, os liseEmlde centro/direita que defendiam os
direitos naturais e que ndo cabiam ao Estado gdoanbu negé-los, mas simplesmente
respeita-los.

AplOs quase 16 anos de disputa entre essas correstesleias dos liberalistas
acabaram representando a maior parte do textoagw@elo Congresso.

A LDB 4.024/61 trouxe como principais mudancas sspulidade de acesso ao nivel
superior para egressos do ensino técnico e a ordg&onselho Federal de Educacao e dos
Conselhos Estaduais, em um esquema de rigido tmdivesistema educacional brasileiro. A
demora para aprovacao dessa lei trouxe-lhe umaagfimdalesatualizacao e, logo apds sua
promulgacdo, outras acdes no ambito de politicasagibnais publicas surgiram, desta vez,
inseridas no cenario politico de dominio militar.

Com a mudanca do contexto politico em 1971, noogerimilitar, foi promulgada a
segunda Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo —3.B®/71, cuja funcao foi atualizar a
antiga LDB 4.024/61, como resultado do trabalhoraembros do governo indicados pelo
entdo Ministro da Educacao Coronel Jarbas Passarinh

Essa Lei definia os curriculos constituidos pocigisias de obrigatoriedade nacional,
escolhidas pelo Conselho Federal de Educacdo. Aliéso, os Estados podiam indicar
disciplinas obrigatorias em suas jurisdi¢cdes, poréalb um rigido controle dos governos
estaduais.

A LDB 5.692/71 implementou e Ensino Supletivo edaimmpliou:

o direito a escolarizagdo daqueles que ndo pudémegouentar a escola
durante a infancia e a adolescéncia. Pela primezaa LDB apresentou um
capitulo especifico para a educacédo de jovensliada capitulo 1V: sobre

o Ensino Supletivo que embora limitasse o deveEstado a faixa etaria dos
sete aos quatorze anos, reconhecia a educagaaltEesadmo um direito de

cidadania.” (CUNHA, 1999, p. 14).

Na pratica, o cenario educacional sentiu mudargas,rsomente na década de 1980,
época que a politica educacional inicia uma exmamsf rede escolar com o intuito de
desmistificar o acesso a escola, e garantir vagasdéstincdo de classes sociais. SO entéo, a
classe popular comeca a pensar em ter direitovafeénte a escola. Entretanto, somente a
abertura de vagas ndo garantiu o dominio efetivprdoesso de ensino-aprendizagem as
classes populares, pois ndo houve reestruturagatbgica e politica.

Com promulgacgéo da Constituicdo de 1988, o acessoda toma novo impulso, pois

o dever do Estado com a educacao de jovens e sdu#tmpliado ao se determinar a garantia
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de “ensino fundamental obrigatdrio e gratuito, gesada, inclusive, sua oferta para todos os
que a ela ndo tiveram acesso na idade propria”.

Em meados da década de 1980, foi criado o Sisteaw@onal de Avaliacdo da
Educacdo Basica (SAEB), tendo como respaldo a eeDuetrizes e Bases da Educacéo
Nacional, que coloca como responsabilidade da Uaidwaliacdo do rendimento escolar em
nivel nacional.

E na década seguinte, 1990, institui-se uma edadagéeada no ideario neoliberal
que resultou no Plano Decenal de Educacédo parasJadaliacbes dos diversos niveis de
ensino, e a instalacédo da pedagogia da compet&@ugajrindo forte conotacao individual,
justificada na base das mudancgas organizacionaigrabmlho impostas pela evolugéo
tecnoldgica.

Na sequéncia das politicas educacionais, em I8%&ncionada a terceira e atual Lei
de Diretrizes e Bases da Educacéo, a Lei 9.394/86surgiu a partir do resultado de debates
realizados ao longo de oito anos, especificamenitie eluas propostas distintas. Uma das
propostas envolvia debates abertos com a socieddendendo maior participacdo da
sociedade civil nos mecanismos de controle domset#e ensino, enquanto a outra, resultava
de articulacdes entre Senado e MEC, sem a pag@opaopular, defendendo o poder sobre a
educacao mais centralizado, a qual acabou ven@eddputa de ideia.

A LDB 9.394/96 apresenta a Educacédo Basica ¢oidsi de trés etapas: a Educacao
Infantil, 0 Ensino Fundamental e o Ensino MédiomTe proposito de reestruturar o sistema
educacional brasileiro, regulamentando as are&sra@cao de professores e gestdo escolar e
as areas de curriculo. Além de evidenciar alguméogamportantes sobre o tratamento dado
a educacdo de jovens e adultos. O artigo 3° da d€&mina os principios que devem servir
de base ao ensino: “(...) igualdadecdedicbes para 0 acesso e permanéncia na escola; (.
pluralismo de ideias e de concepcdes pedagogicagydrantia de padrédo de qualidade; (...)
valorizagéo da experiéncia.

A LDB 9.394/96 é considerada a mais importante dducacional brasileira, e
fundamenta as subsequentes a¢des governamenéaishito educacional discutidas a seguir,
tais como: os Parametros Curriculares Nacionasndo Fundamental e Médio, PCNs, com
orientagcdes gerais e por disciplina, e as Diregrarriculares Nacionais.

A seguir, destacamos objetivos presente nas ogigegagerais, dos PCNs do Ensino

Fundamental com relacéo a linguagem, que oriemta pa
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Utilizar diferentes linguagens — verbal, musicahtematica, grafica, plastica
e corporal — como meio para produzir, expressasneuaicar suas ideias,
interpretar e usufruir das producbes culturais, @ntextos publicos e
privados, atendendo a diferentes intengdes e 8igagde comunicagao.
(PCN, 1998, p. 55 -56).

Os PCNs Ensino Médio - Bases Legais tém o ensimot@ésdo em conhecimento e
organizado em trés areas: Linguagens, Cdodigos ® Beenologias, Ciéncia da Natureza,
Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias HumanaasTecnologias, que visam assegurar
uma educacao de base cientifica e tecnoldgica. a thgcussao em cada area em documento
especifico, bem como as competéncias que os atlevesdo alcangar ao concluir o Ensino
Médio, ultima etapa da Educacao Basica. Na areaiéecias Humanas e suas Tecnologias a
competéncia proposta é:

desenvolver a traducdo do conhecimento das Ciéndiamanas em
consciéncias criticas e criativas, capazes de gespostas adequadas a
problemas atuais e a situacdes novas. Dentre es&tsicam-se a extensao
da cidadania, que implica o conhecimento, o us@mducao histérica dos
direitos e deveres do cidaddo e o desenvolvimeatootisciéncia civica e
social, que implica a consideragdo do outro em chtdsdo e atitude de
natureza publica ou particular. (PCNEM 2000, p. 21

Dos PCNs de Lingua Portuguesa, destacamos comdivobjpara o Ensino
Fundamental: “espera-se que o aluno amplie o domativo do discurso nas diversas
situacbes comunicativas...”, (1998, p.32) atrav@such conjunto de atividades organizadas

pela escola, que progressivamente possibilitelawmal

Utilizar a linguagem na escuta e producdo de temtass e na leitura e
producéo de textos escritos de modo a atendertgplagsldemandas sociais,
responder a diferentes propoésitos comunicativogpeessivos, e considerar
as diferentes condicdes de producéo do discur€NgR.998, p.33

Os Parametros Curriculares de Ensino Médio paemsino de Lingua Portuguesa
considera competéncias e habilidades a serem d#gielas e quecorrespondem a visao da
disciplina dentro da area, Linguagens, Cddigosas Siecnologias. Uma dessas competéncias
é: “Considerar a Lingua Portuguesa como fonte giérfeacdo de acordos e condutas sociais
e como representacdo simbolica de experiéncias asnaanifestas nas formas de sentir,
pensar e agir na vida social”.

O curriculo por competéncias € um formato integiga® ndo esta intimamente ligada
a um conteudo especifico, e sim, a um conjunto atgeddos, advindos de disciplinas

diversas.
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Como uma ferramenta complementar em 2006, fdigado OrientagGes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio que visa ampliarsaudisdo e uma melhor compreenséo dos
PCNEM, buscando articular ensino e curriculo reaa@lcancar uma melhora na qualidade

da educacao.
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1.1 - Diretrizes Curriculares Nacionais para o0 Ensio

Fundamental e para a Educacéo de Jovens e Adulto®CNs

Diretrizes para o Ensino Fundamental

Segundo o Conselho Nacional de Educacdo as DCNer#&adidas como linhas
gerais de acdo, como proposi¢des de caminhos alzettaducédo em diferentes programas de
ensino.

Apresentada pela Resolucéo n° 2, de abril de #&amara de Educacdo Basica —

CEB, as DCNs sao definidas como:

O conjunto de definicdes doutrinarias sobre prinsip fundamentos e

procedimentos na Educacgéo Basica, (...) que or@mts escolas brasileiras
dos sistemas de ensino, na organizacdo, na acmylao desenvolvimento
e na avaliacdo de suas propostas pedagogicas. (p.1)

A Resolucdo acima mencionada juntamente com aé&an® 4/98 da CEB propdem
sete diretrizes como referéncia para a organizdgdourriculo escolar, que passaremos a
pontua-las a segquir.

A primeira diretriz estabelece que as escolas devdundamentar suas acdes
pedagogicas em principios éticos, politicos, e ties® a segunda refere-se ao
reconhecimento da identidade pessoal de aluno$esgmres e demais profissionais que
atuam na educacao escolar, bem como da identidatieicional das escolas e dos sistemas
de ensino; a terceira considera o processo edunaaomo uma relacédo indissociavel entre
conhecimentos, linguagem e afetos, constituinte atos de ensinar e aprender; a quarta
apoia-se no artigo 9° da LDB para esclarecer cdotedurriculares minimos para a chamada
Base Nacional Comum, destinados a legitimar a dei@daa qualidade da a¢édo pedagdgica na
diversidade nacional; a quinta, em consonancia @a@rtigo 27 da LDB, orienta as escolas
no sentido da conducdo de propostas curricularée @rocessos de ensino capazes de
articular os conhecimentos e valores da Base Nakidaomum e da Parte Diversificada ao
contexto social (Brasil, 1998b, p. 11); a sextaagrh a autonomia escolar e fundamenta-se
novamente na LDB para orientar as escolas no ud®ada Diversificada do curriculo no
desenvolvimento de atividades e projetos de seueiste especifico. (Brasil, 1998b, p 11).
Nessa perspectiva, a diretriz apoia-se na LDB@®@R IV para reafirmar a competéncia de
estados, municipios e estabelecimentos escolaresnido de complementarem os curriculos
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minimos com uma parte diversificada. Finalmenteséima diz respeito as propostas
pedagodgicas capazes de zelar pela existéncia delioma escolar de cooperagdo e de

condicOes basicas para planejar os usos do esph;tempo escolar.

Diretrizes para a Educacao de Jovens e Adultos

Estabelecida pela Resolugcdo CNE/CEB n° 1, de Oplbde de 2000, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo de Jovamkikos no ensino fundamental e médio,
diferenciam-se da educacéo regular pelo caraégriprdesta modalidade, que pontuaremos
no decorrer.

Essas diretrizes servem como referéncia opciomal gminiciativas autbnomas que se
desenvolvem sob a forma de processos formativogesdolares na sociedade civil.

As propostas pedagodgicas da educacao de jovendtesadbedecerdo aos principios,
aos objetivos e as diretrizes curriculares taisacformulados nos Pareceres CNE/CEB n° 11/
2000, e suas respectivas resolucdes e as oriestpgii@ias dos sistemas de ensino.

Sendo uma modalidade da Educacédo Basica, a idéetipidpria da Educacao de
Jovens e Adultos considerard as situacdes, oss ol estudantes, as faixas etarias e se
pautara pelos principios de equidade, diferencaropopcionalidade na apropriacdo e
contextualizacdo das diretrizes curriculares naisre na proposicdo de um modelo
pedagogico proprio, de modo a assegurar:
| — quanto a equidade, a distribuicdo especifica cmmponentes curriculares a fim de
propiciar um patamar igualitdrio de formacédo eafteskecer a igualdade de direitos e de
oportunidades face ao direito a educagéo;

[l-quanto a diferenca, a identificacdo e o recoithento da alteridade prépria e inseparavel
dos jovens e dos adultos em seu processo formal@aalorizacdo do mérito de cada qual e
do desenvolvimento de seus conhecimentos e valores;

[ll- quanto & proporcionalidade, a disposicdo ecado adequadas dos componentes
curriculares face as necessidades proprias da Edlmake Jovens e Adultos com espacos e
tempos nos quais as praticas pedagogicas assegagseseus estudantes identidade formativa
comum aos demais participantes da escolarizac@mabas

E com base nesses documentos oficiais: LDB, PCIRCKs que a Secretaria de
Educacdo de S&o Paulo apresenta suas acOes edamsa@opropostas curriculares para a

educacao basica, e que passaremos a conhecer omqitem seguinte.
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1.2 - A Secretaria de Estado da Educacéo de Sao Ray SEE-SP

e as AcoOes Politicos Partidarias

A incluséo desse item ao capitulo tem o objetivexj®r o ponto de vista, o contexto,
e a concepcado das politicas publicas educaciomaBedretaria da Educacdo de S&o Paulo,
segundo documento oficial da prépria Secrefaria.

Assim, apresentaremos 0s principais principioseaddres, seu funcionamento, sua
concepgao de escola, de ensino, de aprendizageasteutura dos programas oferecidos aos
alunos e aos professores, pois assim, acreditaomdag o contexto, no qual, foi concebida a
Proposta Curricular de Lingua Portuguesa, objetanddise nesse trabalho, e servira de apoio
para analisar as implicagdes da Proposta paraimoems rede publica estadual de Sdo Paulo.

Para complementar, fez-se necessario também recorigformacdes de dominio
publico sobre periodo regente dos governadoresug spectivos secretarios, para que

pudéssemos situar e relaciona-las as acoes poliieszritas a seqguir.
Principios norteadores

Segundo a Secretaria de Estado da Educacdo deabém-PSEE-SP, sua Politica
Educacional destaca as expectativas da sociedadelagéo ao papel da escola, e delineia as
acbes que a mesma vem desenvolvendo, por meio ldegsopulblicas, para atender tais
expectativas.

Sendo assim, para cumprir com seu papel sociakcala deve contribuir para o
desenvolvimento de valores essenciais ao convivisineultaneamente proporcionar
oportunidades que permitam a inclusdo de todassas criangas e jovens no mur#o
cultura, da ciéncia, da arte e do trabalho. Esgpectativas coadunam com principios da
Constituicao Brasileira e da lei 9.394/96 - LeiRieetrizes de Bases da Educacao Nacional -
LDBEN, sendo que esta Ultima estabelece que a e#locdsera ministrada, oferecendo
igualdade de condi¢Bes para 0 acesso e perman@n@acola, inspirada nos principios de
liberdade de aprender, no pluralismo de ideias eotdeepcbes pedagodgicas e nos ideais de
solidariedade humana.”

Nessa perspectiva, as politicas publicas estadstabelecem a necessidade de firmar

vinculo entre a educacgdo escolar, o trabalho eraicgs sociais a fim de alcancar as

®_ Publicado pelo Centro de Referéncia Mario Covas.
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finalidades da educacé&o nacional: “o pleno desemaehto do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo paralmatho.”

Com esse enfoque, o Poder Publico vem implementarathdas para transformar o
sistema educacional em um conjunto de instituigi@esocraticas capazes de gerar a inclusao
social e de promover aprendizagem da populacédaezeala. Dentre essas medidas, estéo as
Diretrizes Curriculares Nacionais que orientam st#fos para buscar melhoria da qualidade
da educacao.

Busca-se por meio da politica educacional estadiehder a essas Diretrizes,
transformando o sistema para gerar inclusdo sacigromocdo de aprendizagem bem
sucedida da populacéo escolarizada.

A SEE-SP, segundo o documento, apoia as escolasgpar revejam suas praticas
pedagogicas e redimensionem a formacédo dos alpos,para tal, destaca-se como uma
importante marca desse empenho a elaboracdo dpsskr® Curricularésque propunham
em seus objetivos: valorizar a acao do aluno, daslio o papel do professor para se tornar o
agente de mobilizacdo da capacidade intelectugude aprende; incorporar as questdes do
cotidiano, inserindo contetdos atuais e contexadbs; recolocar o sentido do erro,
transformando-o em fonte de informacgéo para verif@ percurso que o aluno fez, e ndo o
que ele ndo fez, e ampliar as praticas de avalipgé® que permitissem verificar o aluno
agindo e interagindo com os objetos e com seugasle

Sem perder o foco das exigéncias do inicio doleéX¥l quedeseja que o cidadao
além de critico, e participante tenha o dominiosdber-fazer, seja um realizador, a SEE
procura adequar agdes para que as escolas ga@rgaatunos uma formacao condizente com
as atuais exigéncias. Assim, acredita em um engiftado as competéncias, ou seja, as
capacidades do individuo de mobilizar um conjun® rdcursos cognitivos — saberes,

habilidades e informacgdes — para solucionar proégem

" As Propostas Curriculares foram elaboradas petad@oadoria de Estudos e Normas Pedagégicas — GENP
SEE-SP em meados dos anos 80.
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Governo Estadual de Sao Paulo — Principais A¢des Ecacionais de 1995 a 2012

Iniciando com Mario Covas do Partido da Social Deracia Brasileira — PSDB — que
governou Sao Paulo no periodo de 1995 a 1998, guidse reeleito para um novo mandato
de 1999 a 2002, ndo o cumpriu integralmente, paiescéu em 2001, época que seu vice
Geraldo Alckmin assumiu o governo, sendo posterots eleito para 0 mandato de 2003 a
2006, ndo o cumpriu integralmente, em virtude dersmincia para concorrer a presidéncia
da Republica.

Em marco de 2006, assume o cargo o vice-goverr@Zldadio Lembo ficando a frente
do governo até 1° de janeiro de 2007.

No periodo de 2007 a 2010 é eleito José Serragouerna até abril de 2010, época
gue assume 0 cargo o vice-governador Alberto Galdat@ janeiro de 2011, em decorréncia
da renuncia do governador José Serra para concarpgesidéncia da Republica. Nesse
mesmo ano, assume o governo Geraldo Alckmin gb@ita 0 mandato de 2011 a 2014.

Quanto aos Secretarios de Educacdo temos no gowano Covas: a secretaria
Tereza Roserlei Neubauer da Silva, seguindo paecretario Gabriel Chalita, no governo
Alckmin; a secretaria Maria Lucia Vasconcelos, ngagno Lembo; Maria Helena Guimaraes
de Castro, que ndo cumpriu todo mandado, foi subddi por Paulo Renato, no governo
Serra, e novamente no governo Alckmin teve comeoet@ins: Paulo Renato de Souza,
substituido por Herman Jacobus Cornelis Voorwdldilaecretario em 2013.

Considerando o longo periodo da gestdo Covas,aiges foram significativas para
delinear a politica educacional atual, razdo pelal glestacaremos as principais, porém,
destinando um espac¢o maior, sob o0 comando da Searda Educacdo Rose Neubauer, no
periodo de 1995 a abril 2002, e avancando sucessiia para 0os demais secretarios.

Conforme a Coordenadoria de Gestdo de Recursos ndisma CGRH, Neubauer
partiu do objetivo de atingir a melhoria da educaggerecida pela escola publica, para isso
reestruturou o sistema educacional paulista, teedmo diretriz a promocao da
descentralizacdo de recursos financeiros, de cé@mgeas e poder, bentomo, a
racionalizacdo da maquina administrativa e a inébizacdo dos procedimentos, criando a
Rede Publica Paulista que possibilitou informateanatricula dos alunos, em conjunto com
0S municipios.

Em 1995, iniciou o processo de municipalizacdo mstad®o com o Programa de

Parceria Educacional Estado-Municipio com o prdpae:
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resgatar a competéncia, a responsabilidade doscipiosi paulistas no

atendimento ao ensino fundamental, permitir as citages a participacao
na vida escolar de seus filhos e na definicdo dasgades educacionais de
suas regides e, com isso, elevar a qualidade dasaseprestados pela rede
publica de ensino. ( SEE-SP, p. 8).

Para elevar o nivel de formacéo e competéncia afegwores, gestores e a aplicacdo
da legislacdo, o governo destacou a garantia deunpdades iguais para todas as criangas e
jovens, a necessidade de atingir as diretrizesicolares nacionais e estaduais, e a
modernizacao da educacéao oferecida pelas escotadela

Além de instituir programas de recuperacao de estdé diversas modalidades com
atendimento aos alunos, inclusive nas férias, eragr@ma de Classes de Aceleracéo,
premiado pela UNESCO, que atendeu alunos que apaesaen defasagem idade/série.

A partir desse governo, 0 ano letivo ganhou 20@$ocom a duracdo do periodo
escolar estabelecida em cinco horas de aula poemiiaez de quatro.

Nesse contexto, foi criado, a partir de 1996, ¢eBia de Avaliagdo do Rendimento
Escolar do Estado de Sdo Paulo — SARESP, com ¢ivabge avaliar e medir os efeitos
dessas transformacfes sobre o aprendizado dosawwmnparar, anualmente, o avango dos
conhecimentos e das competéncias adquiridas pealussa

Para dar continuidade a politica ja praticada, &981foi implantado o regime de
Progressdo Continuatjacaracterizando-se como uma das principais matesse governo.
Ela visou corrigir e dividir a responsabilidade@#ilisucesso do aluno, evitando que os alunos
fossem excluidos de qualquer chance de avancoaesml dificuldades que ndo sdo apenas
suas possibilitando maior permanéncia na escola, coodi¢géndamental para a
aprendizagem.

Nessa época, o ensino fundamental foi organizadodeis ciclos: Ciclo | —
correspondente ao ensino daal4 séries e Ciclo Il — correspondente ao ensino da &
séries.

Em outras palavras:

O que se pretende com o regime de ciclos é respeitsitmo de
aprendizagem de cada estudante, de modo que tam@meadizagem e
conhecimento, construidos ao longo de um ano escidédxem de ser
menosprezados. (NEUBAUER, 2001).

Na pratica, o regime de ciclos adotado pela pregesontinuada na Rede
Estadual de Sdo Paulo tinha como meta regulariéuxo de alunos ao
longo da escolarizacdo, a fim de assegurar a toadosnprimento dos anos
de estudo previstos para o ensino obrigatorio, sesminterrupcbes e

8 Indicacéo do Conselho Estadual de Educacéo — CBH897.
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retencdes que inviabilizam a aprendizagem efetivama educagéo de
gualidade. (BARRETO, 2003).

Com essa medida, o governo atingiu 4.436.407 alwlm ensino fundamental,
restringindo a possibilidade de reprovacdo dos roesap término de cada ciclo e a
frequéncia inferior a 75%, em qualquer ano dos dolss.

Seguindo as diretrizes educacionais da gestao- 1998, divulgadas no Comunicado
da SEE de 22/03/95, a implantacdo da progressé@meada, assim como a instituicdo do
Sistema de Avaliacdo do Rendimento Escolar do Bst Sdo Paulo (SARESP) e a
proclamada autonomia da escola, respondem a pafitaposta de alteracdo nos padrdes de
gestdo educacional.

A progresséao continuada, bem como as classesetiragio e a recuperacdo de férias
foram destacadas pela SEE-SP como acdes necegsarsgasacionalizar o fluxo escolar,
visando:

reverter o quadro de repeténcia e evasao”, de fanmermitir que “a
guantidade de recursos perdidos ano a ano com ronenmmontingente de
alunos reprovados” constitua-se em “auxilio poderasreversdo do quadro
de pobreza de estimulos materiais em nossas esbefascomo dos baixos
salarios dos profissionais do ensino. (S&o Pagies,1p. 303.

A politica do governo Covas teve continuidade coenaelo Alckmin que, salientou
sua pretensédo de aperfeicoar as acbes do seu smatgce melhorar significativamente a
qualidade dos servigos que presta a populacao.

Destacando que a marca de seu governo é o dedaredta Servicos de Qualidade,
descreve os principios que regem suas acdes edoa@cem busca dessa qualidade. Para
materializar tal qualidade delineou a¢bes focadsagpencipios de um governo: Educador,
Solidario e Empreendedor.

O Governo Educador acredita que toda e qualquer dégve ter um carater formativo
e transformador, portanto, todo ato deve ser im@atmente educativo. Cada um, em seu
ambito de responsabilidades, devera envolver-se ooprocesso de construgdo desse
compromisso formativo e transformador, pois é acadnnhodo de criar uma escola eficaz,
focada nos resultados efetivos do trabalho institad e sintonizada com o carater educador

desse Governo.

° In: Comunicado SE de 22/03/95. S&o Paulo. (Esterdento é uma republicacédo do Programa de Educacéo
para o Estado de Sao Paulo — Documento Prelin&DB-SP, setembro/1994).
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Para atingir a eficacia desejada, o governo apaneoamplia o uso de indicadores
objetivos como forma de avaliar resultados e resltiar suas estratégias de acdo. Essas
estratégias de acao do Governo Educador entendem qu

A educacdo ndo se faz apenas pela apreensao dgidosit mas, também

pelos conceitos e valores expressos implicitamememodo como é
realizada; ndo estd, portanto, restrita apenaslas de aula, mas se estende

Y

aos outros espacos escolares, a comunidade, asridseregionais, a
FEBEM™ e demais instancias da SEE, bem como, a outrastagas.’
(SEE-SP, p. 3).

O governo Solidario destaca uma educacéo inclusk@essa por politicas publicas
que vém garantindo a todos os segmentos da popuagdlo acesso a escola.

A proposta de escola inclusiva se baseia em g#ergpermanente, autonomia e
responsabilidade. A interacdo estabelecida entredasandos, seus familiares e outros
integrantes da comunidade sdo garantias para d#gene partilhar as atividades escolares,
bem como, as responsabilidades, criando um amhidentelaboracdo e @envivio solidario.
Dessa forma, a escola inclusiva atende tanto asssiéades dos educandos quanto as
expectativas da comunidade. Definindo melhor alasoolusiva €, enfim:

A escola que se empenha em praticar um curricudotem ligacdo com a
vida, em acolher as criangas e os jovens, ofereckied condicdes para o
desenvolvimento da autoestima, da autoconfianca ee udh bom
autoconceito, elementos indispensaveis para guroam suas identidades,
situem-se na realidade, e sobretudo, elaboremligemacom determinacao
seus projetos de vida. (SEE-SP, p. b))

A escola inclusiva aliada a progressao continuada d proposito de nao atribuir a
responsabilidade pelo insucesso escolar, somen&uao, pois considera que essa € uma
inversao de valores, historicamente marcada, @cpeeta a evasao escolar.

Outra caracteristica do governo Alckmin é o emptedorismo que deve estar
presente tanto na intencionalidade educativa cammagdo de ser e agir dos educadores.

O governo empreendedor prioriza processos de@estélerna e equipada com 0s
mais novos artefatos tecnoldgicos presentes nadsalaula, na administracdo escolar, na
gestdo educacional e na educacao continuada deoacestas com o foco voltado a escola
média.

Segundo ele, os avancos cientificos e tecnologibesn como a globalizacéo

econdmica exigem uma atualizagdo continua dos $oeeconsequentemente uma escola

19 Alterada pela Lei 12.469/06 para: Fundacdo CaferAtendimento Sécio-Educativo ao Adolescente —
Fundacao Casa- SP, no governo Claudio Lembo.
! Refere-se a uma articulacdo permanente entreastagas de Estado para que realizem um trabalhjorto.
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média que os auxiliem em sua inser¢cdo no mercad@bi@ho. Essa escola deve possibilitar
aos alunos aquisicao de habilidades e competégeeass capacitem para a agao, tais como:
desenvolvimento do pensamento sistémico, da ddatie, da capacidade de encontrar dados
e transforma-los em informacdes e meios para taweisées, enfrentar problemas e fazer
proposicoes.

Posto as a¢bes educacionais de um governo Educalaiario e Empreendedor, a
SEE prestara um servico de qualidade a populac@i@ngndo equidade no acesso ao
conhecimento, eficiéncia na atuacdo de seus pmims, bem como, transparéncia e
visibilidade na aplicacdo dos recursos publicos edida que, convoca a comunidade a
participar da gestdo pedagdgica, administrativaan€eira de suas instituicoes.

O governo Alckmin aposta ainda que construir unacé® entre professor e aluno
pautada no respeito, na confianca e no afeto s@wsfaxilitadores para o desenvolvimento
do aluno.

Segundo Chalita (2002), Secretario da Educacaos “dias de aula, educandos
devem nutrir por seus professores um sentimentadd@racdo que inspire respeito e nao
deve haver lugar para o autoritarismo e para o rhedo

Ressaltando a necessidade de um olhar menosdaéeaia educar, encontramos a
afirmacgao que:

O desempenho, o sucesso e a ampliacdo do potatmsalaprendizes
dependem de nossa sensibilidade para vé-los come kemanos e néo
apenas como numeros registrados nas listas de dhafRar meio dessa
prética, nGs educadores, poderemos ter a changeallem e de também
aprender com nossos educandos. Educar €, sobretudoa deixar de
aprender e de acreditar. (CHALITA, 2003).

E nesse contexto, que descreveremos a seguir, g@@masronoldgica, as principais
acoes da SEE- SP sob o comando do secretario:eG&balita.

Em 2001, iniciou o Projeto Especial de Formacaoéisitaria de Primeira a Quarta
Série do Ensino Fundamental — PEC-FORPROF — Foondgdversitaria, para atender a
LDB que exigia formacao superior dos professoresministravam aulas para alunos de 12 a
42 série. Nesse mesmo ano, instituiu 0 Boénus paitdf& um sistema de premiacéo, que
bonifica a escola e os profissionais da educac¢ddelo com os resultados alcangados em
avaliagOes instituidas e pelo absenteismo dos ddigsa

20 poder de fogo da educacdo.Revista FAPESP edicdo 85, marco de 2003.
13 |Instituido pelo Decreto n° 46.167/01.

32



Em 2003, criou a Rede do Saber e o programa ded€do Continuada — Teia do
Saber (PALMA FILHO, 2010, p. 164), com objetivo dapacitar os professores para a
utilizacdo de novas tecnologias, aliando fundang@atéeorica e a vivéncia dos mesmos.

Dessa forma, todos os projetos e programas da G&fd abrangidos pela Rede do
Saber.

Ainda em 2003, instituiu o Projeto Bolsa Mestral®outoradd' para propiciar aos
profissionais da educacéo a realizacdo de pos-ggadstricto senste uma ajuda financeira
de 720 reais por até 30 meses, ou designacdo sguizprde vencimentos e vantagens do
cargo por até 30 meses com liberacdo de até 16 benaanais.

Em 2004, implementou o Programa Escola da Famili@m o objetivo de
desenvolver uma cultura de paz e reduzir a vuligtatle, permitindo o funcionamento das
escolas publicas estaduais aos finais de semanaaprair a comunidade para praticas de
cidadania por meio de ac¢bes socioeducativas, wsanfbrtalecimento da autoestima e da
identidade cultural das comunidades.

Em 2005, institui o Projeto Escola de Tempo Intetfraom o objetivo de prolongar a
permanéncia dos alunos na escola, ampliar as mksiles de aprendizagem, o
enriquecimento do curriculo basico, a exploracaatemeas transversais, e a vivéncia de
situagOes que favorecam o aprimoramento pessa# socultural.

Em 2006, houve uma revisdo da Progressdo Contiffiagntada como necessaria
devido ao baixo rendimento dos alunos em matematitztura evidenciado pelo sistema
SARESP.

Para melhorar o desempenho dos alunos, estabaleapue a Progressdo Continuada
adotaria ciclos mais curtos que permitiriam qualagos fossem avaliados em tempos mais
curtos, permitindo intervencdes mais rapidas, eanagarantindo a homogeneidade na rede.
Em suma, independente das acdes provenientes deendds concepcbes e politicas
partidarias, a Secretaria Estadual da Educac&@fiddPaulo reitera seu empenho em atender
todas as criancas e jovens, independente de sodg@es sociais, fisicas, de saude ou suas
possibilidades relacionais, por meio de uma educagdusiva. Para tanto, conta com uma
rede de escolas de educacédo basica que oferecentbfe niveis, cursos e modalidades de

ensino organizado de diversas formas.

% |Instituido pelo Decreto n° 48.298/03.
'3 |nstituido pelo Decreto n° 48.781/04.
16 Criado pela Resolucdo SE n° 89/05.
7 Criada pela Resolucdo SE n° 79/06.
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Sdo eles: Ensino Fundamental; Ensino Médio; Edecal# Jovens e Adultos;
Educacdo para Alunos com Necessidades Educaci&spsciais; Programa Especial de
Formacéo Inicial em Servico, na modalidade de niw&dlio, que substituiu o Curso Normal,
Educacao Indigena, e Educacao Profissional de té&ioeico.

A explicitacdo da organizacdo atual de cada um@mp®rtante para nos ajudar a
compreender um pouco mais sobre a politica edutaciaqui referenciada.

O Ensino Fundamental de nove anos marcou o idiciceorganizacdo do ensino em
trés ciclos, de acordo com o documento “Por umac&gho de Qualidade”, a organizacao
seria: ciclo | correspondente ao 1°, 2° e 3° ariok Il correspondente ao 4° e 5° anos, e o
ciclo Il correspondente ao 6°, 7°, 8° e 9° anosregime de progressao continuada; o Ensino
Médio esta estruturado em trés anos em regimeadggasao parcial, o que permite ao aluno,
que ndo obteve éxito em até trés componentes uwlamds, matricular-se na série
subsequente, cursando concomitantemente esses memgs; a Educagdo de Jovens e
Adultos'® em nivel de ensino fundamental e médio é oferqmitaneio de curso presencial
ou de presenca flexivel e atendimento individudizaimplementados pelos Centros
Estaduais de Educacdo de Jovens e Adultos — CEPBa&saram a adotar obrigatoriamente
materiais didaticos de apoio, organizados e seladims pela Secretaria da Educacédo; a
Educacédo para Alunos com Necessidades EducaciBspéciais é desenvolvida segundo os
principios da educacdo inclusiva, com apoio esigecef em classes especiais, quando for o
caso; 0 ja mencionado Programa Especial de Foomagé&al em Servico na Modalidade
Normal de Nivel Médid? com objetivo de habilitar e capacitar os profess@m exercicio,
anteriormente formado pelo Curso Normal, passar anfistrado e certificado em conjunto
pelas Secretarias ou Diretorias Municipais de Eclima pelo Instituto de Estudos Sociais e
Desenvolvimento Educacional do Brasil; a Educagé@ligena esta formulada de acordo com
as tradicOes e costumes indigenas, e é oferecidaseonfas localizadas nas aldeias visando
reafirmar a identidade étnica do aluno e suas meamdistéricas, valorizar sua lingua e
cultura e, ao mesmo tempo, possibilitar o acessaf@snacoes e conhecimentos prestigiados
pela sociedade; o Ensino Médio integrado a EducBeafissional Técnica de Nivel Médio
oferecido em parceria com o Centro Paula Souzistituto Federal de Educacéo, Ciéncia e

Tecnologia de S&o Paulo, que visa a oferecer ao®wslda Rede Estadual a opgédo de

8 De acordo com a Resolucdo n° SE 3/2010.
19 Aprovado pela Resolucdo n° 38/2002 e prorrogat® Resolucdo n° 38/2006 até 21 de junho.
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frequentarem a modalidade Ensino Médio integraBducacéo Profissional Técnica de Nivel
Médio,”

Ha também uma concentracéo de esforcos pamtetatimento escolar adequado aos
adolescentes privados de liberdade que se encom@anunidades daundacéo Centro de
Atendimento Sécio-Educativo ao Adolescente — Fuad&asa- SP, e aprimorar as condi¢des
gue assegurem a esses adolescentes e jovenssetgiordunidades de prosseguirem em seu
itinerario escolar, compatibilizando as diversidadessas condicfes as especificidades, e a
natureza das demandas didatico-pedagogicas queergzam essa clientela escolar. A partir
de 2011, o trabalho desenvolvido na Fundacao Gagesm conformidade com as diretrizes
do Projeto “Revitalizando a Trajetéria Escolarhttapara o Ensino Fundamental quanto para

o Médio.

Enfim, ha um amplo entendimento do Governo Alckoue seus propésitos sdo uma
manifestacdo inequivoca de uma politica voltada painclusdo social, melhoria do ensino
que exige atualizacdo permanente de conceitos tegwadidaticas, pedagdgicas, gestado
educacional e modernos recursos materiais. Portpata a SEE a formacédo continuada € seu

principal foco de atuacao e investimento e subsitidrabalho eficaz.

Em outras palavras melhoria do ensino implica que:

Os conhecimentos, valores e competéncias que igaaiifos educadores
para desenvolver um trabalho voltado para a apagein eficaz séo
adquiridos ndo apenas durante a formagdo inicilds e constroem
permanentemente na pratica e na reflexdo sobreessza, condicdo para o
desenvolvimento de profissionais autbnomos, coibas, capazes de agir
e decidir, em conjunto, sobre os procedimentos\@ieeassegurar a cada
aluno o direito de aprender. (SEE-SP, p. 11).

Para viabilizagdo de um trabalho de qualidade, & $Bsiciona-se como uma
organizacdo de aprendizagem, que se caracteriaadpgosicdo organica permanente de
avaliacao critica e transformacéo criativa de guwasicas e conceitos, buscando alinhar as
acOes de seus diversos agentes a partir do degemeonto de formas de pensamento
sistémico e da construcdo de diferentes concepedeés objetivos comuns. Além de se
colocar como capaz de alterar rumos, ressignificaticas e concepcOgmra atender as
necessidades da populacéo, pois entende que aizpgam é a um sé tempo, meio e fim de

sua acao

2 Instituido pelo Decreto 57.121 de 11/07/2011 a Raisolucdo SE 9 de 20/01/2012.
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Dessa forma, a SEE foca suas acbes na aprendizagem aprimoramento dos
resultados. Para tanto, desenvolve e implementasag® modo coletivo, preferencialmente
em situacdes de formacgédo em servico, no enfrentandes reais condi¢cdes de operacao.

N&o ha um tempo ou local especifico para aprenaes vez que, aprender € uma
constante em todos os planejamentos e acbes, afimalorganizacdo de aprendizagem se
desenvolve nessas acoes.

Nessa perspectiva, a aprendizagem é realizadadaratorganizacéo e a todo instante,
e a construcdo do conhecimento pode ser baseatlzogas e outras experiéncias relevantes
nao diretamente relacionadas a essa operacaoel@magem, o que implica na necessidade
de se assegurar agdes formais de ensino e de maigemd, além de reforcar a necessidade de
sistematizar, consolidar, formalizar e socializesas aprendizagens para que haja vantagens
sistémicas.

Estabelece-se o programa de formacgao continuadaogaprofissionais da Rede, por
meio da Teia do Saber que contempla: Inclusdddidgo Professor, Formacdo Universitaria,
Construindo Sempre, Magistério Indigena, GestaAdiainistracdo Escolar e Formacao
Universitaria — Municipios.

O Programa de formacdo continuada definird prideda e sisteméticas de
capacitacao, coordenado pela SEE, e se encarnedperta da producdo e distribuicdo de
materiais didaticos e de divulgacédo pedagdgicasgiem fundamentais para o sucesso dos
processos de aprendizagem ou que contribuam pat@iex aos educadores aspectos que
sao vitais ao seu trabalho, como € o caso, por @eeme 0 que ensinar, para que ensinar,
como ensinar e como avaliar, subsidiada por uralinabde fundamentacéo tedrica com as
vivéncias efetivas da rede, preferencialmente commemtos de implementacdo e
desenvolvimento de atividades no local de trabalho.

Essa formacdo tem o objetivo de possibilitar aosfiggionais da educacdo o
aperfeicoamento permanente que resulte no aprineot@mdas préaticas escolares, para
garantir ndo apenas a continua melhoria da qua&lidi educacdo, mas também da
aprendizagem, a fim de que essa promova a inssocéa participativa e democratica.

O governo Alckmin pratica uma politica descenteadara da SEE que segundo o
secretario da educacgéo, Gabriel Chalita:

Enfatiza e respeita a cultura local e valoriza tarsamia da escola, ou seja,
valoriza a possibilidade de que ela tenha uma ceemgéo genuina a sua
missdo educativa, manifestada na elaboracdo e gd@aoletiva de seu
projeto pedagogico, e se responsabilize eticampates resultados que
apresentar. (...) A diversidade das iniciativagtgmto, € fundamental para
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que se possa atender, no tempo adequado, as dadessmais singulares,
mas ndo pode implicar fragmentacéo. (SEE-SP, p. 14)

A partir de 2003, as diversas instancias Centegpansaveis pelos programas de
capacitacdo, sob a coordenacédo geral da CENP, dawean de modo mais integrado,
assegurand@a unidade na diversidade em toda a reeen outras palavras, deve haver
sintonia das iniciativas, sejam elas centralizadasdo, com a politica educacional da SEE.

Enfim, reafirmando as a¢bes do Programa Teia derSab governo Alckmin, elas
devem ser organizadas e realizadas a partir datimees das instancias centrais ou regionais,
como Diretorias de Ensino — DE, buscando atendemeggssidades de aperfeicoamento,
atualizacao, graduacéao e pos-graduacéo de profesique atuam em quaisquer instancias.

Passando ao governo de José Serra, descreversmosi@pais acdes educacionais
sob o comando da secretaria da educagdo Mariaadl€leimardes Castro, adiantando que foi
nesse governo que foi implementado a Propostaddlaride S&o Paulo, objeto de analise
desse trabalho.

No primeiro ano de governo, 2007, vérias acOeftiged ganharam visibilidade na
educacdo, como: a continuidade da Revisdo da RssgreContinuada que configurou a
implementacdo dos dois ciclos no segmento de 1® sede, e modificou, nesse ano, a
atribuicdo de aulas com o objetivo de sanar oslgmuds de aprendizagens detectados. Os
professores de 22 série ficaram com seus altidesl? série, e os da 42 série ficaram com o0s
da 32 série, para poder acompanha-los, interviopaEndo necessario, de maneira mais eficaz
no processo de aprendizagem.

Nesse ano, ocorre também a implementacéo na ceBeodrama Ler e Escrever com
0 objetivo de alfabetizar plenamente os alunos aeo8, até 2010.

No segundo ano, 2008, a Secretaria da Educacamgiorde Comunicado determina
as Expectativas de Aprendizagem que estabeleceefiszés curriculares para cada série do
Ciclo 1 do Ensino Fundamental (12 a 42 série),aaéi as acOes estavam voltadas para os
alunos do Ciclo I. Entretanto, ja comeca a surgdig@mmas direcionados aos professores e
outros segmentos educacionais, como por exemplBrograma de Inclusdo Digital do
Professof® com o objetivo de desenvolver competéncias basiedsformética e ampliar as
possibilidades de utilizacdo dos meios de inforrmaed comunicacdo voltados para o

aprimoramento da pratica docente. Visando dar roitkade a formacdo e desenvolver uma

% Resolucdo SE n° 36/07.
22 Resolucdo SE n° 86/07, Decreto n° 54.553/09 el SE n° 66/09.
2 Decreto n° 53.559 de 15 de outubro de 2008 edbecf 56.234 de 24 de setembro de 2010.
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cultura que saiba tirar proveito das novas Tecnatode Informagdo e Comunicacgao (TIC)
para aperfeicoamento dos processos de ensino-gfagach e de gestdo educacional. E o
Programa Acessa Esc8la que visou proporcionar a apropriacdo das tecrasogla
informac&o e comunicacao a partir das salas denwdfiica das escolas para a incluséo digital,
permitindo a utilizagdo das mesmas aos finais o@sa pelo Programa Escola da Familia.

Também verificamos agbes que restringem o acesgrograma ja estabelecido no
governo anterior, como € o caso do Projeto Bolsatiddo e Doutorado, de acordo com o
Decreto n° 53.277/08 estabelece nova regulamentac@éda diversas restricbes para a
concessao da bolsa e aos projetos de pesquisarntidatos.

Como uma agio mais abrangente para toda rederets8m@m estabelece o indice de
Desenvolvimento da Educacdo de Sao Paulo — IDE&R, gvaliar a qualidade das escolas
estaduais no Ensino Fundamental e Médio. Fixa npes a qualidade de ensino de cada
escola, subsidia acdes para a melhoria da qualeladaidade do sistema.

Para a avaliacdo da qualidade considera dois iogtéons resultados da escola no
SARESP, e o fluxo escolar, ou seja, as taxas devapéio, repeténcia e evasdo. O IDESP
ainda fixa metas anuais de evolucdo para cada ségnd@ Educacdo Basica para cada
escola. Essas metas significam comparagfes no teafg@ado a cada escola e nao entre
escolas.

E finalmente, a implementacdo da Proposta Cuaiald Estado de Sao Paulo para o
Ensino Fundamental e Médfppara toda a rede.

A Proposta Curricular estabelece referenciais cempara garantir o padrdo de
qualidade previsto na LDB, implementada por meiordgeriais elaborados e distribuidos
pela Secretaria de Educacdo, € um referencial aibrig para elaboracdo da Proposta
Pedagogica das escolas.

No terceiro ano, 2009, implementa o curso de Fofimd&specifico para Professores
Ingressanté$, que estabelece novos critérios para adentraamai@ por meio de concurso
publico.

O concurso publico para provimento de cargos noist&g sera composto em trés
etapas: provas, titulos e curso especifico de P&stsemanais. Durante o curso, o candidato
recebe 75% da remuneracéo inicial, a habilitacdcatididato a vaga depende da conclusédo e
aprovagao no curso. Dessa forma, surge a Escdtardeacdo e Aperfeicoamento do Estado

4 Resolucéo SE n° 037/08 e Resolucéo SE n° 30/11.

% Resolucéo SE n° 76/08.

% |nstituido pela Lei Complementar n° 1.094/09 erB® n° 5.497/09, Decreto n® 55.717/10 e Decreto n
55.650/10.
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de Sao Paulo que posteriormente passou a ser Bxaola Renato Costa Souza, e passou a
incorporar o patriménio e o acervo da Rede do Satesponsabilizando-se pela formagéo e
aperfeicoamento de professores e funcionariosecdado cursos a distancia e presencial.

No ultimo ano de governo, 2010, cria-se a Rede FB#ido de Formacao Docente —
REDEFOR’, estabelecendo convénios com a Universidade de FBido — USP,
Universidade Estadual Paulista — Unesp e Univalsidde Campinas — Unicamp com o
objetivo de oferecer cursos de especializacdogmacao +ato senswaos professores da
rede, de forma semipresencial com objetivo de foB0anil profissionais, até 2012.

De maneira abrangente nos governos aqui menciorsa@&E ressalta a importancia
dos processos tecnoldgicos, segundo ela “a tedaokwgempre a capacidade de aplicar
conhecimento. Computadores ndo séo tecnologias, simas objetos de tecnologia. A
tecnologia € o saber-fazer computadores ou, eatsabher-fazer com os computadores”.

Para elucidar essa premissa, basta reconhecer qom@a de equipamentos nao €
suficiente para resolver os problemas, o que ressie as transformacdes dos processos e as
mudancas epistemoldgicas subjacentes a essasotraagbes. E, nesse sentido, estamos
fazendo referéncia as pessoas mais do que as rmaguin

A politica educacional do Estado de Sdo Paulo esitada ao desenvolvimento e
implementacdo de ag¢Bes que visam a disseminac@préadizagem na organizagdo, nas
acOes de formagé&o continuada, e no acompanhamansdi@cao das acdes formativas.

Para tanto, deve ser repensado a participacdo pdufsssionais nas acbes de
capacitacao, uma vez que, o numero de professosesunsos quase sempre se reduz a um ou
dois participantes por escola.

Uma escola que pretende ser inclusiva deve, ehoém, oferecer oportunidades
iguais a todos os seus atores, mantendo um firmmpraomisso de coeréncia com 0S eixos
éticos que a norteiam.

Baseados em indicadores educacionais, a Secretaiiensificar seus esforgcos para
que as escolas centrem suas ag¢fes visando ao doatid do discurso que inclui a
compreensao leitora e a producéo de textos.

Além disso, outras necessidades e expectativaaldiogs ndo podem deixar de serem
atendidas, razéo pela qual, a Secretaria deveod#ingidade as ac¢des que tém por finalidade
o enfrentamento das questfes relacionadas a vim|@nsexualidade, bem como ampliar as

acOes culturais e as que visam ao estreitamenteeldgdo escola e comunidade. Esse

%" Instituido pelo Decreto n° 55.650/10.
39



conjunto de iniciativas sdo fundamentais ao dedeimvento de valores e atitudes que
permitam consolidar a formacéo cidada.

De um modo geral, todos os programas de educasdiduidos nas duas ultimas
décadas pelo Estado, visando a melhoria do sigtéivieco de educacéo, tiveram como tripé
acoes voltadas para a melhoria das estruturaadjsitateriais, financeiras e tecnologicas das
escolas; a formagcdo continuada e em servico dodispomais da educacdo; o
acompanhamento e avaliagdo permanentes do pratesgoendizagem dos alunos, de modo
a subsidiar a gestdo macro e micro do sistemagiecen

Os programas de acompanhamento e avaliacdouidesttanto em nivel Estadual —
Sistema de Avaliagdo do Rendimento Escolar de S&doP SARESP, quanto Federal -
Sistema de Avaliacdo do Ensino Basico - SAEB e ant& Nacional do Ensino Médio -
ENEM, fazem parte dos esforcos do Estado para eimdwma politica publica que visa
construir saberes que gerem competéncias e pratmpazes de: interrogar e levantar
questbes sobre a realidade; levantar possibilidadkesacbes; implementar as acdes
identificadas como pertinentes e necessarias;aavai acdes implementadas e utilizar os
dados dessa avaliacdo para reiniciar processoarg#drmacao da realidade.

Os trés grandes sistemas de avaliacdo aqui re$er@ém de buscar medir o grau de
inclusdo e de exclusdo dos alunos ao longo do gsocde escolarizagdo basica, estdo hoje
particularmente atentos aos dados e as informag@esapontam para o desempenho dos
alunos em relacdo ao desenvolvimento das compateadiabilidades cognitivas, necessarias
a insercao e a participacao deles na vida socitliral e econémica.

Ainda segundo a Secretaria, todos os cursos ofieeqiela Escola de Formacéo
objetivam impactar positivamente a formacéo dogideres em servico e consequentemente,
melhorar o resultado da aprendizagem dos alun®&eda Publica Estadual.

Atualmente, séo oferecidos cursos em nivel de Radt@cadato sensude formacéo
continuada e de atualizagdo profissional, todosddewvente certificados e oferecidos de
forma presencial e/ou a distancia aos professaossgestores, ao quadro de funcionarios da
Secretaria, e aos alunos, além de oferecer Progrgma visam a insercao tecnologica,
intermediando a compra de computadores para vdabilis cursos a distancia.

Os cursos oferecidos em nivel de pos-gradukgcsensisdo: de Especializacdo nas
Disciplinas do Curriculo, de Gestédo, de Educac&tusiva - Educacédo Especial, de Gestédo
para 0 Sucesso Escolar — Diretores; outras modaisdaom aspectos que englobam,
respectivamente, formacédo continuada, atualizagébsgional, reforco e apoio curricular

para alunos, e ingresso no magistério, como: PmaraM@tmidias — Objetos de
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Aprendizagem para o Ensino de Matemética, Gestfa @ Sucesso Escolar — Supervisores,
Programa Construindo Sempre — Ciéncias da Natwezms Tecnologias (CNT), Tao perto
Tao Longe Il — Entrelaces com o Curriculo de ARmygrama Curriculo e Pratica Docente,
Libras, A Gestdo da Secretaria de Escola, Inteésegura, Mediacdo Escolar e comunitaria,
Agente de Organizacdo Escolar, PDG Educacao: &eostde Escola, no contexto do
Programa de Desenvolvimento Gerencial, Gestao &sea Politica Educacional, Programa
de Lideranca de Gestores, Programa Construindo r@emCiéncias da Natureza e suas
Tecnologias (CNT). Ha ainda cursos destinados aoaluT + Matematica, e Apoio a
continuidade de estudos, e o Curso de Formacacaifispe- Concurso Publico Professor de
Educacdo Basica Il, ja explicitado. Além de promows programas: Computador do
Professor, e o Programa Educador em Rede.
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Capitulo Il

2.0 -Letramento, alfabetizacéo e leitura

Na década de 80, discute-se no Brasil, na FramgaRortugal, nos Estados Unidos e
na Inglaterra, o termo letramento para nomear femas distintos da alfabetizac&o, tornando-
se foco de atencao e discussao nas areas de emleadgdinguagem.

Os varios programas de avaliacdo dos niveis de et@mgias de leitura e escrita da
populacao vém fortalecendo cada vez mais o tertramtento. (Soares, 2004).

Segundo Soares (2003) o movimento de busca petonlento, nesses paises, se deu
pelo despertar para a importancia e necessidadeliBdades para o uso competente da
leitura e da escrita. Sendo que, no Brasil, sugeoriesta vinculada a aprendizagem inicial da
escrita, e desenvolveu-se basicamente a partindgquestionamento inicial de escrita, e do
guestionamento do conceito de alfabetizacdo. Enguare nos demais paises mencionados,
a discusséo gira em torno, especificamente, dddgmas de letramento.

Segundo Belluzzo (2001) a palavra letramento snm®rasil na década de 80, ao
vocabulario da Educacéo e das Ciéncias Linguistirasavelmente como uma traducéo para
o portugués da palavideracy, ja dicionarizada desde o final do século XIX istados
Unidos e na Inglaterra. E de acordo corAszociation for college and Research Libraries
(Beluzzo, 2001, p. 3)nformation Literacypode ser definida como: “a habilidade para
reconhecer quando existe a necessidade de se lausdarmacao, estiver em condi¢des de
identifica-la, localiz-la efetivamente para umetivjo especifico e pré-determinado.”

O letramento amplia o conceito de ler e escrevegsamstrito ao codigo, e resultante
da aprendizagem do sistema de escrita, passandmean e reconhecer praticas sociais de
leitura e escrita mais avancadas e complexas gpeatisas do ler e escrever resultantes de
aprendizagem desse sistema. Dessa ampliagcdo, desesg a nocdo de competéncia e
habilidade presente no contexto educacional regslath avaliacdes externas a escola.

No Brasil, os conceitos de alfabetizacdo e letrdmse mesclam, se superpbem, e
frequentemente se confundem, o que vem demand@suissioes e pesquisa a respeito.

AvaliagOes realizadas pelo sistema de AvaliacaRelaimento Escolar do Estado de
Séo Paulo (SARESP), Sistema Mineiro de AvaliacaoEdacacdo Publica (SIMAVE),
Sistema Nacional de Avaliacdo de Educacdo Basié&By Exame Nacional do Ensino

Médio (ENEM) e o Programa Internacional de Aval@agike Estudantes (PISA), além do
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Censo Demografico Brasileiro que tém revelado altoices de desempenho precario ou
nulo em provas de leitura, denunciando grandes rosnge alunos ndo alfabetizados ou
semi-alfabetizados, dados que s&o incompativeis qoatro, seis, oito, dez anos de
escolarizacédo. (SOARES, 2004)

Para se ter uma dimensao do problema, de acord@saesultados do PISA e SAEB,
respectivamente (Batista, 2004) relata que “a @@icia em leitura de estudantes de 15 anos
é significativamente inferior a de todos 0s oupaises participantes daaliacéo”.

Os dados do SAEB (2001) ilustram a competénciabdittade de leitura dos alunos
submetidos ao exame, segundo eles cerca de 37%luluss estdo no estagio critico de
construcdo de suas competéncias de leitura, oiguéica que tém dificuldades graves para
ler, e 22% estao abaixo desse nivel, no estagitortitico, 0 que significa que ndo sabem
ler.

Entendendo de acordo com SAEB (MEC/INEP, 2003g gs criancas no estagio
critico se caracterizam pelo fato de ndo serentoties competentes”, por lerem “de forma
truncada, apenas frases simples.” ( p.8).

As criancas no estagio muito critico, por sua 8ép,aquelas que “ndo desenvolveram
habilidades de leitura”. Nao foram alfabetizadasgaddamente. Nao conseguem responder
aos itens da prova. (op. cit. 8).

A ineficacia demonstrada pelos alunos na habiéddd leitura, nessa avaliacao,
reforca a necessidade de estabelecer ainda maissiies acerca dessa habilidade, colocando
em Xxeque conceitos e praticas escolares relacisnddatamente a leitura, escrita, e
alfabetizacdo, despertando a necessidade de @&tatletrando nos dizeres de Soares.

Para atender as atuais expectativas e necessidadasrendizagem, o conceito de
alfabetizacdo vem mudando. Até 1940, o Censo Deifiogr Brasileiro considerava
alfabetizado aquele individuo que declarasse daberescrever, ou seja, aquele que tinha a
capacidade de escrever o préprio nome.

Esse conceito de alfabetizagdo utilizado pelo €esti arraigado a uma concepc¢éo de
ler e escrever como a capacidade de decodificadiicar sinais graficos. (SOARES, 2003),

Atualmente, esse “modelo” de alfabetizacdo basead@odificacdo e decodificacdo
de sinais graficos ndo é condizente com as neeglesiddos alunos, portanto, ndo é mais
parametro para pesquisa no Censo. Uma vez queemjbusca agir e reagir no mundo, pois
percebe que o mundo ndo é. “O mundo esta sendeREIRE, 1997). O que nos leva a

avancar para um conceito de alfabetizacéo recéfizado na pesquisa.
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Atualmente, o Censo segue recomendacdes da Organidas Nacdes Unidas para a
Educacao, a Ciéncia e a Cultura — UNESCO, que dersalfabetizada a pessoa capaz de ler
e escrever pelo menos um bilhete simples no idigmeaconhece.

Entretanto, para que esse dado reflita a realidadpesquisado se dentre os
alfabetizados, o processo de alfabetizacéo foiatmiaslo, ou seja, se ha comprovacdo de
quatro anos de escolarizacdo, e nesse universova@itdelo o nimero de analfabetos
funcionais.

Ainda segundo a UNESCO em 2002, o Brasil tinhal 32jlhdes, ou 26% da
populacdo de 15 anos ou mais de idade era anafahetcionais, 0 que corresponde a dizer
gue possui menos de quatro anos de estudo e mesgailpa ler e escrever frases simples,
nao possui habilidades necessarias para satistezetemandas do seu cotidiano e se
desenvolver pessoal e profissionalmente.

Esse conceito de alfabetizacdo mais amplo estéiorédo com as teorias de leitura
da década de 80, que postula que ler ndo é apenascapacidade de decodificar sinais
gréficos, baseados em conhecimentos adquiridos@mente, de forma isolada, assim como
escrever ndo € uma simples representacao da falgo§tura constitui, hoje, um grande
desafio para a escola, pois ela tem que abandarg@resentacdo de ensino como prética de
transmissdo de conhecimentos e conteudos passitgnmatica segundo Freire (1997),
denominada “educacdo bancéria”, para assumir ursi@in@aode construir competéncias, para
lidar com as diversas praticas sociais.

Percebe-se a leitura como uma pratica social qoeete a outros textos e outras
leituras, inclusive a de mundo, como afirma Fréfixdeitura do mundo precede a leitura da
palavra, dai que a posterior leitura desta ndoappssscindir da continuidade da leitura
daquele.” (Freire, 1997).

Ou ainda: a leitura € o resultado da interacadaantjue o leitor ja sabe e o que ele
retira do texto, resultante de um processamentotaingoe se da pela interacdo entre a
informacdo visual, o que é visivel, e a informag¢@o visual, os sentidos atribuidos nao
visiveis, portanto, para realizar uma leitura efite, o leitor utiliza varias estratégias, do tipo:
ortogréafica, morfossintatica, semantico-pragmaéatichiscursiva. (FULGENCIO; LIBERATO,

p. 14, 2000).

O leitor que consegue dosar a informacédo visuglcevisual obtém resultado melhor

que aquele leitor que precisa de muita informagsigal. Isso acontece porque a velocidade

dos olhos e a velocidade do cérebro sdo diferefflssolhos captam a informacgéo visual,
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mas é o cérebro que “vé”, através de uma andlisplesa e uma transformacgéo de sinais.”
(SMITH apud FULGENCIO; LIBERATI, p. 20, 2000).

Partindo para uma visdo macro acerca da leitueapgpssa atender as necessidades
iniciais desse trabalho, apontamos uma definica®@rnyEa de leitura segundo Britto (apud
Castro, 2007, p. 72) que contempla diferentes vazesentes nos discursos referentes a
mesma. Assim, propde a leitura como:

Acdao intelectiva, social e cultural, através dal @sasujeitos, em funcao de
conhecimentos prévios, conscientes ou ndo, pravessainformacao
codificada, negociando com as representacées dalantrazidas nesses
textos e mobilizando as informacdes que constitsieanexperiéncia de vida
e aquelas fornecidas pelo autor. (p. 72).

Voltemos a algumas definicées e consideracOesackr letramento, foco do nosso
trabalho. Para Soares letramento é:

Resultado da acdo de ensinar e aprender as praticéss de leitura e
escrita; o estado ou condi¢do que adquire um gsapial ou um individuo
como consequéncia de ter-se apropriado da esatiéasaas praticas sociais.
(SOARES, 2004, p.39).

O letramento pode trazer consequéncias cogniasyuisticas, pois a pessoa pode
desenvolver formas de pensamento mais elaborado,cenvivio com a lingua escrita
influenciara no uso da lingua oral, nas estrutlimgsiisticas e no vocabulario. Dessa forma, o
conceito de letramento é caracterizado pelas daldiis e conhecimentos de leitura e escrita,
necessarios para que o individuo se aproprie dessshecimentos e engaje-se
adequadamente nas atividades sociais nas quasdbesigidas.

Tornar-se letrado produz consequéncias sociofaistya que o individuo passa a ter,
gradualmente, uma nova condicéo social e culturalnovo modo de viver na sociedade e de
se inserir na cultura, o que nao implica, necessamte, em mudar o nivel s6cio-econdémico.
(op. cit, p. 37-39).

Para Kleiman (1995) ndo basta apenas estar eratcadm os diferentes eventos de
letramento. E preciso que estes eventos tenhamsenfumcional no cotidiano. Esse uso
funcional da leitura e da escrita sdo as praticagais de letramento que inserem
culturalmente o individuo em uma sociedade letrada.

Analisando o conceito de letramento abordado mares (2004), Kleiman (1995),
verificamos que ha um ponto de convergéncia erlg® @0 que se refere ao nucleo do
conceito de letramento, relacionando-o as pratstasais de leitura e escrita, ou seja, 0
letramento adquire uma visdo que vai além da difadggio o que coaduna com Tfouni

(2006) que ao definir o termo letramento, concettwn confronto com alfabetizacéo.
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A alfabetizacdo refere-se a aquisicdo da escritmamo aprendizagem de
habilidades pra leitura, escrita e as chamadascasate linguagem, por
meio do processo de escolarizacdo, é instrucdoafor/ alfabetizacéo

pertence, assim, ao ambito do individual. O letr@mepor sua vez, focaliza
0s aspectos soécio-historicos da aquisicdo da &sdrégm o objetivo de

investigar ndo somente quem é alfabetizado, eeres#ido, desliga-se de
verificar o individual e centraliza-se no socidlFQUNI, 2006, p. 9).

N&o ha como conceber dicotomia entre alfabetizag@ovidual de um lado e
letramento social de outro, pois ambos séo inttimse um se constitui no outro.

A conceituacédo, acima, dada por Tfouni nos ajudmedar caracteristicas diferentes
entre alfabetizacdo e letramento, porém configupadticas indissociaveis e necessarias no
processo ensino-aprendizagem, especialmente dalpartuguesa.

Nas palavras de Marcuschi (2003):

Letramento € um processo de aprendizagem sociat@ita da leitura e da
escrita em contextos informais e para usos utdgapor isso, € um conjunto
de préticas, ou seja, “letramentos” [...] Distrisei em graus de dominios
gue vao de um patamar minimo a um maximo. (p. 21).

Quanto a escolarizacao, Marcuschi definecctuma prética formal e institucional de
ensino que visa a uma formacao integral do indvicdkendo que a alfabetizacdo é apenas
uma das atribuicdes, atividades da escola”. (@ppc2).

Street (apud Kleiman, 1995) contrapde dois modéésoncepcdo de letramento: o
autdbnomo e o ideologico, sendo este Ultimo o qus sidaliza com nosso objetivo. Vejamos
os dois:

O modelo autbnomo é bem representativo da escobldédetradicional, considera
apenas uma forma de letramento a ser desenvoleidgsta relacionado ao progresso, a
civilizagdo e mobilidade social. A autonomia preésaresse modelo se refere ao fato de que a
escrita seria um produto completo em si mesmoaptwt ndo estaria preso ao contexto de
sua producao para ser interpretado, dessa formadréite reformulacdes caracteristicas da
oralidade, pois distingue oralidade e escrita copmaticas dicotdbmicas, por isso, €
considerado um modelo restritivo. (KLEIMAN, 1995).

J& modelo ideolégico é apontado por Street (ibdeoho a concepcdo mais
reveladora das reais possibilidades das pratieasmos de letramento.

Admite pluralidade de praticas, e implica no re@mmento de fatores que os
condicionam por estar estritamente ligado as esasitculturais e dominantes do meio onde

ocorre, € dependente do jogo de forgcas nas relagdess, e considera 0s contextos de uso.
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No letramento ideoldgico, consideram-se as necadsgle praticas do uso da escrita
dentro do contexto em que se desenvolvem, enteagendue a realidade de cada individuo
determinara sua maior ou menor inclusdo, ou exalus® possibilidades de usofruto dos
bens culturais atrelados a escrita.

Ainda segundo Street (1989,1993) todas as pratiealetramento sdo aspectos nao
apenas da cultura mas também das estruturas deqmdma sociedade, em outras palavras:

Qualquer estudo etnografico do letramento atestawd,implicacdo, sua
significancia para diferenciacbes que séo feitam tmse no poder, na
autoridade, na classe social, a partir da inteapéet desses conceitos pelo
pesquisador. Assim, ja que todos os enfoques spleramento terdo um
viés desse tipo, faz mais sentido, do ponto de wat pesquisa académica,
admitir e revelar, de inicio, o sistema ideolégitdizado, pois assim ele
pode ser abertamente estudado, contestado e @f({i@93:9).

Ha o mito social em torno do letramento, da es&itios seus reflexos no processo
ensino e aprendizagem do portugués como linguarmaatAncorado em pesquisadores que
defendem que o letramento possibilita ao individualesenvolvimento psicossocial que
favorece ascensao social do mesmo ou de um grga. So

Segundo Vygotsky (apud Tfouni, 2006, p. 21), caleento “favorece 0s processos
mentais superiores, tais como: raciocinio abstna@modria ativa, resolugdo de problemas
etc”.

Compartilham desse pensamento Scribner e Cole (Apuehi, 2006, p. 26) quando
defendem que a “linguagem escrita promove conceitg$ratos, raciocinio analitico, novos
modos de categorizagdo, uma abordagem logica @alkysgn”.

De acordo com esse raciocinio os individuos ouaggociais desprovidos do uso ou
da escrita estariam fadados ao atraso cienti@omologico e a um atraso mental, inserido
ainda, em uma cultura primitiva que pouco ou namtkepa ser aproveitado no mundo letrado.

Esse falseamento todo que se tem acerca do dominigso da escrita por um grupo
social, ou de seus reflexos na sociedade, é o @q@mtende como “o mito do letramento”,
caracteristico do modelo definido por Street, camdnomo.

Esse mito remete a tese da grande divisa que tomssdefesa de que a aquisicao
generalizada da escrita traz consequéncias qudicamdide maneira radical as modalidades
de comunicacdo da sociedade, possibilitando aéexist de usos orais e usos letrados da
lingua de forma separada e isolada.

Segundo Street (1989) ha um ressurgimento modexrteatia da grande divisa, em
autores como Greenfield (1972) e Hildyard & Ols@0878). Nesses autores, diz Street (id,
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24), o etnocentrismo que anteriormente era maiioitxp fica mais ou menos disfarcado.

Assim segundo o autor:

Escritores preocupados em estabelecer uma “gramdsa’d entre o0s
processos de pensamento de diferentes grupos sséérai descrito esses
processos classicamente em termos tais como lpgécligico;
primitivo/moderno e concreto/cientifico. Eu gosdarile alegar que a
introducé@o de letrado/pré-letrado como critéricapastabelecer tal divisdo
deu a tradicdo um novo alento, exatamente quaralestéria definhando
sob o poderoso desafio do trabalho recente em pabbigia cultural,
linguistica e filosofia. (p. 24).

Para Street (1989) essa versdo moderna da teogeadde divisa enquadra-se no que

ele denomina de “modelo autbnomo” do letramentan@ncionado nesse trabalho, e aqui

melhor explicitado, para elucidar o mito do letramoe Dessa forma, vejamos as

caracteristicas do modelo autbnomo de letramento:

O letramento é definido estritamente como atividadada para textos
escritos; o desenvolvimento é visto de maneiraitguobnal e teria um
sentido positivo. Assim, o0 letramento (tomado commmbénimo de
“alfabetizacdo”) estaria associado com maior “pesgo”, “civilizacao”,
“tecnologia”, “liberdade individual” e “mobilidadsocial”; o letramento aqui

€ visto como causa (tendo como suporte a escolarizacdo), cujas
consequénciasseriam: 0 desenvolvimento econbémico e habilidades
cognitivas, como, por exemplo, flexibilidade pradaude perspectiva; o
modelo autbnomo sugere ainda que o letramentohplitssia diferenciar as
“funcdes légicas” da linguagem de suas funcbegpetsoais; finalmente,
esse modelo propde que todas as aquisicOes ciatlsam intimamente
relacionadas com os “poderes intrinsecos” da ascentre as quais
encontrar-se-iam a possibilidade de separacéo ergugeito que conhece e

0 objeto conhecido, as habilidades metaconignitieasa capacidade de
descontextualizacdo. (p. 35-36).

Dessa forma, a visdo moderna da teoria da granga,dconfunde-se com o modelo

autbnomo de letramento, e apela para a alfabetizag@no critério para estabelecer

diferencas entre processos cognitivos e comunicasipdiferencas estas que se configuram

na forma de abismo intrasponivel entre aquelesngoesabem ler e escrever e aqueles que

sabem.

Tais conceitos sao desmistificados por Tfouni (36 suas pesquisas que apontam

para individuos que detinham apenas um grau mimiendetramento e que ainda assim,

demonstraram raciocinio légico, capacidade de smaélinferéncia.

Em contraponto, sabe-se que existem pessoas caadelgrau de escolarizacgéo,

atestados pelos diplomas que possuem, sem se a¢rganantias de ascensao social como

consequéncia desse tipo de letramento; mais amd#éas dessas pessoas nem sempre
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conseguem, em determinados contextos, articulefetatiamente suas ideias ao manifesta-
las através da linguagem verbal: falada ou escrita.

Como a escola é considerada uma das maiores agé&leciatramento, quanto maior
for a escolarizacdo do individuo, maior também pibdser considerado seu grau de
letramento. Todavia, o que vai ratificar seu elevgrhu de letramento, serd sua capacidade
de usar os conhecimentos que envolvem a escritaode a facilitar sua vida na sociedade,

de usufruir dos beneficios que os resultados déasderramam em seu meio social.
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2.1 — Sobre o conceito de competéncia

A necessidade de adequar a educagdo as demandasdo contemporaneo tem se
materializado nas reformas educacionais realizadas alguns paises europeus e
latinoamericanos. Tais reformas possuem como h@ssypostos e teorias psicolédgicas, que
tendem a uma adesdo a uma concepcao construtistgprendizagem, que por sua vez,
ressaltam as ideias de memorizagdo compreensivejohalidade do conhecimento e
aprendizagem significativa.

Nas palavras de Ramos ,as reformas educacionaarbuassim,

a formalizagéo de uma pedagogia das competéneianedida em que essa
nocdo extrapola o campo tedrico para adquirir rnaigade pela

organizacao dos curriculos e programas escolaesseNcontexto, a nogao
de competéncia pode ser analisada na perspectiga pgdagogias

psicolégicas, desde sua identidade original comondativismo até a

aproximacdo mais recente com o0 construtivismo. Botro lado, a

aproximacdo socioecondémica de uma nogdo origindaa psicologia

cognitiva conferia a educacdo o papel de adequaolpgicamente o0s

trabalhadores as relacdes sociais de producaonspoténeas.

O movimento de definicdo de um modelo pedagdgicocpmpeténcias encontra sua
expressao inicial no ensino técnico e profissiaaalie (Tanguy 1997).

Para Ramos, tanto no ensino geral, quanto no piafiglizante, a pedagogia da
competéncia passa a exigir que as nocdes assacsades, saber-fazer, e objetivos sejam
acompanhadas de uma explicitacdo das atividadesamfas em que elas podem se
materializar e se fazer compreender. Tal expligdagvela a impossibilidade de dar uma
definicdo a tais nocdes separadamente das targaguais elas se materializam.

A medida que essa nogio extrapola o campo teda@ aulquirir materialidade pela
organizacdo dos curriculos e programas escolavaefigara-se propriamente a pedagogia da
competéncia.

Como mencionado, a no¢cao de competéncia € frequnente associada aos objetivos
de ensino em pedagogia, nesse sentido, podemos/absieias tendéncias analiticas, que
relataremos a seguir:

A primeira tendéncia nega essa associacdo aosvobjete ensino, identificando a
nocdo de competéncia como algo efetivamente n@amapriado as transformacdes sociais e
econdmicas de nossa época, ou seja, essa tendélamna o surgimento da nocdo de
competéncia, principalmente a de ordem profissjaw@h as transformacgdes produtivas que
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ocorrem a partir da década de 80, constituindcsa Has politicas de formacao e capacitacdo
de trabalhadores.

A segunda tendéncia aceita a associacdo num poim@mento, mas identifica o
ponto em que a competéncia se distingue de objdtiyland (1994 apud Cariola y Quiroz,

1996) localiza as origens da nocdo de competésiamos 60, assinalando que:

O modelo de educacédo e treinamento baseado na #nmoesurgiu nos
anos 80 estava dominado por uma tendéncia industrieis do que
educacional... afirma que as origens da educacioteinamento baseados
na competéncia -€ompetence Basead Education and Training (OBET
estdo no movimento americano dos anos 60, da pgdagpaseada no
desempenho performance-basead teacher educatianu pedagogia de
dominio, como foi também chamada. Tanto o CEBEThtgua movimento
dos anos 60 apresentam a ideologia conservadogbase na psicologia
condutivista, além do propdsito em servir as nédedss especificas da
industria. (Ramos, 2011, p. 223)

Na América Latina, o ano de 1975 é considerado camcedente histérico-regional
do debate sobre competéncia. No Brasil, a integrag@dnocdo de competéncia a reforma
educacional inicia-se legalmente com a aprovacaloedde Diretrizes e Bases da Educacédo
n°® 9.394/96 — LDB, que definiu mudancgas estrututais como: a definicdo da identidade do
ensino médio como educacdo bésica, a separacaaludmcéo profissional técnica da
educacao basica, adquirindo carater complementangino medio.

Essa reforma visa reorientar uma pratica pedagogittada para a construcdo de
competéncias, antes organizada em torno da tras@onie contelddos disciplinares.

A LDB 9.394/96 define que a educacédo escolar,diversos niveis de ensino, tem a
finalidade de desenvolver nos educandos conheaimeanthabilidades necessarios para o
exercicio da cidadania e insercdo no mundo doltraba

Dessa forma, segundo representantes do Ministéao Educacdo, o sistema
educacional brasileiro ficaria fundado sobre tréargs: uma educacdo geral de base
cientifica e tecnoldgica permeada por uma visaetemiologica que concilie humanismo e
tecnologia; a preparacéo para o prosseguimentstddas centrado no desenvolvimento de
competéncias basicas e, por fim, a compreensadwtaeio profissional como qualificacdo
ou habilitagdo para o exercicio de uma atividadHiggional, de forma complementar e
articulada a educacao geral, podendo ser feitasewlas, em instituicbes especializadas ou
no ambiente de trabalho, desde que assentadaasboenpeténcias construidas na educacao

geral.
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Buscava-se a disseminagdo da ideia de que o neumoemédio, disposto nessa LDB,
atende aos principios da escola unitaria, em detiona dualidade: ensino médio e técnico,
entretanto, o préprio Parecer da Camara de EducBédma do Conselho Nacional de
Educacado n° 15/98, que dispbe sobre as DiretrinescGlares Nacionais do Ensino Médio,
acaba admitindo a permanéncia dessa dualidade.

O referido Parecer e a respectiva Resolugdo n° 388 dar forma as diretrizes
curriculares para o ensino médio como indicacoea pen acordo de acdes. Apresentam
principios axiolégicos, portanto, orientadores dengamentos e condutas, bem como
principios pedagdgicos, com vistas a construcdopdoetos pedagogicos pelos sistemas e
instituicbes de ensino. Baseiam-se em uma certaafate compreender a sociedade e suas
relacbes no momento contemporaneo, demonstrandanptado, uma confianca apologética
no atual estagio de avanco da tecnologia e na ickyoiEcda escola em preparar cidadaos e
trabalhadores intelectual e psicologicamente adbxpua essa realidade.

O Parecer refere-se as reformas educacionais tidsele que as mesmas buscariam
um perfil de formacéo do educando mais condizeoite &s caracteristicas da sociedade poés-
industrial.

Os principios axiolégicos defendidos pelo Pare@er®erentes com a orientacdo da
UNESCO apresentada no relatorio da Reunido Intenmaicsobre Educacdo para o Século
XXI e apresenta as quatro grandes necessidadegreledezagem dos cidadédos do préximo
milénio, as quais a educacao deve responder. Bssassidades sdo: aprender a conhecer,
aprender a fazer, aprender a conviver e aprenskr. a

Na reforma educacional brasileira, essa orientag@oobjetiva nos seguintes
principios: a estética da sensibilidade, a polilizagualdade, a ética da identidade.

A estética da sensibilidade compreende os camposn@er a conhecer e o aprender a
fazer. O aprender a conhecer deve ser enfatizadulimcacdo basica, enquanto o aprender a
fazer deve ser enfatizado na educacéo profissipoa,permitiria estimular a criatividade, o
espirito inventivo, a curiosidade pelo inusitad@fetividade, o gosto pelo belo e pelo fazer
bem feito, facilitando a constituicdo de identidadmpazes de suportar a inquietacdo, o
conviver com o incerto, o imprevisivel e o difeenia a politica da igualdade compreende o
plano do aprender a conviver, estabelecendo comtome partida o reconhecimento dos
direitos humanos e o exercicio dos direitos e @msvda cidadania, sendo essa expressa por
condutas de participacdo e solidariedade, respegtenso de responsabilidade pelo outro e

pelo publico.
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Por fim, a ética da identidade compreende o priacgo aprender a ser, pelo
reconhecimento de si e do outro. A educacédo bassaggrender a ser, teria como fim a
autonomia, isto €, a construcao da identidade aotGncomo condicdo indispensavel para a
realizacdo de um projeto de vida. A autonomia peg@ estar ancorada em competéncias
intelectuais que deem acesso a significados sobraurmdo fisico e social, possibilitando
sustentar a andlise, a prospeccao e a solucamblemas, associados a capacidade de tomar
decisfes, a adaptabilidade a situacbes novag dedar sentido a um mundo em mutacao.

Dessa forma, o que justifica a pertinéncia do wsoatdo de competéncia pela escola,
€ que tal nocdo seria capaz de promover o encentre trabalho e formacgéo. Para tanto,
verifica-se, no plano do trabalho, o deslocamemta@ahceito de qualificagcdo em direcdo a
nocdo de competéncia, e no pedagodgico, observa-eeamizacdo e a legitimacdo da
passagem de um ensino centrado em saberes diaagglia um ensino definido pela producéo
de competéncias verificaveis em situacdes conceetespecificas. Essas competéncias sdo
definidas em relacdo aos processos de trabalhoogusujeitos deverdo ser capazes de
compreender e dominar.

Segundo Ramos (2011) as reformas no sistema edwcaii crescimento e a
diversificagdo da oferta em educagédo profissior@in tconferido materialidade ao
deslocamento conceitual do termo competéncia neagdo. A autora examina criticamente
esse termo e nos remete a um conceito de competéecicarater tedrico e politico,
constituindo a pedagogia das competéncias origimed&ranca e que remonta 0 ensino
técnico. Nesse sentido, afirma que o ensino bassadcompeténcia:

. em vez de se partir de um corpo de conteudssptinares existentes,
com base no qual se efetuam escolhas para cobriconBecimentos
considerados mais importantes, parte-se das sésagicretas, recorrendo-
se as disciplinas na medida das necessidadesidagipor essas situagdes.
(RAMOS, 2011, p. 221).

No plano internacional, referindo-se a Europa/l@al et alli (1997) afirmam que,
apesar de o termo competéncia ser muito utilizasopoliticos e por pesquisadores em
educacdo, seu significado e suas consequénciagagrabcorrem em poucos paises.
Destacando-se 0 Reino Unido, onde instituiu-se stersia de qualificacbes baseado em
competéncias. Por outro lado, em paises como gd@ana Holanda, onde ele é largamente
utilizado, ainda significa muito pouco em termostjpos, tanto no sistema educacional
quanto no sistema de qualificacao.

Do ponto de vista do setor publico, a preocupagio a nocdo de competéncia diz

respeito a qualidade e a pertinéncia da educagisgonal que esta financiando, efetivando
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proposta que gere padrdes de qualidade em relagaguais pode-se medir os resultados da
formacao oferecida. Nessa situacdo, temos o ChilBrasil, além do Reino Unido e México.

Hernandez (2000a) defende a necessidade da immtidlicacdo da nocdo de
competéncia com intuito de criar instrumentos qudassem a atualizar formacdes obsoletas,
fortalecendo as aprendizagens profissionais fragtaprendizagens académicas, articulando
formacao inicial com a continua, criando novosdités entre esses segmentos, e ampliando
oportunidades de acesso e progressao em determittagdacrias de aprendizagem. O autor
propde: gerar um sistema de referenciais paraaizgao das ofertas de formacao, para a
construcdo de trajetérias de aprendizagem, parardenamento de oportunidades de
mobilidades educacional e profissional.

Salienta ainda que é preciso pensar o sistema meeténcia de uma forma mais
ampla, no ambito do projeto social, uma vez quen gusitica deve ser analisada na
perspectiva de seus efeitos em termos de identidacenhecimento e hierarquizacao social,
pois essas politicas encerram um grande desafio e:

podem tornar mais ou menos publico o debate sabriormnas como a
sociedade define as hierarquias entre saberese sabr formas de
reconhecimento e legitimacdo dos mesmos sobreeitesefjue se seguem de
tudo isto para as pessoas em termos de identidagestunidades e
exclusdo. (HERNANDEZ apud RAMOS, 2011, p. 7adtcao livre).

Hernandez identifica dois marcos conceituais que d&denado a implementacdo de
sistemas de competéncia profissional: o conceittofeativo, e o conceito disposicional e
reflexivo de competéncia.

O conceito performativo associa a competéncia aendpenho efetivo demonstrado
em situacdes profissionais de acordo com os padeéegsalidade; o disposicional e reflexivo
insistem sobre o conjunto de saberes e caractedsttributos e disposi¢des, incorporadas e
mobilizadas por uma pessoa nas diversas situagdesadalho com outras pessoas. A
competéncia assim abordada é concebida como: ‘jardonde saberes e capacidades que 0s
profissionais incorporam por meio da formacgédo eexj@eriéncia, somados a capacidade de
integra-los, utiliza-los e transferi-los em difeensituacdes profissionais.” (RAMOS, 2011,
p. 79.).

Essa discussédo em torno de uma pedagogia por c@meet, na avaliacao do filésofo
Iztvan Mézéaros tem relagdo com a capacidade awdiia do esgotamento do capital, que
agora, para prosseguir sua logica tem que dessulireitos dos trabalhadores.

Nessa direcdo, Frigotto no prefacio de Ramos (2@fitina que o século XXI

fortalece o tempo da globalizacédo, da modernidadgpetitiva, de reestruturacdo produtiva e
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de reengenharia, que irreversivelmente devemosanogar de acordo com as leis da
competitividade.

Configura-se, assim, com uma forca extraordinar@@rao consequéncia das leis da
competitividade, a ética individualista, no campdggdgico, no plano institucional e no
ambito social.

No campo pedagdgico, esta ética corrobora o ingalismo e manifesta-se sob as
nocbes de competéncia, competitividade, habilidapmlidade total, e empregabilidade.
Coerente com o ideario da desregulamentacéo, ilieatfo e privatizacdo e com o desmonte
dos direitos sociais ordenados por uma perspedgvaompromisso social coletivo. Nesse
cenario, cada individuo tera de agora em diantgisdum banco ou pacote de competéncias
desejadas pelos homens de negdcio no mercado amalkepermanentemente renovaveis,
cuja certificacdo Ihe promete empregabilidade. Besstificacdo transita-se para o contrato
por competéncias, reduzindo o contrato de traballnm contrato civil como qualquer outro.

No plano institucional, a educacao de direito aoeisubjetivo de todos passa a ser
cada vez mais entendida como um servico a serageest adquirido no mercado ou
filantropia. Ganhando forcas campanhas como: adwoi® escola, seja um amigo da escola,
enfim, enfatiza-se o voluntariado, que explicitansubstituicdo de politicas efetivas por
campanhas filantrépicas.

E finalmente, no ambito social mais amplo se defioenoc¢des constitutivas de um
suposto novo paradigma — pos-industrial, pos-desgp0s-moderno, entre outros.

A implementacédo da reforma do ensino, a instituigd® parametros curriculares, os
mecanismos de avaliacbes como: Exame Nacional din&rMédio — ENEM-, Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacgéo Basica — SAEB-Egame Nacional de Desempenho de
Estudantes — ENADE, este Ultimo atende ao ensingersitario, vém reforcar esse cenario,
ao eleger como perspectiva a pedagogia das concetérara a empregabilidade, assumindo
o ideério particularista, individualista e imeditdi do mercado e dos empresarios como
perspectiva geral do Estado.

As Diretrizes Curriculares Nacionais, j& menciorgadefetivamente impulsionaram
essa perspectiva educacional, atribuindo ao ensmagio a funcdo de desenvolver
“‘competéncias e habilidades requeridas por umana@gdo da produgdo na qual
criatividade, autonomia e capacidade de soluciogmablemas serdo cada vez mais
importantes, comparadas a repeticéo de tarefaeiats.” (BRASIL, 1998, p. 17}

28 _ CNE/CEB. Parecer n° 15/98.
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Conforme Berger (2000) as referéncias tedricassgbg@zem a no¢do de competéncia
nas Diretrizes Curriculares Nacionais sdo a episiegna genética de Jean Piaget e a
epistemologia linguistica de Noam Chomsky.

Em linhas gerais, Piaget acredita em esquemas imemastrutores de estruturas e
conhecimentos, bem como na constru¢cao de novoscioméntos pela relacdo de interacdo
social com 0 meio social e natural. Em outras palgvas estruturas mentais e as interacdes
sociais gerariam a possibilidade de significar conday de apropriar-se de novos elementos
integrando-os na rede de esquemas mentais.

Para Chomsky ha uma estrutura ou uma capacidatiepri@ria da espécie humana
de construir o conhecimento. Essa construgcédo senadm pela interagdo com o mundo, na
forma de referencia-lo, significa-lo social e crdilmente, na forma de mobiliza-lo frente a
novas situacdes de forma criativa, reconstruindo,npeio do desempenho, as possibilidades
que as estruturas mentais, de Piaget, ou por nmigramatica interna de Chomsky, que
propbs a existéncia de estruturas inatas na basésdarso. Piaget diverge deste, quanto a
ideia de inativismo, pois, considera inato apenaintionamento geral da inteligéncia.
Entretanto, o principio que efetivamente faz cogwveo pensamento de ambos € a
construtividade do conhecimento, seja por uma oh@cao inata, seja pelos estimulos do
meio exterior.

Nessa perspectiva, as competéncias seriam as uestrubu esquemas mentais
responsaveis pela interacdo dinamica entre os ipsogaberes do individuo, construidos
mediante as experiéncias, e os saberes ja comstrpala humanidade, adquiridos por meio
das transposicdes didaticas. Essa dindmica, ndatipela acdo dos individuos diante de
situagOes desafiadoras, possibilitaria a constrdedmvas competéncias.

Para Berger, a partir dessa base formula-se clatamem significado para as

competéncias:

Entendemos por competéncias os esquemas mentagejauas acdes e
operacbes mentais de carater cognitivo, sOciovafatuy psicomotor que
mobilizadas e associadas a saberes tedricos ouriéngias geram
habilidades, ou seja, um saber-fazer. (BERGER, 988 2000, p.5)

O texto basico de 2000 do Exame Nacional do Enslédio — ENEM - segue a

mesma linha de significado, entendendo por compt&n

Competéncias sdo as modalidades estruturais dégémea, ou melhor,
acles e operacBes que utilizamos para estabelelegdes com e entre
objetos, situacdes, fendmenos e pessoas que desejeomhecer. As
habilidades decorrem das competéncias adquiridefeeem-se ao plano
imediato do ‘saber-fazer’. Por meio das ac¢des eagpes, as habilidades
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aperfeicoam-se e articulam-se, possibilitando neogarganizacdo das
competéncias (ENEM, 2000, 1999, p. 7)

Essa abordagem é sintetizada por Machado (1999)cquosidera as competéncias
como mediacdo entre os universos do conhecimeaitio #& do conhecimento explicito, ou
entre o conhecimento e a inteligéncia.

J& Macedo (1999) mantém uma convergéncia cone@side mobilizacdo, interacdo
e mediacdo que envolve a nocdo de competénciaesemd dimensédo da inteligéncia ou da
construtividade do conhecimento como na abordagesriar. Segundo ele, ha trés tipos de
competéncia: uma entendida como condicdo préviaugkito, herdada ou adquirida; outra
como condicdo do objeto, independentemente dotsujgie o utiliza; e a competéncia
relacional, que diz respeito as interagfes quedivittuo promove entre as duas outras
competéncias para realizar as acdes. Nao é comuontesr essa abordagem em textos
oficiais, razéo pela qual ndo a detalharemos.

No entendimento de Ramos (2011) o construtivisrmaggtiano atravessado por
aproximacfes com a teoria da competéncia lingaistec Chomsky vem se configurando no
aporte teorico que orienta a construcdo de um donake competéncia na doutrina
educacional brasileira e permite ainda uma anal@giea se distinguir competéncia e
desempenho.

De forma sistematizada na avaliacdo do ENEM @male desempenho coloca como
objetivo: avaliar o desempenho do aluno ao térngiacescolaridade basica para: “aferir o
desenvolvimento de competéncias fundamentais aacieke pleno da cidadania.”
(ENEM,2000, 1999, p. 5).

Assim, as competéncias avaliadas no exame expressgor meio de habilidades
correlacionadas, que sdao tomadas como critéricdedempenho, ou em outras palavras, o
desempenho apresentado nas avaliacfes revelatéuois de determinadas competéncias
adequadas ao respectivo estagio de desenvolvimergoitivo, proprio a idade dos
concluintes do ensino médio, jovens e adultos.

Na educacao profissional, a no¢do de competéraédididano Parecer n° 16/99 e na
Resolucao, n° 04/8dartigo 6%como:

a capacidade de mobilizar, articular e colocar eg@oa valores,
conhecimentos e habilidades necesséarios para andesbo eficiente e
eficaz de atividades requeridas pela naturezaatmltio. (BRASIL, p. 33,
1999).

29_ CNE/CEB. Parecer n° 16/99 p. 33. Resolucao #9304
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Vale ressaltar que a distincdo de competéncia feita educacéo profissional é de
adequacao a modalidade de ensino, e ndo de esSéuisiaa perspectiva do construtivismo
piagetiano € mantida. Pressupde-se que na edupagfé&sional, o individuo ja teria atingido
0 estagio légico-formal, portanto, consolidado cet@pcias basicas que resultaram em
habilidades incorporadas nas estruturas mentaisimtisiduos na forma déabitus®
(PERRENOUD, 1999).

De acordo com Ramos, podemos interpretar a defirdgdcompeténcia profissional

dada pelo Parecer n° 16/99 como sendo:

A expressda capacidade déem um sentido de motivagdo intencional e
consciente, pois o0 exercicio profissional assirniges além de ser coerente
com o estigio de desenvolvimento do individuo; iiayi articular e
colocar em acgéo séo verbos que expressam acoesag@gs que podem ser
consideradas implicitas e, portanto, do pensam@gasubstantivos que se
seguem, quais sejam, valores, conhecimentos eidsalik, esses, sim,
adquirem novas nuancas. (RAMOS, 2011, p. 166)

Face ao cenario educacional, Ramos tece critidas soentendimento do significado
da competéncia e analisa como ela vem permeanul@tisas escolares. Por fim, vislumbra a
necessidade de uma pedagogia que propicie ao dodivhutonomia e ndao adaptacdo a
realidade.

Na perspectiva da psicologia cognitiva, as cidtiaa significado da competéncia se
estendem as praticas escolares centradas na pedpgog@rojetos e nos curriculos centrados
na aprendizagem significativa.

Essas criticas séo internas a origem da psicotogjaitiva, uma vez que, ela centra-se
na epistemologia piagetiana que considera a atleid aluno, seja ela interna ou externa,
como o principal motor da construcdo do conhecimemessa forma, salienta-se a
importancia dos métodos ativos que facilitem a agé@oaluno, fisica e mental, sobre a
realidade. Entretanto, em varios casos, o estabwato desse critério como modelo didatico
tem favorecido um reducionismo metodologista oustti, que negligencia a importancia dos
conceitos. Em outras palavras, valorizam-se maagass imediatas frente a realidade que a
compreensao dos processos e conceitos.

Nessa mesma direcdo, destacamos a énfase na gedagoprojetos ou baseada em
problemas cotidianos, cientificos e escolares oetmtados da mesma forma, promovendo
equivocos delicados em virtude de néo se levaromsideracdo sua natureza e as motivagdes
diferentes para o conhecimento. Por isso, muitogefms e problemas escolares levam o

%0 perrenoud recorre & teoriati@bitusde Pierre Bourdieu (2008).

58



aluno, por sua motivagéo, atitudes e conhecimgmgos, a orientar-se muito mais para a
obtencao de resultados concretos do que para aeengdo dos principios cientificos, como
resultado dos trabalhos mediante os problemas em fo

Segundo a autora, levar em consideracdo a natweaa motivacdes significa
reconhecer que, nos problemas cotidianos o conketindeve estar focado mais para a
explicagdo que para o resultado, e na resolucoaddemas cientificos a finalidade deve ser
a compreensdo das razbes de sua ocorréncia, Quoggjablema cientifico ndo tem como
objetivo estrito alcancar um resultado pratico, deusucesso, mas atribuir-lhe significado
tedrico que possa ser generalizado na forma deipiiis aplicaveis a novas situacdes. Ja os
problemas escolares encontram-se entre 0s probleatiaganos e os cientificos, pois, os
escolares baseiam-se no cotidiano e em motivag@@alinente pragmaticas que devem ser
revertidas para a compreenséao tanto do problem#adas resultados.

De um modo geral, os curriculos centrados em c¢digg significativas de
aprendizagem, sob argumentos psicologicos vém derial@ando na educacdo, e tém
priorizado o atendimento as necessidades e ingsreles alunos sob uma otica individualista
e a-historica, destacando-se como fundamento den@digagem uma espécie de lei de
desenvolvimento interno da personalidade individsean dar relevancia as dimensdes socio-
histéricas, culturais e econdmicas do aprendizado, processo de construcdo do
conhecimento e da politica educacional.

E necessario converter a competéncia em poteteidi humana de emancipacéo
sociocoletiva e de transformacdo social, estabetceaim movimento de ressignificacao
dessa noc¢ao, no sentido contra-hegemonico queomto pe vista da construcao curricular,
precisa considerar alguns pressupostos episternokgi ético-politicos, tais como: conceber
a realidade concreta como uma totalidade, enteqiero homem, como sujeito historico-
social, ndo se dispde psicologicamente a adaptas-sestabilidades sociais, que 0 processo
de subjetivacdo nao é intrinseco ao proprio indiwjage por fim, que a contextualizacdo dos
conteudos cientificos em realidades repletas deéneias e como mecanismos que
proporcionam a aprendizagem significativa ndo sgotasn na aparéncia desta mesma
realidade.

Ampliando um pouco mais, significa dizer que parge possamos conceber a
realidade concreta como uma totalidade é precis @ucurriculo contemple todas as
dimensdes do conhecimento, sejam elas de deter@e®mae potencialidades técnico-
operacionais, econdmicas, fisicas, socioambientsigjo-histéricas e culturais. Faz-se

necessario que o sujeito historico-social enfrenteealidade concreta e dela se aproprie,
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transformando-a e transformando-se permanenteméntaeecessario ter clareza que o
processo de subjetivacdo é a sintese das relagéeéssem que o homem se apropria da
realidade objetiva e, assim como apreende subpetmte suas leis, objetiva-se como ser
social por meio de suas proprias acdes sobreidadal e por fim, que a contextualizacao e a
aprendizagem significativa ndo se esgotam na aparé&lesta mesma realidade, mas a
compreende de forma pensada, para além do sensm;garque as disciplinas cientificas e
escolares possuem uma histéria e uma identidadeemldgica, de modo que suas fronteiras
nao se dissolvem por simples op¢cdo metodoldgicdamo, a construgcdo do conhecimento
pela apropriagdo subjetiva dos conteudos discig@m@rocessa-se como representacao de
uma realidade externa ao pensamento, ainda qushaala por ele, num processo dialético de
subjetivacao e objetivacao.

A educacao calcada em principios epistemologicésces-politicos ndo propicia as
criangas, aos jovens, e aos adultos da classéhaaloaa melhores condi¢cbes de adaptacéo ao
meio, ou a realidade, e sim o0s possibilitam a cesnqBsao dessa mesma realidade com o fim
de domina-la e transforma-la.

Nesse percurso, na educacédo profissional, os p@xgsodutivos devem ser vistos a
luz da unidade entre epistemologia e metodolograjd o trabalho como principio educativo,
assim como pelo conteudo cientifico-metodolégicpele potencial econémico. Dessa forma,
0S processos produtivos serdo vistos como moméigtEicos e como relagbes politicas e
sociais concretas, que possuem tanto uma cieddfiel quanto uma historicidade. Nesse
contexto, as competéncias dos trabalhadores sémgtied complexas das relacdes sociais
tecidas entre os sujeitos e destes com o objeterialaé simbdlico de seu trabalho e por
consequéncia, elas ndo se esgotam nem se defimesomuepcdes psicoldgicas dos sujeitos e
da aprendizagem, nem por abordagens funcionalidtas processos de trabalho e da

sociedade.
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Capitulo 111

3.0 -Propostas Curriculares

3.1 - Proposta Curricular para o Ensino de Lingua Brtuguesa — 1° Grau — 1988

Em uma perspectiva construtivista-interacionistalProposta Curricular de Lingua
Portuguesa para o 1° Grau de 1988, ndo se coloca ema solucdo, um receituario ou um
rol de conteudos a ser seguido, e sim, como umelstia reflexdo, visando a uma mudanca
de ponto de vista e de atitudes em relacdo a Ilgggnae a lingua, e a uma consciéncia do
papel do professor de Lingua Portuguesa, para @aecapaz de adequar suas acdes a esse
papel.

N&o ha um detalhamento dos conteudos por séiiieepea tarefa € espaco do grupo
de professores da escola, porque sdo eles queceonterealidade social e linguistica dos
alunos, além de suas necessidades e aspiracoes.

A organizacao dos conteudos € apresentada em adnoggeral e ndo corresponde a
uma divisdo de atividades sobre a linguagem enegpastanques, integra-se ao projeto
pedagdgico, um processo continuo, em que o trabathouma série supbde sempre um
conhecimento detalhado dos resultados obtidosénes anteriores.

Os objetivos de ensino de Lingua Portuguesacimesdos na Resolugdo n° 8 do
Conselho Federal de Educacao, sao subsidios pEneée entre eles destacamos: “o cultivo
de linguagens que ensejem ao aluno o contato deemm seus semelhantes e a
manifestacdo harmonica de sua personalidade...”

E também o objetivo descrito nos Guias Curricslaga Secretaria Estadual de
Educacdo de Sao Paulo, mencionado na Proposta@arrde 1988: “auto-realizacédo pela
satisfacdo pessoal por eficiéncia na comunicagitagracdo e na busca de seus valores.”
(SAO PAULO, 1988, p. 11).

Para alcancar esses objetivos, a escola devdamaias-se em um ambiente de rica
interacdo em que se vivem multiplas experiéncias,pfoporcionem situacdes de linguagem
real e de construgéo partilhada de conhecimenteggssibilitem aos seus alunos assumir a
palavra e produzir, assegurando aos professorei¢ées necessérias para que definam sua
acao pedagogica em funcéo da realidade.

Segundo a Proposta, € competéncia da escolademaanca a utilizar a linguagem

como mediadora na construcdo de novos sistemasefdeéncia, seja para o voo da
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imaginacdo que lhe permita representar outros t8ugepOssiveis, seja para organizar outras
areas de conhecimento a que tem acesso na escola.

A escola deve atuar no combate das varias formabsdriminacdo pela linguagem e
ao seu uso como instrumento de poder, e de maskogica das contradicdes sociais,
preparando o aluno para transpor esses limitespnelxplhes a leitura, interpretacdo e
producao de textos diversos.

Assim, a escola estara promovendo a independédosa alunos para que o
relacionamento com os mediadores da administragdadetentores das informacdes ndo seja
passivo.

Nessa perspectiva de aprendizagem de lingua, rio aldo € um receptaculo de
informacdes, € agente de cultura, um ser ativdaelar, capaz de superar as convencoes e
promover a transformacdo. O professor é o agentacda pedagogica que conhece a
realidade social e linguistica dos alunos, bem cesunas necessidades e aspiracgoes.

Dessa forma, a Proposta Curricular de 1988 estagagla por questionamentos sobre
escola, ensino-aprendizagem, abordando concepcéedeitlira, escrita, alfabetizacéo,
linguagem, texto, gramatica, e avaliagdo para digrsa acdo pedagogica.

Nessa direcdo, os objetivos de ensino tém de pstgentes como consciéncia da
atividade pedagogica, dando sentido e direcdodesagn sala de aula.

Vejamos algumas concepcgoes citadas acima aborded&soposta, bem como sua
relacdo no processo ensino-aprendizagem.

O conhecimento é constru¢cdo humana e social ssoreaber é também construido de
forma que n&o passamos de um dia para o outrandesituacao para outra, do ndo saber ao
saber tudo. Isto significa que o0 que é ensinadoéndprendido imediatamente por todos, da
forma como foi ensinado. Cada individuo trabalmeetabora as informacdes recebidas, dai a
necessidade de se considerar, na avaliacdo, naentsom produto, mas principalmente o
processo.

A linguagem néo é uma atividade escolar. E unvédatie humana, histérica e social,
€ um trabalho construtivo, um processo coletivo pgilta, em uma longa historia. As
linguas naturais ndo sdo como um codigo supondasgjexpressdes, por si s0, contenham
todas as indicacdes necessarias para a interpretaca

O ensino de Lingua Portuguesa comeca pela coéstie relacdes adequadas para
uma efetiva interacdo professor e aluno e dos alantre si, para que cada um possa integrar-

se no processo dialégico que é a linguagem.
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O conceito de trabalho proposto, € a concepcadindeagem como trabalho e
extensdo simbdlica da acdo do homem sobre os aisobre 0 mundo, supera a concepcao
tradicional de lingua, de literatura e de saberssiecontexto, interpretar ganha sentido
amplo: € relacionar as expressfes a uma situacafatde na dimensdo discursiva ou
pragmatica da linguagem.

Texto é entendido como todo trecho falado ou esqrie constitui um todo unificado
e coerente dentro de uma determinada situacaorsis@uE uma unidade de sentido em
relacdo a uma situacdo, um momento de vida, erssitto pela interacdo dos interlocutores,
falante ou ouvinte, autor e seus leitores, envalwequem o produz e quem o interpreta. E
ainda o resultado de uma multiplicidade de textdsrares em que, pela linguagem ou por
experiéncias concretas, a crian¢ca penetra em oniverso.

E nessa perspectiva dinamica e dialética, queaeal processo e ndo o produto,
entendendo o texto ndo como coisa, fato ou dads, como reflexdo, € que podemos
entender a interpretagcdo e o sentido como a irstaorde um “ponto de vista”.

O texto como o resultado de uma multiplicidadeteldos anteriores em que, pela
linguagem ou por experiéncias concretas, a cripagatra no novo “mundo”.

Atribuir sentido a textos é, em parte, ser cap@ainterpretar o ponto de vista que o
autor manifesta; mas é, também, fazer variar esato e vista: construir outros textos e
produzir conhecimento. Entendendo conhecimento casoltado de um trabalho conjunto
de construcéo e ndo como mero consumo de informdigcadas dos livros e das aulas.

No texto literario, o autor trabalha para transfar uma experiéncia jamais pensada,
jamais dita, jamais feita, em algo pensavel, igtedil e factivel. Trabalha experiéncias
comuns sob outros esquemas de representacao, rabdesa sob outras perspectivas e
dimensdes. Quando bem-sucedido, o trabalho do al@ia o ja estabelecido e se torna
mediador e instrumento eficaz de um novo conhedim@elos processos de recomposicao e
reconstrucdo, pela reflexdo ativa e critica quiezeea cada leitura.

Por isso, o texto literario se torna particularteenteressante para uma pedagogia de
invencdo, baseada no dialogo, na busca e na seoa,medo das contradi¢cdes, sobretudo
quando ele expressa essa vontade de criar, quaadoimerroga que responde, quando
possui uma opacidade e uma obscuridade mistenasdagafia a busca do sentido.

E fato que lingua e literatura se incorporaranadig séculos aos valores da nobreza e
do clero e foram apropriadas como signo distintilas elites. Ndo certamente lingua e

literatura enquanto atividade e trabalho humanmurutario, instrumento de manifestacéo e
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expressao da capacidade criadora, imaginativagdiglie todo homem pode exercitar; mas
uma lingua e literatura que se oficializaram coatorfde discriminacao.

A manutencdo dessa discriminacdo ocorre na estitlada, da seguinte forma: um
letrado forma outro letrado para ler um terceitcaldo, e falar a letrados que formem outros
letrados. Assim, exclui-se as classes menos fadai®csocialmente, e favorece-se uma
discriminagéo pela linguagem, chamada de dimeretédga da linguagem.

De um modo geral, a discriminacdo ocorre nos dshbabmicios, nas convencdes e
reunides publicas, onde a maioria do povo ndo éatla a falar, e ndo se presta atencéo
guando expbe com simplicidade seus problemas eaanas questdes. Impde-se ao povo
uma espécie de ridiculo que leva ao siléncio echus#o.

Quando a crianca comeca a frequentar a escola,ctrasigo o dialeto de sua
comunidade e uma pratica na modalidade coloquiaht® disso, a escola deve proporcionar
a aquisicdo do dominio do dialeto padrédo e a praie modalidade culta e formal, sem
excluir o dialeto de sua comunidade, ndo somentgupopor ela sera socialmente avaliada,
mas porgue tera acesso a tradicéo cultural escrita.

Todo falante tem a sua disposicdo diversos resuespressivos de valor social
diferente, e o objetivo da escola € ampliar esseimio e tornar conscientes esses valores,
para que seus alunos fagam uso deles, segundomsuesiéncias de situacao e de estilo. Nao
€ necessario impor a substituicdo da modalidadequ@l pela modalidade padréo, muito
menos avaliar as criancas pelo uso que fazem deound@ outra. E preciso ter clareza que
ensinar ou trabalhar com a linguagem e usa-la @oepsos reais de comunicacdo, nao se
confunde com trabalhar com a lingua, ou seja, saraé transformar as expressdes em um
processo consciente e reflexivo, e muito menossiiode com falar sobre a lingua.

Ensinar a linguagem é um trabalho coletivo, historem que se constroi o0 sistema
linguistico de uma comunidade, com que 0 homem sbae 0s outros, e sobre 0 mundo
consolidando, respectivamente uma atividade comatimé uma atividade representativa e
cognitiva.

Héa duas concepcdes distintas de escrita, umayadai e que devemos redimensiona-
la, € a de que a escrita € mero codigo de tra@scd@ fala. A alfabetizacdo se reduz a
aquisicdo de uma técnica; da-se atencdo exclusitaraes aspectos graficos dessa producéo,
desenvolvendo-se habilidades que garantam a corrégatranscricdo e a qualidade do
grafismo.

A outra, concebida, ao contrario, como um sistdmaepresentacdo, a aprendizagem

da escrita se converte na apropriagdo de um noyetoode conhecimento. Interessa o
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processo de construcdo da aprendizagem, as hip@asea crianca vai construindo sobre a
escrita e 0s modos pelos quais, em um trabalhaictgla a transforma em experiéncias, de
representacéo da realidade e de comunicacao comntros.

A imaginacao e a sensibilidade dos professorefipficskirao essas atividades. Nao se
trata de repetir o velho tema da “prontidao” parafabetizacdo, trata-se de assumir que o
papel do professor ndo € o de “observador’ dessmgso, como se ele devesse seguir o seu
“curso normal”. Cabe ao professor criar todas awdighes para que as criancas, atuando
sobre diferentes objetos linguisticos, escritos@o, possam lidar com os fatos, apurar sua
sensibilidade para as propriedades diferenciaiestaita e ser capazes de reformular suas
hipoteses iniciais.

Tal postura diante da concepcdo de escrita come@sentacdo, implica dizer que
escrever é a construcdo de um objeto simbolicor gailhado com os outros, portanto,
significativo para si proprio e para os interlogat e leitores, e que ler ndo se reduz a
simplesmente “decodificar” os sinais gréficos, rmapde uma atividade de reconstrucao do
sentido como uma experiéncia pessoal que se INEOYM outras experiéncias também de
vida.

Os textos escolares, em sua aparente neutralidagigem veicular ideias e
compromissos retrégrados e preconceituosos. Elgsetpam um trabalho submisso, a
sacralizagao das classes sociais, a dependéncialdar, a naturalidade da exploracdo de uns
pelos outros, a imutabilidade dos sistemas, umadigaricata das minorias desfavorecidas,
esquemas e estere0tipos sociais, podem estar @@ssama escolha das palavras, nos

subentendidos.
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3.2 - Proposta Curricular para a Educagéo de Jovens Adultos — Segundo Segmento do
Ensino Fundamental (52 a 82 série) - 2002

A Proposta Curricular para a Educacdo de Jovenadatos elaborada pela
Coordenacédo de Educacédo de Jovens e Adultos (COBEM&o do Ministério da Educacéo,
tem o objetivo de subsidiar a reorientacdo curaicols secretarias estaduais, municipais e as
instituicbes que atendem esse publico, contemplasd®arametros Curriculares Nacionais —
PCNs- e principalmente atendendo as especificidageslunos jovens e adultos, e as
caracteristicas do curso a eles ofertado.

A Proposta esta estruturada em trés volumes, dais gestacaremos o volume dois
que contempla: Lingua Portuguesa, Lingua Estramgkélistoria, e Geografia. Dentre esses,
nos deteremos na area de Lingua Portuguesa, poiorgr-se diretamente a esse trabalho.

Em linhas gerais, seguindo concepc¢des de PaulceFespecialmente no que diz
respeito & dimenséo sociopolitica e cultural dacac¢liio de jovens e adultos, a Proposta
aborda concepcbes de aprendizagem, conhecimemtipatcodidatico e avaliacéo, a luz das
terorias socioconstrutivistas. Além de discutioreoa necessidade da construcdo do Projeto
Educativo da Escola e a definicdo da identidadsadesodalidade de ensino, propbe uma
inversdo da logica da organizacdo curricular pasa enodalidade de ensino, que contemple
um conjunto de capacidades a serem construidas gkeloos ao longo de sua formacgéo, em
detrimento da logica de organizacao curricularitiadal, baseada em um conjunto de
disciplinas e sua hierarquizacao.

Dentro de sua politica educacional, encontramosocprimcipios: a necessidade de
unido de esforcos das diferentes instancias govemmntais e da sociedade; uma pratica
escolar comprometida com a interdependéncia esoclaflade; a participacdo da
comunidade na escola, a necessidade de clarezaldeicidade escolar quanto ao seu projeto
educativo para se constituir um maior grau de auwmoa, para que todos estejam
comprometidos em atingir as suas metas; a necdssidas jovens e adultos construir
diferentes capacidades e se apropriarem de condts socialmente elaborados para
construir sua cidadania e identidade; e finalmeategerteza de que todos sdo capazes de
aprender.

Os contelidos sao analisados quanto ao seu papetpgas formas de seleciona-los e
organiza-los devidamente justificados de acordo aorpropésito ao qual se destinam,
acompanhados por orientacfes didaticas geraisre aghliacdo. Ha também uma discusséo

voltada as modalidades organizativas, gestao dpaedo espaco e dos recursos didaticos.
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No que diz respeito & sele¢do de conteudos a sHverdados para essa modalidade
de ensino, a Proposta ressalta que € necessasine@r a enorme heterogeneidade, que esta
presente em todas as situacdes de ensino-apreamaiz&uanto a linguagem, por exemplo,
encontramos alunos com pouca familiaridade comguéigem escrita que se mesclam com
outros que ja dominam.

Em outras palavras, ha diversas pessoas com dderpropoésitos dividindo o mesmo
espaco fisico e assistindo a mesma aula.

Na Educacdo de Jovens e Adultos encontramos o jauempretende terminar o
Ensino Fundamental mais rapidamente para comdcabahar, o adulto que resolve estudar
para realizar o sonho de finalizar o Ensino Funddabtee Médio, e ainda o aluno de meia-
idade que retoma os estudos em busca de qualiicaca

A Proposta, por meio de seus conteudos e todo gsocensino-aprendizagem deve
integrar essas pessoas, garantir a participacémdds nas atividades solicitadas, administrar
diferencas, fazer com que cada um respeite osgitioe colegas, e também a promocao da
solidariedade que deve ser preocupacdes constentegyalquer tipo de curso. Portanto, 0s
conteudos devem ser selecionados em nome de uralhralgue, vise proporcionar
experiéncias com o uso e a reflexao da linguagemsigiacdes comunicativas. Isso significa
que nenhum tipo de contetdo tem o fim em si mepwie,0 mais importante é transforma-lo,
por meio da acdo sobre ele, em um instrumento @aaluno. Para que isso aconteca, é
decisivo vincular o que fazer ao como fazer.

O trabalho deve contemplar os contetudos concejtpaisedimentais e atitudinais de
forma conjunta.

Héa ainda proposta de trabalhar a partir dos temsasswversais: Etica, Pluralidade
Cultural, Meio Ambiente, Saude, Orientacdo Sextiedpalho e Consumo, uma vez que, 0S
temas transversais oferecem inimeras possibilidaales 0 uso vivo da palavra, e abrem a
possibilidade de um trabalho integrado de vériaasar Além de demandar participacdo
efetiva e responsavel dos cidadaos, tanto na acgucide andlise critica e reflexdo sobre os
valores e concepcbes quanto nas possibilidadesadeipacdo e de transformacdo das
questdes envolvidas.

N&o ha como separar 0 sujeito, a historia e o muwab préaticas de linguagem.
Compreender um texto € buscar as marcas do enongiegjetadas nesse texto, é reconhecer
a maneira singular de como constréi uma represémtagespeito do mundo e da histéria, e

relacionar o texto a outros textos que traduzemaswozes, outros lugares.
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Ao adentrar especificamente ao ensino de Lingutufogsa para jovens e adultos,
propde um ensino que amplie a modalidade oral,ndebea a modalidade escrita voltada
para as praticas sociais do uso da linguagem, ereftexdo acerca dos recursos estilisticos
que a lingua mobiliza, bem como os efeitos de dentgque produz. Tal posicao se justifica
pela necessidade de pertencimento em um mundoatpieebcuta, |€, escreve e discute os
usos desses atos de comunicagdo. Em outras palavras

Para compreendé-lo melhor, é necessario ampliar pe@mcias e

habilidades envolvidas no uso da palavra, istoogigar o discurso nas
diversas situacdes comunicativas, para entendagiealde organizacdo que
rege a sociedade, bem como interpretar as sutitlezasu funcionamento. A
tarefa de ensinar a ler e escrever — e tudo queh&na comunicagédo —
favorece a formacdo dessa estrutura de pensamspézifico e ajuda a
desenvolver as habilidades que implicam tal conmp&é (2002, p. 11)

E uma proposta para que a Lingua Portuguesa discpémel da linguagem verbal,
tanto no plano do conteddo como no plano da exjwesgerecendo e permitindo ao aluno ter
uma experiéncia ativa na elaboragao de textos,doeno 0 acesso as diversas circunstancias
de uso da linguagem, que véo: da leitura de pladdes jornais, textos cientificos, poemas e
romances, por escrito, ou oralmente, a situacoesforanais.

Segundo a Proposta, o curso de Lingua portugueaafmos da Educacédo de Jovens

e Adultos deve:

Em primeiro lugar, servir para reduzir a distarendre estudante e palavra,
procurando anular experiéncias traumaticas com oscepsos de
aprendizagem da leitura e da producdo de textowe Dguda-los a
incorporar uma visao diferente da palavra paraimoatem motivados a
compreender o discurso do outro, interpretar pod®srista, assimilar e
criticar as coisas do mundo. Deve, também, forgalec voz dos muitos
jovens e adultos que retornam a escola para queammosomper 0S
silenciamentos impostos pelos perversos process@xausao do proprio
sistema escolar, capacitando-os a produzirem resp@0s textos que

escutam e leem, pronunciando-se oralmente ou potae@BID., p.12).

Por fim, hd um detalhamento dos contetdos priooiggdra as praticas de linguagem,
cujo dominio é considerado fundamental a efetivéigi@acao social, agrupados em funcéo
de sua circulagdo social, géneros literarios entletenimentos, de imprensa, publicitarios, de
divulgacao cientifica, instrucionais, de correspgoraia, muito presentes no universo escolar.
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3.3 — A Proposta Curricular do Estado de Sao Paulde 2008

Em 2008, a Secretaria de Educacdo de S&o Paubd@so@ adocdo de uma nova
Proposta Curricular baseada nos resultados do SRRIeS2005, para os niveis de ensino
Fundamental do ciclo Il e ensino Médio, excluifsatanto, a Educacéao de Jovens e Adultos.
Com o intuito de garantir uma base comum de confextios e competéncias a todos, e de
proporcionar as escolas o funcionamento como ude re

Segundo a professora Maria Helena Guimaraes deoC&gcretaria da Educacdo do
Estado de Sao Paulo, na época, o projeto é ousadwaor e esta apoiado na utilizacdo de
varios materiais pedagdgicos. Todas as escolasdaéareceberam jornal, apostila no formato
cartilha e DVD’s, todos com orientacdes especifga® a utilizacdo, abrangendo a equipe
gestora, professores e alunos.

Na apresentacdo da Revista do Professor, a C@mldenGeral do Projeto Maria Inés
Fini enfatiza que a distribuicdo do material falieada em todas as escolas da Rede Publica
Estadual, independente da escola ser da zonaowralbana, por entender que professores e
alunos séo unicos e que o material disponibilizeelwira de referéncia para as praticas em
sala de aula (SEE/SP, 2008).

Ainda sobre o Projeto, Fini afirma:

O projeto apresenta propostas didaticas de salautie produzindo um
movimento de acdo — reflexdo — acdo. E convocaafegsores a partilhar
do material que considera um material didatico itnéd interdisciplinar,
com préticas de sala de aula que propdem a coasabddas habilidades de
leitura e producdo de texto, e matematicas ideaths pelo Saresp.
(SEE/SP, 2008, p.4)

O primeiro passo para implementacédo dessa Profmstado por meio do Programa
Sédo Paulo Faz Escola que distribuiu a rede maeapedagogicos em formato de jornal para
os alunos e em formato de revista para os professpara ser trabalhado por professores de
todas as disciplinas no periodo de 18 de fevewiB® de marco de 2008, nos primeiros
quarenta dias letivos, denominado como periodecigperacdo intensiva.

O Jornal do Aluno foi organizado por areas de eoithento, e a Revista do Professor,
por disciplinas. A revista de Lingua Portuguesaviprdrinta aulas para execucdo das
atividades, subsidiando o professor nas atividpdgsostas no Jornal do aluno, para alcancar
0 objetivo de recuperar ou consolidar parte daslilables basicas. Tais medidas visaram

preparar as escolas e os professores da redey pdogdo posterior da Proposta Curricular.
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Ao término dos quarenta dias foi distribuida aeread Proposta Curricular, que
compreende: Proposta Curricular por disciplina, €baol do Gestor, com orientacdes para a
gestdo do curriculo na escola e com a finalidapecéfca de apoia-los para que o gestor, seja
um lider e animador da implementacdo da Propostaderno do Professor, organizado por
disciplina, e por bimestre contendo orienta¢cdes mgarensino de conteudos disciplinares
especificos, objetivos, tempo previsto para exexudas atividades, habilidades e
competéncias a serem desenvolvidas, avaliacaqertéo, gestdo da sala de aula, aléem de
sugestdes de meétodos e estratégias de trabalh@autas O Caderno do Aluno so foi
distribuido posteriormente a essa fase.

A apresentacdo da Proposta Curricular do EstadBadePaulo esta organizada em
dois eixos: Uma educacdo a altura dos desafiosemgaraneos e Principios para um
curriculo comprometido com o seu tempo, sendo &ksro, subdividido em trés etapas:
Uma escola que também aprende, o Curriculo comacesge cultura e as Competéncias
como referéncia.

Segundo o material, justifica-se a escolha do promeixo pela caracterizacdo da
sociedade do século XXI, como sendo:

Cada vez mais caracterizada pelo uso intensivo athecimento (...)

produto da revolugcdo tecnoldgica que se aceleroseganda metade do
século passado e dos processos politicos que nédeae as relacfes
mundiais, j& esta gerando um novo tipo de desigdal, ou excluséo, ligada
ao uso das tecnologias de comunicacdo que hojeamedi acesso ao
conhecimento e aos bens culturais. Na sociedad®jde sdo indesejaveis
tanto a exclusdo pela falta de acesso a bens aigtguanto a exclusdo pelo
falta de acesso ao conhecimento e aos bens cslt(8&E/SP, 2008, p. 9)

A Proposta define a escola como espaco de cultdeaticulagdo de competéncias
disciplinares, priorizando a competéncia de leiaugscrita, carater essencial que concretiza a
constituicdo das demais competéncias, tanto agsgeoao aquelas associadas as disciplinas
ou temas especificos.

Segundo a Proposta, o conteido e o sentido daaesienle focar os desafios
contemporaneos que inclui a complexidade da amihiéndtural, as dimensfes sociais,
econbmicas, e politicas, a presenca macica de foodiientificos e tecnoldgicos e a
multiplicidade de linguagens e codigos no cotidiano

Nesse contexto, a aprendizagem deve resultar tardeéacdes coordenadas entre as
disciplinas, do estimulo a vida cultural da es@ldo fortalecimento de suas relacbes com a

comunidade.
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As mudancgas educacionais propostas, também #ecamtcom a democratizagdo do
ensino a niveis educacionais além do ensino obrigato que possibilitou a posse de um
diploma de nivel superior, a um maior numero desg@es Assim, concluir o ensino superior
deixou de ser um diferencial no mercado de trahajanhando relevancia a necessidade de
universalizacao da aprendizagem.

Atualmente, o conhecimento é usado de forma intane o diferencial ser4 marcado
pela qualidade da educacao recebida, combinadas&@aracteristicas cognitivas e afetivas,
a capacidade de resolver problemas, de trabalharapo, de continuar aprendendo, de agir
de modo cooperativo pertinente em situacdes comap)eonstituird o diferencial no mundo
contemporaneo.

Dessa forma, a qualidade do convivio, 0s conhetivse e as competéncias
constituidas na vida escolar sera o fator detemténpara a participacao do individuo em seu
proprio grupo social e para que tome parte de psasede critica e renovacao.

O acesso do aluno a escola e a qualidade da €éduoégrecida proporcionara uma
oportunidade real para insercdo no mundo de maattupvo e solidario. Isso porque em um
mundo no qual o conhecimento é usado de formasivi@no diferencial sera marcado pela
qualidade da educacéo recebida.

Uma educacao de qualidade exige maior permanéaaacola, e a transforma em um
lugar privilegiado para o desenvolvimento do peres#am autbnomo, que é condi¢cdo para
uma cidadania responsavel.

Ser estudante, nesse momento, é fazer da expargseolar uma oportunidade para
aprender a ser livre e a0 mesmo tempo respeitdif@®ncas e as regras de convivéncia.
Hoje, mais do que nunca, aprender na escola édafecaluno”, a partir do qual ele vai fazer
o transito para a autonomia da vida adulta prafiesi

Para atender a atual demanda, a educacdo prestsa & servico também do
desenvolvimento pessoal, que coincide com a caiégirda identidade, da autonomia e da
liberdade, para isso é preciso possibilitar essofiza que haja liberdade.

As escolhas pressupdem um quadro de referénaimgepertorio que s6 pode ser
garantido se houver acesso a um amplo conhecimeéatip por uma educacdo geral,
articuladora, que transite entre o local e o mundia

Busca-se uma educacao construida de forma compeeasolidaria, que represente a
sintese dos saberes produzidos pela humanidatt@wmde sua historia, de sua geografia, e
dos saberes locais, para que possa oferecer cendigara o individuo acessar o

conhecimento necessario ao exercicio da cidadan@direensdo mundial.
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A base da educacéo das criangas, dos jovensaddties deve pautar-se na aquisicao
da autonomia para gerenciar a propria aprendizagessjbilitando-os o aprender a aprender,
o aprender a fazer e o aprender a conviver, paggssam realizar intervencdes solidarias
contribuindo para a continuidade da producéo aileidas praticas sociais.

Para dar énfase educacional desejada a Propostaulzu tem como principios
centrais: a escola que aprende, o curriculo compagesde cultura, as competéncias como
eixo de aprendizagem, a prioridade da competérecieitlira e de escrita, a articulagdo das
competéncias para aprender e a contextualizacé&wndo do trabalho.

Adota-se um curriculo referenciado em competéndesorrentes da LDB, das
Diretrizes, dos PCNS, elaborado pelo Conselho Matide Educacédo e pelo Ministério da
Educacéo.

Inserido em uma concepc¢ao que requer que a esogiéaeo do professor indiquem o
qgue o aluno vai aprender, ou seja, um curriculoptometido com o seu tempo, define:
“Curriculo é a expressdo de tudo o que existe taraucientifica, artistica e humanista,
transposto para uma situacao de aprendizagemreo€ensi

Esse curriculo entende que: “as competénciastearam modos de ser, raciocinar e
interagir que podem ser depreendidos das acOes uhadas de decisdo em contextos de
problemas, tarefas ou atividades.” Por meio delasossivel inferir se a escola como
instituicdo estd cumprindo bem o papel que se asj=a.

Mais que conteudos isolados, as competénciasfg@zeas para educar para a vida,
Sa40 mais gerais e constantes, enquanto os contesddosnais especificos e variaveis e
servirdo como base para a constituicdo de compag2ifc opcao por uma educacgéo centrada
em competéncias corresponde a democratizacdo di,egois incorpora a heterogeneidade
que caracteriza 0 povo brasileiro. Para que ela democratica, tem de ser igualmente
acessivel a todos, diversa no tratamento de cada umtaria nos resultados.

A Proposta Curricular adota como competéncias parander, as formuladas no
referencial tedrico do ENEM. Entendidas como destnbntos da competéncia leitora e
escritora, emprega o conceito de ler e escrevdicgado como: ler é interpretar, ou seja, €
atribuir sentido ou significado; € um modo de cozepder; de empregar o raciocinio
hipotético-dedutivo; é a capacidade de escutarjnfl@mar-se, relacionar, comparar; €
implicar em descrever e compreender. Ja escrevassemir uma autoria individual ou
coletiva; é tornar-se responsavel por uma acdoas sonsequéncias; € expressar sua
construcdo ou reconstrucdo com sentido; é domisanwatos formatos que a solucdo dos

problemas comporta; € dominar os codigos que esgmesa defesa ou a reconstrucdo de
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argumentos, com liberdade, mas observando regrassamindo responsabilidades; é
formular um plano para essa intervencao, € levéupateses.

Nesse sentido, define que:

O conhecimento tomado como instrumento, mobilizado competéncias
gue reforca o sentido cultural da aprendizagem. ablmamcomo valor de
conteudo ludico, de carater ético ou de fruicaétiest, numa escola com
vida cultural ativa, o conhecimento torna-se umz@raque pode ser
aprendido, ao se aprender a aprender. (SSE-SP, 2008

Ha na proposta uma organizacao por areas: Ciédaidatureza e suas Tecnologias.
A Matemética e as Areas do Conhecimento, Areasi@élecias Humanas e suas Tecnologias,
e a Area de Linguagens, Cédigos e suas Tecnologgmslo essa Ultima, o foco de nosso
interesse: a Lingua Portuguesa.

A éarea de Linguagens, Cdédigos, e suas Tecnolagiagpreendem um conjunto de
disciplinas: Lingua Portuguesa, Lingua Estrang®laderna, Arte e Educacgdo Fisica, no
Ensino Fundamental e Médio.

A linguagem nessa proposta é definida segundo riemtacbes dos Parametros
Curriculares Nacionais como:

A capacidade humana de articular significados mgt em sistemas

arbitrarios de representacao, que sao compartghadpe variam de acordo
com as necessidades e experiéncias da vida entadeieA principal razdo

de qualquer ato de linguagem é a producgéo de se(fEN, 2006).

A organizacdo por area pretende proporciomaconhecimento em diferentes
linguagens de forma continua.

Acredita-se que, a medida que o homem se torna omnpetente nas diferentes
linguagens, torna-se mais capaz de conhecer assnme sua cultura e o mundo em que
vive, sendo capaz de organizar sua realidade.

A linguagem permeia a construcao de todas asdatles do homem, ndo apenas a
representacdo do mundo, da realidade fisica el sow@a também a formacdo da consciéncia
individual e a regulacdo dos pensamentos, e dacqagiocorrem na e pela linguagem.

Enfim, o estudo da lingua materna, bem como dgudirestrangeira sdo excelentes
meios para sensibilizar os alunos para os mecasigmpoder associados a linguagem.

Nessa perspectiva, trabalha-se com a construc&ordecimento linguistico, gestual,
das imagens, do espaco e das formas.

A cultura é definida como uma urdidura de muitags fque se interligam

constantemente e que nos relacionam com as caisassto mundo, com 0S outros seres
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humanos, com os objetos e as praticas materiasta vida. E uma trama tecida por um
longo processo acumulativo que reflete conhecinseatiinados da relagdo dos individuos
com as diferentes coisas do mundo.

A concepcéo da disciplina de Lingua Portuguegad@igpela Proposta Curricular tanto
para 0 Ensino Fundamental, quanto para o Médiotfra&eee em um ensino voltado a
superacdo de uma atividade voltada para a informaRéseja-se formar o aluno para o
mundo do conhecimento por meio da linguagem.

Estabelecendo que conhecimento é uma rede décagiois, ou melhor , conhecer é o
ato cognitivo de compreender para transformareaasi mundo em que vivemos, construindo
relacdes entre os diversos significados de uma méisra ou fato.

Dessa forma, subsidiado por conceitos solidosi@®ias que estudam a linguagem,
explicitados nos Parametros Curriculares Nacionaigroposta da disciplina de Lingua
Portuguesa nédo separa o estudo da linguagem, @eds#tura do estudo do homem em
sociedade.

De acordo com os PCNs, as propostas de ensinogieldo Fundamental Il e Ensino
Médio tém a pretensdo de cuidar para que os esasd@mejam capazes de simbolizar
experiéncias, suas e dos outros, a partir da @alaxal e escrita, refletindo sobre elas
mediante o estudo da lingua, instrumento que Ihmitee organizar a realidade na qual se
insere, construindo significados, nomeando conhamios e experiéncias, produzindo
sentidos, tornando-se sujeitos.

A Proposta é desenvolver habilidade de lidar centegtos nas diversas situacoes de
interacdo social, pois € essa interacdo linguigtica meio de textos, nas situacbes de
producdo e recepcdo em que circulam socialmente pgumitem a construgdo de sentidos
desenvolvendo a competéncia discursiva e promovemdetramento. O nivel desse
letramento € determinado pela variedade de génerdsais que a criangca ou adulto
reconhecem.

Trabalhar lingua dessa forma implica a compreedad&nunciacdo como eixo central
de todo o sistema linguistico e ressalta a imporado letramento, em funcéo das relacbes
que cada sujeito mantém em seu meio. Portantaacentingua Portuguesa no texto requer
o desenvolvimento de habilidades que ultrapassam vis@io reducionista dos fendmenos
linguisticos e literarios.

Para o trabalho com géneros textuais torna-sessé@te compreender tanto as
caracteristicas estruturais de determinado texioseja, como ele é feito, bem como, as

condicOes sociais de producao e recepgao, paedirsfhbre sua adequacgao e funcionalidade.
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Dessa forma, falar erourriculum vitae,na escola, ndo pode ser separado do campo da
atividade trabalho, o que nos leva a pensar tamt@@ros géneros de discurso associados,
tais como: entrevista de emprego, anuncio de joemate outros.

O ensino de Lingua Portuguesa no ensino Fundamgat®e do estudo do texto,
apresentando sempre em uma dada situagao de cagami@ torna-se base para o estudo de
conteudos, para o desenvolvimento de habilidadesnpeténcias, especialmente de leitura e

escrita, e de propostas metodologicas de ensiremdagem. Explicitando melhor, a

competéncia de leitura e de escrita contemplada pesposta:

vai além da linguagem verbal, vernicula — ainda gst& tenha papel
fundamental — e refere-se a sistemas simbolico® amtitados, pois essas
multiplas linguagens estdo presentes no mundo mpw&neo, na vida
cultural e politica, bem como nas designagfes ecapseitos cientificos e
tecnoldgicos usados atualmente. A constituicdcadesspeténcia tem como
base o desenvolvimento do pensamento antecipatbambinatorio e
probalistico que permite estabelecer hipGteses) alge caracteriza o
periodo da adolescéncia. (SEE/SP, 2008, p.17).

A concepcao de texto adotada € ampla, incluindgertido semiotico. O texto é
organizado a partir da combinacao de diferentgsiéigens, ndo apenas a verbal, mas também
a ndo verbal como: cena de telenovela, cancédoe entiras, ampliando possibilidades de
estudos.

O ensino verbal tem como premissa que o texta@sno de enunciado, ou seja, ele
esta inserido em uma dada situacdo de comunicagamfigura-se como uma tessitura que,
inserida em contextos mais amplos, materializarasa$ comunicativas entre 0s seres,
trazendo como resultado uma forma de representdedwalores, tensbes e desejos de
individuos, inseridos em diversos contextos sgogmsum momento historico determinado.

Assim, o texto ndo é visto como uma organizacabades e palavras, ou um objeto
portador de sentido em si mesmo.

Com esse objetivo, a proposta traz um eixo denarggdo do texto em uma dada
situacdo a ser estudada em cada bimestre, saoTglefgias Textuais, Géneros Textuais,
Texto e Discurso, e Texto e Historia.

Ja no Ensino Médio, os conteudos disciplinareanfioorganizados em quatro campos
de estudo: Linguagem e Sociedade, Leitura e Exgwelscrita, Funcionamento da Lingua,
Producédo e Compreensao Oral, que tratam o fendimenostico nas dimensdes discursiva,

semantica e gramatical.
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Procura-se desenvolver o olhar dialético entrentansecamente linguistico e as
dimensdes subjetivas e sociais.

Em sintese, espera-se que em mais de doze anes dewer tempo suficiente para
alfabetizar-se nas ciéncias, nas humanidades dépnagas, estando pronto para assumir
plenamente sua cidadania. Todos devem passar [faeletezacdo cientifica, humanista,
linguistica, artistica e técnica, para que suadeidma, além de ser um direito, tenha qualidade.
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Capitulo IV
Analise dos Dados

4.1- Dados da Pesquisa

Foram pesquisados vinte professores de Lingua dqRmsa que atuam na Rede
Publica Estadual de Ensino em escolas distintaslizaclas em bairros da zona leste da
Capital. Como instrumentos para a coleta de dami@snf utilizados dois questionarios, que
foram entregues aos professores, e recolhidos ementos distintos.

O primeiro questionario de pesquisa aplicado em82@@o da implementacdo da
Proposta Curricular, contemplou quinze questdesjsguatorze objetivas e uma dissertativa
que versavam sobre a Proposta Curricular de LiRguuguesa, no Ensino Fundamental I,
Médio e Educagdo de Jovens e Adultos, essa Ultimendida como uma extenséo e
adaptacao dos resultados auferidos na Proposta@armo Fundamental e Médio, uma vez
que, a Proposta Curricular ndo contempla espegifote a Educacdo de Jovens e Adultos,
portanto sua utilizacdo na Educacdo de Jovens éo&ddepende de adaptacéo feita pelos
professores.

As questdes foram elaboradas tendo como objetnadisar a contribuicdo para o
desenvolvimento da competéncia leitora e escrifmvato na Proposta, bem como o impacto
na dinamica do trabalho docente. Sendo assimgfmgsario também investigar o perfil desse
profissional, sua dindamica de trabalho, sua peémmspbre o material em questdo, sua
percepcdo com relacdo ao ensino de Lingua Portaguesm o desenvolvimento da leitura e
escrita

O segundo foi aplicado apos dois anos da implerp@otda Proposta Curricular, ou
seja, em 2010, e contemplou 20 questbes, sendoaezebjetivas e uma dissertativa, e foi
aplicado com o objetivo de tracar um paralelo comrianeira pesquisa, acompanhar e
atualizar a percepcéo dos professores em relaB#iopédsta Curricular, a contribuicdo para o
desenvolvimento da competéncia leitora e escrifardescrito, bem como sua aplicabilidade
na Rede Estadual.

Dessa forma, fez-se necessario repetir quatorzet@pse objetivas e uma dissertativa
do primeiro questionario, com algumas atualizag@eredacao, necessarias, devido ao tempo
decorrido, acrescida de quatro questdes direcienadabordagem da leitura e escrita,

totalizando vinte questdes.
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Finalizada a etapa de coleta, os dados das queshjetivas foram tabulados e
representados em gréficos. Quanto as questdegstdisses, fez-se necessario uma leitura
criteriosa das respostas para identificar os porgosrrentes, a fim de construir referéncias
para também fazer a representacdo em graficos.eRanaplificar, as respostas dissertativas
apresentaremos também alguns discursos que sededase para analise e discussdo desses
dados.

Para uma melhor visualizacdo dos dados, analiseussdo e comparacdo dos
resultados obtidos, apresentaremos os graficoguizsdes objetivas e dissertativas das duas
pesquisas, de uma forma linear, diferenciando-aandm necessario. Em seguida,
destacaremos alguns aspectos das questbes digasrtgbor serem relevantes para
composicao da analise. E por fim, faremos a legulescusséo dos dados obtidos, agrupando-
0s em tépicos semelhantes, ou seja, ndo necessateama ordem das questdes apresentadas

nos graficos, a fim de que possamos ter a dimeshs&ndo.
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4.2 - Graficos referentes as pesquisas realizadasre 2008 e 2010

@« D
Questao 1 - Vocé atua como
professor (a) na Rede Publica
Estadual:

10%
= Um ano ou menos
45% = De dois a quatro anos
35% De cinco asete anos
5% 5% = De oito adezanos
= Mais de dezanos
A\ 4

Grafico 1 - Tempo de atuacdo na Rede Publica Estadu2008

@« D
Questao 1 - Vocé atua como
professor (a) na Rede Publica
Estadual:

5% 15% B Um ano oumenos
B De dois aquatro anos
’ 10% Deoito adezanos
70% = Mais de dezanos
A 4

Gréfico 2 - Tempo de atuacdo na Rede Publica Estadu 2010
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Questao 2 - A Proposta Curricular

do Estado de S3ao Paulo garantira
melhoria no ensino publico?

40% = Sim
60% H N&o

4

Grafico 3 — Expectativa de mudangca em 2008

Questao 2 - Apos dois anos de
implementacao, a Proposta

Curricular do Estado de Sao Paulo
garantiu melhoria no ensino
publico?

45% ® Sim
55% = Né&o

Gréfico 4- Impacto no ensino em 2010
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Questao 3 - Enumere (de 1 a5) de
acordo com o grau de prioridade os

itens que colaboram para a
melhoria do ensino publico:

B Politicas publicas
educacionais

B Proposta Curricular
unificada para a rede

36% S

Liberdade do professor
para planejar e executar
suas aulas

B Formagéo continuada
16% 0%  16%
" Realizagdo de avaliacdes

externas, tipo SAEB,
SARESP

4

Grafico 5- Prioridades para melhoria do ensino 8682

&

Questdo 3 - Enumere (de 1 a 5) de
acordo com o grau de prioridade os

itens que colaboram para a
melhoria do ensino publico:

H Politicas publicas
educacionais

B Proposta Curricular
25% 24% unificada para arede

Liberdade do professor para
planejar e executar suas

15% aulas
B Formagéo continuada

18%

= Realizag8o de avaliacdes
externas, tipo SAEB,
SARESP

4

Gréfico 6 — Prioridades para melhoria do ensin@6f®
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\
Questaio 4 - Com relagio a
apresentacao e a orientacao da
Proposta Curricular da Secretaria da
Educagao vocé considera que foi:
20% 0% = Excelente
¥ Boa
Regular
= Ruim
45%
4

Grafico 7 — Apresentacdo da Proposta Curricula@a8

« D
Questao 4 - Com relagio a
apresentacao e a orientacao da
Proposta Curricular da Secretaria da
Educagao vocé considera que foi:

B Excelente
0% ® Boa
0,
30% 35% Regular
= Ruim
35% L] L\éigéietzgho informagéo a
| 4

Grafico 8 — Avaliagcéo da Proposta Curricular em@®01
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Questao 5 - Ao ensinar Lingua

Portuguesa voceé visa:

B Conteudos que seréo
cobrados nas avaliagdes da
Secretaria da Educagéo

0, 0,

4% 8% u Conteudos que s@o
importantes nafase de
aprendizagem que se
encontram os alunos

25%

Conteldos previstos no seu
63% plano de aula destinado a
cada série

= Outros

Grafico 9 — Prioridades de ensino em 2008

Questao 5 - Ao ensinar Lingua

Portuguesa voceé visa:

= Conteudos que seréo cobrados
nas avaliacdes da Secretariada
Educacéo

19% 15% . .
B Conteudos que s&o
importantes nafase de

aprendizagem que se encontram

19% os alunos

47% Conteldos previstos no seu
plano de aula destinado a cada
série

= Outros

Grafico 10 — Prioridades de ensino em 2010
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Questdao 6 - Com relagao a Proposta

Curricular de Lingua Portuguesa, vocé:

5% 5%

35%

55%

H Concordatotalmente, pois ela
define os conteldos a serem
trabalhados na Rede Publica

= Concorda parcialmente, pois
alguns conteldos séo
importantes

N&o concorda, pois ela
desconsidera arealidade
histérico-social dos alunos e
delimita aacéo do professor (a)

= Qutros

Grafico 11 — Aceitagéo da Proposta Curricular e@820

Questao 6 - Com relagao a Proposta

Curricular de Lingua Portuguesa, vocé:

150 5% 10%

70%

= Concordatotalmente, pois ela
define os contetdos a serem
trabalhados na Rede Publica

B Concorda parcialmente, pois
alguns contetdos sdo importantes

Né&o concorda, pois ela
desconsidera a realidade histérico-
social dos alunos e delimita aacéo
do professor (a)

= Qutros

4

Grafico 12 — Aceitagéo da Proposta Curricular e020
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Questao 7 - A nova Proposta Curricular de

Lingua Portuguesa e os
Cadernos do Professor:

0,
gL 27%

5%

respectivos

B Facilitou o processo ensino-
aprendizagem

B Despertou o interesse do aluno
para o aprendizado de Lingua
Portuguesa
Aumentou e melhorou o
rendimento do aluno

B Gerou uma grande confus&o,
pois j& havialivro didatico

= Nenhuma das anteriores

4

Grafico 13 — Configuracdo do ensino mediante a¢&tapem 2008

-

Questao 7 - A nova Proposta Curricular de

Lingua Portuguesa e os
Cadernos do Professor:

respectivos

21%

34%

B Facilitou o processo ensino-
aprendizagem

m Despertou o interesse do aluno
para o aprendizado de Lingua
Portuguesa
Aumentou e melhorou o
rendimento do aluno

= Gerou uma grande confus&o, pois ja

havia livro didatico

= Nenhuma das anteriores / Branco

4

Grafico 14 — Configuracdo do ensino mediante a¢&tapem 2010
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Questao 8 - Com relagao ao material de
apoio (Jornal, Caderno do Professor) para

implementacao da Proposta Curricular,
vocé considera o conteudo para o Ciclo Il:

B Plenamente satisfatério
10% 5%0%
B Parcialmente satisfatério

ﬂ Regularmente satisfatorio
‘ 50% = |nsatisfatério
35%

= Alega ndo conhecer

Grafico 15 — Avaliacdo do contetdo da Proposta @08 2

Questao 8 - Com relagao ao material de
apoio (Jornal, Caderno do Professor)

utilizado antes da implementagao da
Proposta Curricular, vocé considera o
conteudo para o Ciclo Il:

B Plenamente satisfatério
15% 5%

20% B Parcialmente satisfatério
10%

Regularmente satisfatorio
® Insatisfatério

0, ~ ~ .
50% # N&o lembro ou n3o sei

Gréfico 16 — Avaliacdo do conteudo da Proposta @hd 2

86



Quetdo 9 - Para planejar sua aula vocé

considera:

= A Proposta Curricular como
um referencial

16%
36% 11% = O Caderno do Professor,
° fornecido bimestralmente
Sua prética pedagégica e seu
37% conhecimento académico
0

B | evantamento das
necessidades de aprendizagem
dos alunos

Gréfico 17 — Planejamento da aula em 2008

Questao 9 - Para planejar sua aula vocé

considera:

= A Proposta Curricular como um
referencial

® O Caderno do Professor,
27% fornecido bimestralmente
37%

Sua prética pedagdgica e seu
conhecimento académico
12%
24% = | evantamento das

necessidades de aprendizagem
dos alunos

Gréfico 18 — Planejamento da aula em 2010
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Questao 10 - Voceé utiliza em sua aula:

B Livro didatico escolhido

= Jornais e revistas

0,
9% 24%
0,
23% Caderno do Professor fornecido
pela Secretaria da Educacéo
= Mdsicas, filmes
20% =

= Outros materiais

\

A\ 4
Grafico 19 — Materiais utilizados em 2008
« N
Questao 10 - Antes da Proposta
Curricular de Lingua Portuguesa, vocé
utilizava em sua aula:
H Livro didatico escolhido
10%
B Material organizado pelo
42% professor, tipo apostila
31% ‘ MUsicas, filmes
17% = Qutros materiais
A\ 4

Grafico 20 — Materiais utilizados em 2010
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N
Questao 11 - O Caderno do Professor como
material didatico:

B Facilita o trabalho, pois dispensa o
planejamento da aula
= Atrapalhaainsercéo de outros
17% 17% conteltdos que o professor julga
9% necessario aaula
(]
a Tornou-se um material indispenséavel,
pois prevé o tempo necessario para
57% realizagdo das atividades
= Esta de acordo com as necessidades de
aprendizagem do ciclo I
4

Grafico 21 - Caderno do Professor como materiatdaid em 2008

-

Questao 11 - O Caderno do Professor

como material didatico:

B Facilita o trabalho, pois dispensa o
planejamento da aula

= Atrapalhaainsercao de outros
contetidos que o professor julga
necessério a aula
15% 10%

Tornou-se um material indispenséavel,
pois prevé o tempo necessario para
25% 35% realizagdo das atividades

15%

® Esta de acordo com as necessidades
de aprendizagem do ciclo Il

Nenhumadas alternativas

>

Grafico 22- Caderno do Professor como materialtdid@m 2010
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Questao 12 - As atividades propostas no

Caderno do Professor:

= Tém uma excelente qualidade, mas a sua
utilizagéo na aula é inviavel

5% 15% uTém uma abordagfem superficial, ndo da
20% subsidios necessarios ao professor

Tém uma abordagem regular e pouco se
diferencia do livro didatico

30%

30% = Tém uma abordagem ruim, pois
desconhece arealidade daescola

= Nenhuma das alternativas

Grafico 23 — Abordagem das atividades em 2008

Questao 12 - As atividades propostas no

Caderno do Aluno:

B Tém uma excelente qualidade, mas a
sua utilizagéio naaula é inviavel

10% 10% = Tém uma abordagem superficial, n&o
da subsidios necessarios ao aluno

Tém uma abordagem regular e pouco
40% se diferencia do livro didatico

20%

B Tém uma abordagem ruim, pois
desconhece arealidade da escola

= Nenhuma das alternativas

Gréfico 24 — Abordagem das atividades em 2010

90



Questao 13 - Com a nova Proposta

Curricular, vocé utiliza em sua aula:

12%

47%

29%

B Livro didatico
B Caderno do Professor
Temas ou projetos sugeridos

pela Secretaria de Educacéo
B Qutros

- 4
Gréfico 25 — Materiais didaticos utilizados em 2008
« N
Questao 13 - Com a nova Proposta
Curricular, vocé utiliza em sua aula:
17% H Livro didatico
12% = Caderno do Professor
Temas ou projetos sugeridos
pela Secretaria de Educagéo
36% = Qutros
- 4

Grafico 26 — Materiais didaticos utilizados em 2010
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Questao 14 - O que mudou na sua pratica
pedagdgica, depois da implementagao da

atual (2008) Proposta Pedagdgica de
Lingua Portuguesa?

H Nada

B Desconsiderou a realidade do
aluno

40%

20% professor
(J

® Mudou o trabalho com os

géneros textuais
25%
B Mudou a abordagem do texto

M Branco ou néo respondeu

Tirou aliberdade de trabalhar do

4

Grafico 27 — Mudanca na pratica pedagdgica em 2008

Questao 14 - O que mudou na sua pratica
pedagodgica, depois da implementacao da
atual ( 2008) Proposta Curricular de
Lingua Portuguesa?

m Nada

® Nao mudou muito

15%

[ W Desconsiderou arealidade
k] 40%

Tirou aliberdade

15%

5%59% 15%

Abordagem de leitura

m Outros

W Parametro para planejamento

4

Grafico 28 — Mudanca na pratica pedagdgica em 2010
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33%

Questao 15 - Com a Proposta Curricular,

voceé se sente:

14%

34%

19%

B Com liberdade para abordar
contetdos que julga necessario

B Com liberdade restrita, porque deve
abordar os conteudos propostos

Sem liberdade para abordar
contetidos que julga necessario

® Indiferente, pois continua abordando
contetidos que julga necessério da
mesmaforma

Grafico 29 — Posicionamento em relacdo a Propost2098

Questao 15 - Com a Proposta Curricular,

voceé se sente:

5% 25%

= Com liberdade para abordar
contetidos que julga necessério

B Com liberdade restrita, porque deve
abordar os conteudos propostos

Sem liberdade para abordar
contetdos que julga necessario

H |ndiferente, pois continua abordando
contetdos que julga necessério da
mesmaforma

Gréfico 30 — Posicionamento em relagédo a Proposta04d.0
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Questdao 16 - Quando vocé trabalha
conteudos da Proposta Curricular de

Lingua Portuguesa voltados
especificamente para leituira e escrita, o
aluno:

= Consegue estabelecer relagdes entre o texto e
sua vivéncia, seu cotidiano

22% 22%
B Consegue localizar informacdes gerais e
descrevé-las

Consegue localizar informacdes gerais,
39% especificas e descrevé-las

= Consegue estabelecer relagdes entre o texto e
sua vivéncia, seu cotidiano, mobiliza
conhecimentos prévios e provoca uma reflexéio

que implica uma mudanca na sua vida )

Grafico 31 — Resultados obtidos na leitura e esernt 2010

-

Questao 17 - Os textos verbais ou nao

verbais presentes na Proposta Curricular:

® Despertam aatencao do aluno e o
estimula a discutir, refletir e pesquisar a
respeito do tema

B Provocam o envolvimento do aluno e o
estimula ao debate em sala de aula,
10% 15% pro movent}o uma expansao sobre o
assunto além da sala
20% 10%
Atendem a expectativa e a necessidade
de leitura e escrita dos alunos

45%

B N&o despertam atenc&o para o tema,
nao estimulam, e ndo tem nada a ver
com seu cotidiano, sua realidade

= Nenhuma das alternativas

4

Grafico 32 — Abordagem de textos verbais ou ndbaisrem 2010
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Quest3ao 18 - As propostas de leitura e

escrita presentes na Proposta Curricular
de Lingua Portuguesa permitem que aluno:

® \iivencie préticas sociais de leitura e escrita

10%

B Desperte a atencéo para praticas de leitura
e escritacom o objetivo em si mesmo

35%

Desperte a atengdo para praticas de leitura
e escritacom o objetivo social

25%

B Estabelecer umarelagé&o, um modelo entre
sua prética de escrita com a prética de
escritores consagrados

4

Grafico 33 — Leitura e escrita ha Proposta Curaicain 2010

N

Questao 19 - A Proposta Curricular de

Lingua Portuguesa contempla:

= Textos em diversos suportes que
facilitam a compreenséo e refletem
aprética social de leitura e escrita

B Nao apresentatextos em suportes
o diversos, portanto, nada muda para
12% 4% o aprendizado do aluno

449
% Formato que dificulta sua utilizacédo

e compreensao

0, N a
8% B Textos auténticos que inserem o
aluno nas préticas sociais de leitura
eescrita

= Nenhuma das alternativas

Gréfico 34 — Textos na Proposta Curricular em 2010
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Questao 20 - Vocé considera que: apds
trabalhar leitura e escrita abordada na

Proposta Curricular de Lingua Portuguesa,
o aluno:

B Aumenta consideravelmente seu repertério
para opinar, debater, dissertar e escrever
sobre assuntos diversos e atuais vinculados
na midiaem geral

B Mantém seu repertério, ou pouco se
20% modifica, pois a abordagem ou a atividade
proposta ndo estimula a pesquisa, nem a
escrita de textos

10%

Articula melhor suas ideias prévias,
estabelece relagdes com outros textos, ou
35% seja, é capaz de fazer intertextualidade oral
ou escrita

B Consegue responder questdes especificas,
mas ndo consegue desenvolver textos que
ampliem seu conhecimneto sobre o assunto

4

Grafico 35 - Resultados obtidos com a leitura eitesem 2010
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4.3 — Questdes Dissertativas

Primeiro questionario: Questao dissertativa sobgegeomudou com a Proposta Curricular de

Lingua Portuguesa

Na primeira pesquisa, 0 maior nimero de respastasentrou-se na afirmagéo que a
Proposta Curricular ndo mudou nada a pratica peileagocom destaque dado: “Dificil
citar mudancas, pois 0 método € o mesmo: giz ealeus conteudo é o mesmo do livro
didatico.”

Logo em seguida, aparecem respostas que mencignara Proposta desconsidera a
realidade da comunidade escolar. Com destaqueesaeaque chama atencao além da
falta de liberdade, para a politica de culpabibzados professores pelo fracasso escolar
no estado de Sao Paulo, salientando ainda a flpoliticas publicas que reestruturem a
carreira do magistério e oferecam condi¢cdes methdeetrabalho. Abaixo, reproduzimos
o discurso, que consideramos mais abrangente tidada atual do professor, mas que
também coloca outros aspectos que ndo discutireesse trabalho, pois focaremos na

aplicabilidade da Proposta Curricular como melhdda&nsino de Lingua Portuguesa.

Um “stress” muito grande, uma confusédo. Fiquei isdotme uma
marionete, uma flor murcha que n&o tem mais dieeitespirar, pois SOomos
pressionados o tempo todo e cobrados! E se ostadssl ndo sdo
satisfatérios somos responsabilizados. A politicaicacional tem que
mudar. Temos que ter qualidade; ensinar sim; passdrecimentos, mas
temos que ter condigBes para isso. Salas com B0abuBos. Um psicologo
ou assistente social para os alunos e pais; nlapeitagogico adequado,
pois os cadernos sdo interessantes, mas ndo poss@onrsos pedagogicos
e financeiros para coloca-los totalmente em pratidecessitamos de uma
carga horaria menor com 20 aulas e um salario dobmassim estaremos
menos cansados, mais satisfeitos, o “stress” serdme o resultado para
todos sera satisfatorio. E também espero que pdeecnlpar os educadores
por todos os resultados negativos, pois muitas nuadaforam impostas
como a “aprovacdo automatica’ criando situacdedcalf de serem
contornadas. A violéncia cresceu, e 0s professardgslizmente, estao
vitimas, apanhando e sendo ameacados! Juntossgoofe, direcdo, pais,
alunos, e “Estado” (Secretaria — Governador — Rog@fpodemos lutar por
uma politica educacional mais ampla, justa e cemié&z com a nossa
realidade escolar.

3L _ Inicialmente sé havia o exemplar do professadeéZno do Professor.
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Segundo Questionario: Questéo dissertativa solgueeanudou com a Proposta Curricular de

Lingua Portuguesa

A segunda pesquisa também apontou que a Propastaudou a pratica pedagdgica
dos professores, com algumas nuances que detalbeeeseqguir.

Nada e nd&o mudou muitd, constituem a maioria das respostas, destacando:
“Absolutamente nada. A “Proposta” ndo trouxe nenhidnovidade”, nenhum elemento que
possa ser um desencadeador real de mudangas.”

Seguido por um numero expressivo de respostas antdyre da afirmacdo que a
Proposta serviu de parametro para elaboracdo dw ma planejamento das aulas para
atender a determinacéo da Secretaria, reprodunitligcurso: “Mudou a maneira de planejar
as aulas. A Proposta tornou-se um parametro para pi@nos de aula.”

Além de outras menc¢bes em proporcdo menor, conoxt & liberdade do professor,
desconsiderou a realidade do aluno, mudou a abewdag leitura, entre outros, finalizam a
constituicdo das respostas. Para maior clarekssteacdo da situacao reproduziremos mais
alguns discursos:

As aulas de Lingua Portuguesa embora a Secretaraddcacdo informa
qgue o professor tem autonomia em desenvolver as,asihto que o uso do
Caderno de Apoio, tornaram as minhas aulas engessatb €, lembro-me
gue antes do uso dos Cadernos, minhas aulas er@ndiversificadas e

atraentes para os alunos.

O Caderno facilitou um pouco o trabalho no sentldgoermitir que todos

estejam de posse de um material a ser utilizadantira aula. Algumas
atividades precisam ser adaptadas para atendspedfecidades de algumas
turmas. De forma geral, a pratica pedagdgica nadomunuito. Procuro

desenvolver a competéncia leitora e escritora,opgocionar contato com
diferentes tipos e géneros textuais.

Foi necessario adaptar o planejamento da aulespagaquadrar ao curriculo
do Estado, porém, sem perder de vista a necessdiad® considerar a
realidade historico-social do aluno.

Os discursos demonstram que quaisquer inovacdegrouesso ensino-aprendizagem

dependem essencialmente dos professores, na édiscassboracdo e na execucdo. Delegar

%2_ Ha respostas com e sem justificativas.
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apenas a execucao ao professor, sem sua partipiga no processo, resulta em mais uma
burocracia a ser cumprida.

Especialmente, na segunda pesquisa, observamass qunadancas trazidas pela Proposta
Curricular estao relacionadas diretamente as geesidrocraticas e destinadas a atender, uma
determinacdo da SEE. O que n&o provocou mudancampeténcia leitora e escritora do
aluno.

Tal postura demonstrada pode esta relacionati@de que os professores pesquisados
trabalham na Rede ha mais de dez anos, portantimrgén submetidos as oscilacbes e
descontinuidades de politicas publicas no decaleesua carreira. No inicio, se mostraram
um tanto apreensivos, mas ao mesmo tempo nao demrans grandes expectativas de

mudancas impactantes para a educacao.
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4.4, — Discussao dos resultados

Os dados coletados revelam que os professoresigp@dgsl atuam na rede publica
Estadual de Ensino de Sao Paulo hd mais de dez podanto, ja passaram por outras
politicas publicas que visaram a melhoria do ensinta das razdes que justifica a descrenca
na Proposta Curricular como uma potencializadosa&lprocesso.

Segundo Contreras (2002), em nome sfimgan da “qualidade da educacéao” as
politicas publicas tém se apoiado e encontrado fonmaa de pressionar para um consenso
sem permitir discussdo sobre as variaveis quedavarprecarizacao do trabalho docente, e a
consolidagdo de uma politica de culpabilizacdo depsor pelo baixo rendimento escolar
apresentado pelos estudantes em situacdes decaealiexternas.

Esse tipcslogané constante também no discurso voltado para aomelta formacao
docente como um aspecto que garantiria a qualidddeacional. Sem, contudo ponderar
outros aspectos, tais como: a democratizacao déagsablica, a necessidade de formagéo de
mais professores para atender a demanda, ou quesgotos sobre a qualidade dos cursos de
formacdo desses profissionais, realizada por umgiiés aprovadas pelo Ministério da
Educacao, quer seja, publica ou privada.

Diante desse quadro, os professores se mostrarcredisados e confusos, ora tendem
a acreditar na concepcao do seu trabalho, aflora®do compromisso moral, que sera
explicitado posteriormente de acordo com Contrevestendem a se tornar um executor de
tarefas de acordo com as regras impostas. Nesseemmmnpassam a considerar que a
apresentacao da proposta foi boa e que as avaiagdternas: SARESP, SAEB sao
importantes para melhoria do ensino. Provavelméakgostura, esta relacionada também a
pressdo sofrida pela politica de bonificacdo deltados gerada pelo indice revelado nas
avaliacdes dos estudantes que revertem em bonws gqueyprofissionais das escolas que
cumprirem a meta estabelecida para o ano. Esciateamelhor, é o IDESP estabelecido
por escola que determina o pagamento ou ndo dcslkaioaiprofissionais da educacgéo. Esse
indice é baseado no desempenho dos alunos em LRPoguwmuesa e Matematica, mensurados
pelo SARESP aliados aos indicadores de aprovacéao, reprovagdandono. Com base nisso,
as cerca de cinco mil escolas estaduais de S&do Rangdbem, todos 0s anos, uma meta para
cumprir, que € estipulada de acordo com a realidadenidade. O calculo do bénus, entéo,

% _ indice de Desenvolvimento da Educacéo do Estad®do Paulo.
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sera definidgelo resultado da escola com relacdo a essas rfietaslo de fora aquelas que
nao alcancarem a meta do IDESP.

Dessa forma, o programa de acdo do governo vemaradeo alcance, ou superagao
da meta pelas escolas, a avaliacdo externa e cmmgemente a remuneracao por
desempenho.

Corroborando tal posicdo, Apple e Jungck (1990)refim que em algumas ocasides
os professores comprometem-se com as politicasgiteriacdo do Estado, convencidos de
seu valor, cujo efeito sobre eles € o de tornadtisas do processo de proletarizacdo em
andamento pelas politicas publicas:

Muitos mestres secomprometerdocom elas [as metas de politicas
reformistas] acreditando que vale a penas alcaga- investirdo
guantidades excepcionais de tempo necessariamdoate assumi-las com
seriedade. Estes mestres explorardo a si mesniaghtiado inclusive mais
duramente, com baixa remuneragdo e em condi¢@assificadas, fazendo
tudo para vencer as contraditérias pressoes as gsi@rdo submetidos. Ao
mesmo tempo, porém, a carga adicional de trabatiayd uma situacdo na
qual sera impossivel alcangar plenamente essas’n@RPLE E JUNGCK,
1990:169).

De acordo com Contreras (2002), nessa situagaprobsssores passam a depender
inteiramente dos processos de racionalizacédo eotewnta gestdo administrativa da empresa e
do conhecimento cientifico e tecnologico desperts Ainda segundo ele, essa ldgica
racionalizadora transcendeu o ambito privado e dmdygdo, enquanto processo de
acumulacéo de capital para invadir a esfera dodBstzaracteriza-se assim o fendmeno de
racionalizacéo do trabalho entre:

A separacdo entre concep¢do e execugaoprocesso produtivo, onde o
trabalhador passa a ser um mero executor de tasefa® as quais nao
decide a desqualificacdpcomo perda dos conhecimentos e habilidades para
planejar, compreender e agir sobre a producaa gerda de controlsobre

seu proprio trabalho, ao ficar submetido ao coateohs decisdes do capital,
perdendo a capacidade de resisténcia. (CONTRER®®, p. 35)

Entretanto paralelo a essa situagéo de prolet@ozagesqualificacdo de seu trabalho,
os professores, fruto de um ensino que néo erdagqmr bonificacdo financeira, revela a
preocupacao ao ensinar Lingua Portuguesa prioiizasadconteidos que sdo importantes na
fase de aprendizagem que os alunos se encontra&ia Begessariamente os conteudos que
serdo alvos das avaliagbes externas.

Diante da preocupacao apresentada em ofereceridostenportantes para os alunos,
e diante de uma questao objetiva, levantamos ddsipde que os professores enxergam as

avaliacbes externas como outra oportunidade dendigeggem, e outro instrumento de
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avaliacdo. Nas palavras de (Contreras, 1990: 18)e“8 ensino supbe um compromisso de
carater moral para quem o realiza.”
Este compromisso moral alrigacdo morak que:

a

confere a atividade do ensino um carater que, caswnalou Sockett

(1989:16€e SS), se situa acima de qualquer obrigamdtoatual que possa ser
estabelecida na definicdo de emprego. ...a finddidka educacédo incorpora a
nogao de pessoa humana livre, o que € simultanéamera conquista a que

se aspira e um status moral sob o qual se reajiratiaa educativa.

Envolvidos por esse compromisso moral inerenteaapsafissdo, e sofrendo presséo
institucional, os professores declaram concordacigdanente com a Proposta Curricular e
reconhecem que alguns conteddos sdo importantesrassaltam que a mesma gerou uma
grande confusédo para seu trabalho, pois ja utdizalwro didatico, escolhido em um periodo
anterior, por eles, dentre as opcdes destinadagséslas, de acordo com critérios
institucionais para um periodo determinado. NesBasnstancias, segundo os professores,
trabalhar com o Caderno do Professor atrapalhseag@o de outros conteudos.

Analisando alguns exemplos no Caderno do Alunocergl@remos um pouco essa
dificuldade, pois o material traz comandos tantcaparofessores quanto para os alunos,
utilizando uma linguagem imperativa, que muitasegeexclui o professor da situacéo de

aprendizagem, como essas: “...vocé deve ficar atastinstru¢des, observando que, em
alguns momentos, trabalhara individualmente; emosytrabalhard em parceria com seus
colegas e o professor.” (SAO PAULO, 2013, p. 13).“Ceia os textos a seguir, retirados de
uma pagina de revista.” (Op. cit, p. 18)

E ainda:

Depois de ouvir a musica A minha afthéo professor apresentara para a
classe), vocé deve participar de uma roda de ceavarm seus colegas,
falando das suas primeiras impressdes sobre aoletrda. N&o se esqueca
de anotar essa letra de musica no caderno a finpoder consulta-la
posteriormente. ( Op. Cit. p. 11).

Diante do exposto, podemos inferir que para o psaie o trabalho com o livro
didatico e outros materiais preparados e escollpdo®le proporciona a sensacdo de maior
liberdade, e representa a busca de uma certa awitre seguranca para trabalhar com
materiais ja conhecidos e consagrados em suagp@dagogica, uma vez que sabemos que a

Proposta Curricular foi implementada na Rede, apbdsiciado o ano letivo, portanto, sem

3 _ O material, Caderno do Aluno e Professor, ndp arletra da musica, referéncia de autoria epirete.
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tempo hébil para que o professor se apropriasseaterial, para trabalhar bem, diante dessa
nova configuragao.

Essa imposicdo demonstra a perda da autonomiasgioofal e a proletarizacdo do
trabalho. Segundo Contreras (2002), autonomia didegsor remete a relacdo com a
sociedade e do papel dessa, com respeito a educacéo

A autonomia profissional necessita de condicOessgaes, institucionais e
sociopoliticas que nao signifique individualismorporativismo nem submissédo burocratica
ou intelectual. Sintetizando: “A autonomia ndo @amento e ndo € possivel sem o apoio, a
relacdo, o intercambio.” (Op. cit.,, 2002, p. 26prtBnto, provém do clima intelectual,
profissional, no qual se criam oportunidades deudisdes interessantes, analise se si como
profissionais e das circunstancias de trabalho.

Outro fator de rejeicéo dos professores a Progoatabuido ao fato da unificacdo da
mesma, pois entendem que dessa forma os alunoss&@@ocontemplados em suas
individualidades, pois possuem diferentes capitaisturais>®> Para atender a essas
individualidades, o professor tem como prioridadeapplanejar a aula o levantamento das
necessidades de aprendizagem dos alunos, a siea atagogica, 0 seu conhecimento
académico e o livro didatico. E admitem: a PropdStaricular ndo mudou a pratica
pedagdgica.

Posteriormente, passada a fase da euforia e inaagt&anto ao rumo do seu trabalho,
os professores admitem o uso do Caderno do Profgastamente com o livro didatico.
Aqui, podemos atribuir que o uso se deu em decoaéambém do fornecimento do
material: Caderno do Aluno, a todos, diferentemaideinicio que somente o professor
recebia o material, o que dificultava o trabalhwidie a falta de recursos financeiros ou
equipamento para reproduzi-los em copias ou n&ioadl lousa, por terem textos auténticos
e imagens. Essa dificuldade foi mencionada e repidd anteriormente nas questdes
dissertativas.

Na sequéncia, encontramos embasamento e defesaumaisez do uso do livro
didatico sob alegacdo que a Proposta tem uma ajmrdauperficial dos contetddos e ndo da
subsidios necesséarios ao professor para desenvedeertrabalho. Essa constatacdo na
pesquisa,encontra respaldo no Caderno do Alunopr@essor fard a selecdo, no livro
didatico, de alguns exercicios de sistematizachceso uso dessas conjuncdes. Desenvolva-
os individualmente, anotando suas ddvidas no cadgf®AO PAULO, 2013, p. 21.)

% _ Escritos da Educacao — Pierre Bourdieu, 2008.
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Fica claro que, apesar da existéncia da Propodtahé proibicdo de usar o livro
didatico, o problema esta na forma como o matésiaimposto aos professores, como uso
obrigatorio, sem um periodo de discussdo, formaggwopriacdo do mesmo e sem
principalmente conhecimento sobre a concepcdo danmepara que pudessem apreciar,
selecionar e até mesmo fazer juizo de valor adeqaadao ao seu trabalho. Esse processo
demonstra que o trabalho docente sofreu uma sébtragogressiva de uma série de
qualidades que conduziram a perda do controleseilgdo sobre o proprio trabalho, ou seja,
o professor perdeu a autonomia do seu trabalhopresequentemente habilidades e
qualificagéo.

Nessa perspectiva, é notorio que os professorapregimam da classe operaria por
meio de um processo de proletarizacdo. Explicitaméthor nas palavras dos autores que
defendem a teoria da proletarizacéo de professores:

A tese basica dessa posicao é a consideragdo desglerentes, enquanto
categoria, sofreram ou estédo sofrendo uma tranafgtanas caracteristicas
de suas condicbes de trabalho como nas tarefasregligam, que o0s
aproxima cada vez mais das condigbes e interesses cldsse
operéaria.(APPLE, 1987, 1989; APLLE e JUNGCK, 1997,GA, 1988,
DENSMORE, 1987.)

Segundo Jiménez Jaén (1988) apud Contreras (2662 )peoposta possui base tedrica
na analise marxista de trabalho e no modo de péoducapitalista, sendo seu
desenvolvimento e aplicacdo realizada por Braverr(874) que analisou a ldogica

racionalizadora das empresas e da produgcao emcgenab objetivo de:

garantir o controle sobre o processo produtivo, gree subdividido em
processos cada vez mais simples, de maneira quep@srios eram
especializados em aspectos cada vez mais redudidasdeia produtiva,
perdendo deste modo a perspectiva do conjunto,coem as habilidades e
destrezas que anteriormente necessitavam para tradsiho. O produto
dessa atomizacdo, que teve no taylori§raeu ponto mais alto, significava,
por conseguinte, a perda da qualificacdo do omerdtie viu seu trabalho
reduzido ao desempenho de tarefas isoladas eiraineem compreensao
do significado do processo e, em consequénciagpdodaquelas destrezas e
habilidades que anteriormente possuia. Agora, baltnador passa a
depender inteiramente dos processos de racionaizagontrole da gestéo
administrativa da empresa e do conhecimento diemté tecnoldgico dos
experts. (CONTRERAS, p. 34-35, 2002).

% _ O taylorismo toma seu nome da obra de Taylorl{L9 The principles and methods of scientific
management. A gestao do trabalho consistia na deasigio do mesmo em tarefas e rotinas minimas, com
especificacdes de acdes e medidas de tempo decéregara cada uma delas e com a atribuicdo enremta

dos trabalhadores na realizacdo dessas tarefas.
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Durante toda pesquisa, percebemos essa racior@izég trabalho docente e sua
dependéncia dosxpertsque produziram o material, e uma inseguranca ugkizimos na
percepcdo da perda da autonomia, além de umagasritke posicionamento com relacdo ao
uso da Proposta, e uma certeza quanto a sua riaffg@ra melhorar a qualidade do ensino.

No inicio da pesquisa, os professores declaramad®meposta restringia sua liberdade
para trabalhar e que ao mesmo tempo, eram indiéxea ela, ou seja, continuariam
trabalhando e abordando contetdos que julgassesss@®ms da mesma forma.

Provavelmente, essa inseguranca de posicionamemite fa Proposta se relaciona
com a tenséo inicial de uma mudanca, pois no segommmento, ocorre a predominancia de
indiferenca em relagdo a mesma.

Na escola, historicamente o conteludo da praticaatida, 0 modo de organizacéo e
controle do trabalho do professor foram introdugigelo discurso da “gestdo cientifica.

Dentro dessa légica muda-se a concepgéao de cuarricul

O curriculo comegou a conceber também uma espéxripracesso de
producdo, organizado sob 0s mesmos parametros ammpesicdo em
elementos minimos de realizacao — 0s objetivosquass corresponderiam a
uma descricao das atividades particulares e egecda vida adulta para as
quais haveria que se preparar (BOBBIT, 1918).

A determinacdo cada vez mais detalhada do curri@uer adotado nas escolas, a
extensdo de tipos de técnicas e diagnostico eagédalidos alunos, a transformacédo dos
processos de ensino em microtécnicas dirigidasngecnicdo de aprendizagem concretas
perfeitamente estipuladas e definidas de antem&o,téanicas de modificacdo de
comportamento, dirigidas fundamentalmente ao cttobsciplinar dos alunos, toda a
tecnologia de determinacdo de objetivos operatofinais, projetos curriculares nos quais
se estipula perfeitamente tudo o que deve fazeofegsor passo a passo, 0s textos e manuais
didaticos que enumeram o repertorio de atividadesas professores e alunos devem fazer
etc. (Jimenez Jaen, 1988) tudo reflete o espietadionalizacédo tecnoldgica do ensino.

Na direcdo desse curriculo, encontramos exempl@aderno do Professbue traz
um manual para ser seguido pelo professor que aosigstiacdo de aprendizagem, tempo
previsto para realizacdo, conteldos e temas asendolvidos, competéncias e habilidades a
ser atingidas, estratégias a ser desenvolvidag;s@esa ser utilizados, as forma de avaliacdo e
por fim, o roteiro para aplicacdo da situacao deragizagem apresentada.

As questdes mais direcionadas a abordagem dealedtuescrita, apontam que a

Proposta contempla textos que atendem a expectatvaecessidade de leitura e escrita dos

37_ Caderno do Professor de Lingua Portuguesa n&maindamental - 82 série — 3° bimestre — 2008.
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alunos, despertam atencao para préaticas socidstai®, e que o conteldo abordado habilita
0 aluno a localizar informagdes gerais em textdsserevé-las.

Salientam ainda, que os textos sdo apresentaddgfemantes suportes que facilitam a
compreensao e refletem a pratica social de lesguescrita, por isso, apds o trabalho com
leitura e escrita abordada na Proposta o aluncudatmelhor suas ideias prévias, e estabelece
relagcbes com outros textos, ou seja, pratica axtralidade oral ou escrita, e ainda consegue
responder questbes especificas, entretanto naonvibbsem textos que ampliem seu
conhecimento sobre o assunto. Portanto, percebgm®snudou apenas o0 suporte, 0 mais
importante, que a aprendizagem significativa namrreda, o texto continua sendo pretexto
para responder as questdes de interpretacdes rroemfisi mesmas.

Podemos afirmar ainda que, a Proposta Curric@dridgua Portuguesa ndo atendeu
ao seu carater essencial: priorizacdo da compatéecieitura e escrita para que se tornasse

base para a constituicdo das demais competénegjas) slas gerais, ou disciplinares.
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Consideracoes Finais

No decorrer do trabalho, objetivamos verificapcabilidade da Proposta Curricular
de Lingua Portuguesa de 2008 da SEE-SP, espedditanrem seu eixo principal: a
competéncia leitora e escritora, relacionando-a oortonceito de competéncia e letramento
gue estdo intrinsecamente relacionados e presaateBroposta, e por fim, analisar as
implicacbes da mesma para a educacéo.

Buscamos subsidios e pontos convergentes na Raogfisricular de Lingua
Portuguesa de 1988, na Proposta Curricular parduad€do de Jovens e Adultos de 2002,
para finalmente comparar com os resultados obpets pesquisa realizada em 2008 e 2010
com os professores da Rede Publica Estadual sétnagpasta Curricular de 2008.

Iniciando pela Proposta Curricular de 1988, pezoeds que ela ndo desconsidera a
participacdo dos professores na definicdo da aedagdgica em funcdo da realidade, pois
segundo a mesma sao eles que conhecem a realiof@ek es linguistica dos alunos, suas
necessidades e aspiracdes, A Proposta define-se wonestimulo a reflexdo, e ndo como
receituario a ser seguido pelos professores. Esse @&specto importante e diferenciador da
Proposta de 2008 que desconsidera a realidadeidesad professores e traz uma espécie de
roteiro, descrevendo, inclusive a quantidade desaphra abordagem do assunto por ela
definido.

Outro aspecto importante € a abordagem da linguag®a uma perspectiva socio-
historica, ressaltando que a linguagem ¢é ativithamkeana e ndo uma atividade escolar.

Nessa Proposta, o conceito de competéncia e lettaméio é utilizado, pois, a
discusséo e insercdo desses conceitos na educagguosteriores, todavia, a perspectiva
sécio-historica linguagem adotada por ela, ja aanplconceito, antes restrito a atividades de
codificacéo e decodificacdo da lingua.

Ja a Proposta da EJA 2002 esta pautada em teodi@sonstrutivista seguindo a linha
de Paulo Freire. Prop6e uma légica de organizagéaular que contemple um conjunto de
capacidades a serem construidas pelos alunos, gimatdo a logica e hierarquizagcéo
curricular de disciplinas. Nesse processo, o psofeé um mediador que estimula e orienta
para a constru¢cao do conhecimento.

Quanto a linguagem a selecéo de conteudo deverpiopar experiéncias com 0 Uso
e a reflexdo da linguagem em situacfes comunicatixa praticas de linguagem néao se
separam do sujeito, da histéria e do mundo, nesstde propbe um ensino de Lingua

Portuguesa que amplie a modalidade oral, e desenaomodalidade escrita voltada para as
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praticas sociais do uso da linguagem, com o inttétcoferecer ao aluno uma experiéncia
ativa na elaboragcao de textos e nas diversas stdnrias de uso da linguagem, que vao da
leitura de placas a de jornais.

Diante do exposto, verificamos que a Proposta988,le a de 2002 do EJA incluem o
professor no processo ensino-aprendizagem, de@cord as concepg¢des de cada uma delas.
Com relagdo a concepcao de linguagem adotada,i@hEétdrica e a socioconstrutivista
favorece e evolui gradativamente para uma pelispabt letramento.

E importante ressaltar os pontos convergentesaj@obta de 1988 e da EJA 2002 no
que diz respeito a concepcdo de Lingua, na prinmm@rgerspectiva socio-historica e na
segunda, na perspectiva socioconstrutivista pemaigertura para o letramento.

A Proposta Curricular de 2008 se diferencia tamtdémanteriores, pelos conceitos de
competéncia e letramento. Definindo que as compet€rsdo eficazes para educar para a
vida, que os conteudos servirdo como base paranstitticdo das demais competéncias.
Prioriza a competéncia de leitura e escrita. Onendé Lingua Portuguesa parte do estudo do
texto apresentando sempre em uma dada situacaondenicacdo, torna-se base para o
estudo de conteudos, para o desenvolvimento dédzalEs e competéncias.

A concepcdo de leitura e escrita presente na Pigoser é saber interpretar, atribuir
sentido, compreender, empregar o raciocinio hipotétedutivo, e ter a capacidade de
escutar, de informar-se, relacionar, comparar, icaptlo em descrever e compreender. Ja
escrever é assumir uma autoria individual ou odetiornar-se responsavel por uma acao e
suas consequéncias, € expressar sua construcé&ranstrucdo de sentido, € dominar os
muitos formatos que a solucao dos problemas comport

Diferente das duas anteriores, essa Proposta colgmafessor como um técnico
responsavel por sua execucdo. Tem um objetivoatar ttodos de forma igual, para que o
ensino funcione como uma Rede, independente db Deaconsidera a realidade social e a
necessidade de aprendizagem dos alunos, quanddoulisim material com comandos
especificos para professores e alunos e condic@® desenvolvimento com as avalia¢cdes
externas, como SARESP e SAEB e consequentementeocdDESP que determina o
pagamento de bbnus aos profissionais da educagdaldo com o rendimento alcancado
pelos alunos nessas avaliagfes. A exemplo da Rep@oavaliagcdo vem pronta pressupondo
gue todos estdo no mesmo ritmo de aprendizagem,cbem sdo possuidores do mesmo
capital cultural.

Apesar do discurso oficial da Castro (2008), “que@eto € ousado e inovador e esta

apoiado na utilizacdo de varios materiais pedag8gi¢odas as escolas receberam jornal,
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apostila no formato cartilha e DVD’S, todos comeantacdes especificas para a utilizacao,
abrangendo a equipe gestora, professores e alunos.”
E da coordenadora Fini (2008) que enfatiza que:

a distribuicdo do material foi realizada em todai®scolas da Rede Publica
Estadual, independente da escola ser da zonaowratbana, por entender
que os professores e alunos sdo Unicos e que ciahatisponibilizado
servira de referéncia para as praticas em salalde a

Percebemos que tais posicoes se estabeleceramdiscnosos, fortalecendo a ideia
de slogan educacional, e dos experts, citado potr€as, no decorrer desse trabalho, pois na
pratica educativa eles ndo se concretizaram comab@alho desenvolvido com a Proposta
Curricular, como constatados nos dados reveladaspgsquisa, ficando uma sensacdo que a
Proposta € mais uma cartilha, no dizer de Castey aeguida.

Finalizando o trabalho de analise e leitura dososlagbtidos, observamos que a
implementacéo e execucao da Proposta Curriculafmdgia Portuguesa, nos parametros aqui
apresentados, ndo garantiu mudanca efetiva nacgr@@dagogica dos professores, e
consequentemente, nao refletiu de forma signifiaatio processo ensino-aprendizagem,
especialmente no que se refere ao desenvolvimentordpeténcia leitora e escritora um dos
eixos essenciais da Proposta.

A aplicabilidade da mesma demonstrou a reprodugépalavra competéncia, mais
como um modismo pedagogico, desprovida de concaltoseflexdo geradora de mudanca
estrutural no processo ensino-aprendizagem, ca@iEzdado no regime de progressao
continuada.

Dessa forma, restringiu-se o uso da palavra compiet@o discurso, enquanto que a
pratica pedagdgica continuou centrada nos objetiassdisciplinas escolares do curriculo. A
continuidade dessa pratica educativa distanciaassodcepc¢do de competéncia que orienta a
aprendizagem para as necessidades dos cidadaogoring milénio, ou seja, uma
aprendizagem voltada para: aprender a conhecexndgr a fazer, aprender a conviver e
aprender a ser, bem como a reproducéo do modéaaub do letramento, com finalidades
de leitura e escrita com fim em si mesma, ao ird@detramento ideoldgico, que admite
pluralidade de praticas e eventos de letramenggerdientes do jogo de forcas das relacdes
sociais, portanto, extremamente necessario a edlu@g qualquer modalidade de ensino. O
letramento ideoldgico coaduna com Ramos (2011)3giende a ideia que a educacédo precisa
ser efetivamente para a autonomia e ndo para geptde situacdes, sejam elas didaticas ou

reais. E saber a preciso agir e reagir no mundeongiw da linguagem.
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O processo ensino-aprendizagem precisa ser captazer o aluno desenvolver seu
potencial de leitor proficiente, pois é necess&iargente saber ler nas entrelinhas, fazer
inferéncias e intertextualidade com a realidaden am mundo, uma vez que ler para
reproduzir, copiar e preencher lacunas € insufieipara que o individuo atinja qualquer grau
de letramento para as praticas sociais de leitugauma sociedade letrada exige.

Desenvolver todos os dias esse letramento é candgsgencial para que o individuo
tenha um sentimento de pertencimento social, eiBugfio da escola potencializar esse
desenvolvimento durante todo o periodo de escalgai

Qualquer material que trouxer supostas inovagépsnas no formato, que nao
contemple as individualidades e nem propicie aotepsores condi¢cbes de formagao, que ndo
permita discussdes ideoldgicas e conceituais, &edtatado ao fracasso da educacao dos
alunos, especialmente, aqueles desfavorecidos-eéocimomicamente, que dependem quase
gue exclusivamente do ensino formal para aumestarcapital cultural e desenvolver suas
potencialidades durante toda sua formacao, pregarse para o mercado de trabalho futuro.

Diante do exposto, percebemos que a aplicabiliddaleProposta Curricular nao
coaduna com a Educacdo de Jovens e Adultos, umagwezndo apresentou avancos
significativos para melhorar a qualidade da eduzagé Ensino Fundamental e Médio. Tal
constatagc&do ndo suscitou a necessidade de adaptpensar esse material, no formato aqui
apresentado, para essa modalidade de ensino, @i &®mMO as demais, visa 0
desenvolvimento da competéncia leitora e escritoman uma identidade prépria, que
favoreca apropriacdo dos conhecimentos socialmelageorados para construcdo de sua
cidadania.

Enfim, enquanto houver politicas publicas edwrsis que desconsiderem o
professor como agente desse processo, sua autgrsu@ipratica pedagogica, e ndo perceba
a necessidade de diminuir a quantidade de alunossgda, ndo avancaremos para uma
educacdo democréatica de qualidade, teremos quecowtentar apenas com slogan de
educacéo publica de qualidade.

A adocao de uma Proposta unificada para rede, @@mig 0 mesmo ponto de partida
e muito menos chegada gloriosa para o individuo.

Podemos perceber que o problema é de ordem eatrygartanto, medidas paliativas
nao resolvem o problema, pois passado o impactangégEementacdo os professores se
mostraram desesperancados, desmotivados e contmuastrando suas aulas como podem,
tendo o livro didatico como um subsidio importampi@tados quase sempre, apenas, em sua

formacao inicial, mesmo que, as vezes, precaria.

110



O histérico educacional abordado no trabalho mostra que a educacéo tem sido
alvo de politicas publicas oscilantes que teoricameretendem estabelecer um ensino
publico de qualidade, no entanto, ndo se condalucomo a concepcdo do seu discurso,
tornando-se passageira, pouco ou nada contribypada@ a construcdo de uma educacéo
significativa.

As politicas publicas parecem preocupar-se mais wonestabelecimento de slogan
esvaziado de concepcdes, e para ser repetido redeatate, sem permitir reflexdo, ficando
apenas impregnado na memoéria sem vinculos efatmosqualquer melhoria do ensino, que,
propriamente uma preocupacao com uma continuidalicp. A preocupacgéo centra-se em
manter o bem-estar do governo, do partido. Parstrdlu tal afirmacéo, tomemos o
afastamento da secretaria de educacdo, Maria H8emaardes Castro, que implementou a
Proposta Curricular de 2008 foi substituida tagpJacomecaram a surgir criticas aos erros
apresentado no material distribuido a Rede.

Percebemos que em cada contexto educacional moudancas sempre em nome do
ensino de qualidade. Para exemplificar, voltemaseacionar a Reforma Francisco Campos
com trago intervencionista e autoritario, ela daficonhecimentos a ensinar. Imprimiu uma
perspectiva escolanovista, que estimulava a utizale métodos ativos e individualizantes
no processo de aprendizagem, mas continuou gatantinacesso a educacdo, e a uma
educacao de qualidade para poucos.

No cenario educacional atual, observamos a codtwle daquela educacéo seletiva,
todavia democratica na questdo do acesso a esodla&m um ensino publico de qualidade.
Esclarecendo melhor, significa que a seletividagicua valendo para quem pode pagar por
um ensino de qualidade, como quando tinha preceptor

E preciso consolidar politicas publicas educac®gae ndo se dissolvam com o final
de mandatos politicos, ou com trocas de partidogpader, para que haja seriedade e

compromisso com o ensino de qualidade.
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Anexos

1°- Questionario aplicado em 2008
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologi@de S&o Paulo — IFSP

Essa pesquisa tem objetivo de verificar a aplicdadle da Proposta Curricular de Lingua
Portuguesa de 2008, no ensino Fundamental 1l, M&&iducacdo de Jovens e Adultos.

Questionario de Pesquisa
1- Vocé atua como professor (a) na Rede PublicadHat:

() Um ano ou menos
() De dois a quatro anos
() De oito a dez anos
() Mais de dez anos

2- A Proposta Curricular do Estado de Séo Paulangi@& melhoria no ensino publico?

( )Sim
( ) Naéao

3- Enumere (de 1 a 5) de acordo com o grau deighaiibe os itens que colaboram para a
melhoria do ensino publico:

() Politicas Publicas Educacionais

() Proposta Curricular unificada para a rede

( ) Liberdade do professor para planejar e eae@uas aulas
( ) Formacao Continuada

( ) Realizacdo de AvaliacOes externas, tipo: BARFARESP

4- Com relacéo a apresentacao e a orientacao rapeanentacao da Proposta Curricular da
Secretaria da Educacéo vocé considera que foi:

() Excelente

( )Boa

( ) Regular

( ) Ruim

() Nao tenho informacéo a respeito

5- Ao ensinar Lingua Portuguesa voceé visa:

() Conteudos que serdo cobrados nas avaliggd8scretaria da Educacao

() Conteudos que séo importantes na fase émdigagem que se encontram os alunos
() Conteudos previstos no seu plano de aulindel® a cada série

() Outros.

Quais?
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6- Com relacdo a Proposta Curricular de Lingualgagsa, vocé:

() Concorda totalmente, pois ela define osamtds a serem trabalhados na rede publica
() Concorda parcialmente, pois alguns conte@dosmportantes

() N&o concorda, pois ela desconsidera a @dithistorico-social dos alunos e delimita a
acao do professor (a)

() outros

7- A nova Proposta Curricular de Lingua Portugwesa respectivos Cadernos do Professor:
Assinale mais de uma alternativa se necessario:

() Facilitou o processo ensino-aprendizagem

() Despertou o interesse do aluno para o apradd de Lingua Portuguesa

() Aumentou e melhorou o rendimento do aluno

() Gerou uma grande confusao, pois ja havia lilidatico

8- Com relacéo ao material de apoio (Jornal, Cade@onprofessor) utilizado antes da
implementacéo da Proposta Curricular, vocé corsideonteudo para o Ciclo Il:

() Plenamente satisfatorio

( ) Parcialmente satisfatorio
( ) Regularmente satisfatorio
() Insatisfatério

() Nao lembro ou néo sei

9- Para planejar sua aula vocé considera:
Assinale mais de uma alternativa se necessario.

() A Proposta Curricular como um referencial

() O Caderno do Professor, fornecido bimesteake

() Sua pratica pedagdgica e seu conhecimeatatco

() O levantamento das necessidades de aprgedizdos alunos

10- Vocé utiliza em sala de aula:
Assinale mais de uma alternativa se necessario:

() Livro didatico escolhido
() Jornais e revistas

() Mdsicas, filmes

() Outros materiais. Quais?

11- O Caderno do Professor como material didatico:

() Facilita o trabalho do professor, pois diggeo planejamento da aula

() Atrapalha a insercao de outros conteudosoquefessor julga necessario a aula

() Tornou-se um material indispenséavel, po&v@ro tempo necessario para realizacao das
atividades

() Esta de acordo com as necessidades de &ageanh do ciclo |l
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12- As atividades propostas no Caderno do Professor

() Tém uma excelente qualidade, mas sua éizaa aula € inviavel

() Tém uma abordagem superficial, ndo da sidssitecessarios ao professor
() Tém uma abordagem regular e pouco se didexeto livro didatico

() Tém uma abordagem ruim, pois desconhecali@aee da escola

13- Depois da implementacéo da Proposta Curricate€ utiliza em sua aula:

) Livro didatico escolhido

) Caderno do aluno

) Temas ou projetos sugeridos pela Secredariaducacao
) Outros. Quais?

(
(
(
(

14- O que mudou nha sua pratica pedagogica, depommlementacéo da atual (2008)
Proposta Curricular de Lingua Portuguesa?

15- Com a Proposta Curricular, vocé se sente:

() Com liberdade para abordar contetdos quga juécessario

() Com liberdade restrita, porque deve aboodarontelidos propostos

() Sem liberdade para abordar conteudos qgaguiecessario

() Indiferente, pois continua abordando conts(glie julga necessarios da mesma forma
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2°- Questionario aplicado entre 2009 e 2010
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologide Sao Paulo — IFSP

Essa pesquisa tem objetivo de verificar a aplicdile da Proposta Curricular de Lingua
Portuguesa de 2008, no ensino Fundamental Il, M&#@iducacdo de Jovens e Adultos.

Questionario de Pesquisa

1- Vocé atua como professor (a) na Rede PublicadHat:
() Um ano ou menos

() De dois a quatro anos

() De oito a dez anos

() Mais de dez anos

2- Apos dois anos de implementacéo, a PropostacGlar do Estado de S&o Paulo garantiu
melhoria no ensino publico?

( )Sim
( ) Nao

3- Enumere (de 1 a 5) de acordo com o grau deigaibe os itens que colaboram para a
melhoria do ensino publico:

() Politicas Publicas Educacionais

() Proposta Curricular unificada para a rede

( ) Liberdade do professor para planejar e eae@uas aulas
( ) Formacao Continuada

() Realizacao de AvaliacOes externas, tipo: BARARESP

4- Com relacéo a apresentacao e a orientacao rapeanentacao da Proposta Curricular da
Secretaria da Educacéo vocé considera que foi:

() Excelente

( )Boa

( ) Regular

( ) Ruim

() Nao tenho informacéo a respeito

5- Ao ensinar Lingua Portuguesa voceé visa:

() Conteudos que serdo cobrados nas avaliggd8scretaria da Educacao

() Conteudos que séo importantes na fase émdigagem que se encontram os alunos
() Conteudos previstos no seu plano de aulindel® a cada série

() Outros. Quais?
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6- Com relacéo a Proposta Curricular de Linguaugodsa, voceé:

() Concorda totalmente, pois ela define osemtds a serem trabalhados na rede publica
() Concorda parcialmente, pois alguns conte@dosmportantes

() Nao concorda, pois ela desconsidera a weidhistorico-social dos alunos e delimita a
acéo do professor (a)

() outros

7- A nova Proposta Curricular de Lingua Portugwesa respectivos Cadernos do Professor:
Assinale mais de uma alternativa se necessario:

() Facilitou o processo ensino-aprendizagem

() Despertou o interesse do aluno para o apradd de Lingua Portuguesa

() Aumentou e melhorou o rendimento do aluno

() Gerou uma grande confusao, pois ja havra lkilidatico

8- Com relacdo ao material de apoio (Jornal, CadéonProfessor) utilizado antes da
implementacdo da Proposta Curricular, vocé corsid@onteudo para o Ciclo Il

() Plenamente satisfatério

( ) Parcialmente satisfatorio
() Regularmente satisfatorio
() Insatisfatério

() Nao lembro ou néo sei

9- Para planejar sua aula vocé considera:
Assinale mais de uma alternativa se necessario.

() A Proposta Curricular como um referencial

() O Caderno do Professor, fornecido bimesizate

() Sua pratica pedagdgica e seu conhecimeattéatco

() O levantamento das necessidades de apregedizdos alunos

10- Antes da Proposta Curricular de Lingua Portsgueocé utilizava em sua aula:
Assinale mais de uma alternativa se necessario:

() Livro didatico escolhido
() Material organizado pelo professor, tipo stjpa
() Mdsicas, filmes

() Outros materiais. Quais?

11- O Caderno do Professor como material didatico:

() Facilita o trabalho do professor, pois digggeo planejamento da aula

() Atrapalha a insercao de outros conteudosoquefessor julga necessério a aula

() Tornou-se um material indispensavel, po&/@ro tempo necessario para realizacédo das
atividades

() Esta de acordo com as necessidades de aageaih do ciclo |l

124



12- As atividades propostas no Caderno do Aluno:

uma excelente qualidade, mas sua W#dzaa aula é inviavel
uma abordagem superficial, ndo da sidssitbcessarios ao aluno
uma abordagem regular e pouco se digexa@o livro didatico

( ) Tém
( ) Tém
( ) Tém
() Tém uma abordagem ruim, pois desconhecali@aee da escola

13- Depois da implementacéo da Proposta Curricute€ utiliza em sua aula:

) Livro didatico escolhido

) Caderno do aluno

) Temas ou projetos sugeridos pela Secredariaducacao
) Outros. Quais?

(
(
(
(

14- O que mudou na sua pratica pedagogica, depommlementacéo da atual (2008)
Proposta Curricular de Lingua Portuguesa?

15- Com a Proposta Curricular, vocé se sente:

() Com liberdade para abordar contetdos quga juécessario

() Com liberdade restrita, porque deve aboodazonteldos propostos

() Sem liberdade para abordar conteudos qgaguiecessario

() Indiferente, pois continua abordando contaslglie julga necessarios da mesma forma

16- Quando vocé trabalha conteudos da Propostéc@arrde Lingua Portuguesa voltados
especificamente para leitura e escrita, o aluno:

() Consegue estabelecer relacdes entre odestta vivéncia, seu cotidiano

() Consegue localizar informacgdes gerais erdgéeas

() Consegue localizar informacdes gerais, éfipas, e descrevé-las

() Consegue estabelecer relacdes entre odestia vivéncia, seu cotidiano, mobiliza
conhecimentos prévios e provoca uma reflexdo qpédenuma mudanca na sua vida
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17- Os textos verbais ou ndo verbais presentesapm$ta Curricular de Lingua Portuguesa:

() Despertam a atencédo do aluno e o estimdiscaitir, refletir e pesquisar a respeito do
tema

() Provocam o envolvimento do aluno e o estinad debate em sala de aula, promovendo
uma expansao sobre assunto para além da sala

() Atendem a expectativa e a necessidade tedeas escrita dos alunos

() Nao despertam atencéo para o tema, naowdatrme ndo tem nada a ver com seu
cotidiano, sua realidade

18- As propostas de leitura e escrita presentaogoBta Curricular de Lingua Portuguesa
permitem que o aluno:

() Vivencie praticas sociais de leitura e ¢acou seja, atendem a necessidade imediata do
aluno de leitura e escrita e o0 prepara para feaeem seu cotidiano

() Desperte a atencado para praticas de leatescrita com o objetivo em si mesmo, ou seja,
leitura e escrita para reconhecer tipologias téstukescricao, narracdo, dissertacao

() Desperte a atencao para praticas de letescrita com objetivo social, ou seja, leitura e
escrita que atenda uma necessidade do seu cotideunelatar, reclamar, ou solicitar algum
servico

() Estabelecer uma relagcdo, um modelo entr@<iieca de escrita com a pratica de
escritores consagrados

19- A Proposta Curricular de Lingua Portuguesaesupta:
Assinale mais de uma alternativa se necessario.

() Textos em diversos suportes que facilitarnrapreenséao e refletem a pratica social de
leitura e escrita

() Nao apresenta textos em suportes diversosgmio, hada muda para o aprendizado do
aluno

( ) Formato que dificulta sua utilizacao e coegmsao

() Textos auténticos que inserem o aluno nascpis sociais de leitura e escrita

20- Vocé considera que: ap6s trabalhar leituragtasbordada na Proposta Curricular de
Lingua Portuguesa, o aluno:

() Aumenta consideravelmente seu reperténia ppinar, debater, dissertar e escrever
sobre assuntos diversos e atuais vinculados na exdigeral

() Mantém seu repertério, ou pouco se modificas a abordagem ou a atividade proposta
nao estimula a pesquisa, nem a escrita de textos

() Articula melhor suas ideias prévias, eleslece relacbes com outros textos, ou seja, é
capaz de fazer intertextualidade oral ou escrita

() Consegue responder questdes especificagidoaonsegue desenvolver textos que
ampliem seu conhecimento sobre o0 assunto.
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