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Resumo

O presente trabalho tem como objetivo refletir sobre algumas questdes que norteiam a
pratica educativa, ressaltando a necessidade de compreender quem é o0 “sujeito”
educando da educacéo de jovens e adultos (EJA). E muito comum observar préaticas
de ensino que ndo levam em consideracdo as raizes histdricas e culturais dos
educandos. Concepcdes eurocéntricas ainda fazem parte da formacdo inicial dos
educadores. Este trabalho pretende contribuir para a reflexdo acerca das praticas
educativas na EJA, de modo que o educador venha a (re)conhecer o processo de
formacao do povo brasileiro, para a partir deste ponto promover uma educacao mais
libertadora. Para tanto, foi realizado uma pesquisa bibliografica e documental,
acerca do contexto historico da EJA no Brasil e do conceito de formacédo do povo
brasileiro, para assim buscar refletir sobre a pratica exercida pelos professores nesta
modalidade de ensino.
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ABSTRAT

This present paper has as aim to reflect on some questions that guide the educational
practice, emphasizing the need to understand who is the *subject™ student of the
Youth and Adult Education (EJA, abbreviation in portuguese). It is very common to
observe teaching practices that do not take into account the historical and cultural
roots of the students. Eurocentric conceptions still do part of the initial training of
educators. This work aims wants to contribute to the reflection about of the
educational practices in younth and adult education, so that so the teacher will
recognize the process of formation of the Brazilian People, from this point to promote
a more liberating education. To this end, a bibliographical and documentary research
was carried out , about the historical context of adult education in Brazil and the
concept of formation of the Brazilian people, so seek to reflect on the practice
exercised by teachers in this type of education .
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INTRODUCAO

A primeira experiéncia que temos de educagdo no Brasil, nos remete ao sistema
educacional promulgado pelos jesuitas, que tinha como objetivo a catequizacdo dos
indios jovens e adultos. Tal educagdo tinha como principal objetivo a aculturacdo dos
indios, de modo a promover a religido catolica, e o trabalho educativo para que esses
nativos cedessem aos costumes portugueses. Este processo perdurou por cerca de
duzentos e dez anos.

No entanto é apenas a partir de 1934 que a Constituicdo Brasileira torna a
Educacao de Jovens e Adultos — EJA - um direito garantido a todos, em seu artigo 150,
no qual institui o “ensino primério integral gratuito e de frequéncia obrigatoria extensiva
aos adultos™.

Desde entdo véarios modelos de educagdo ja foram utilizados, por meio de
diversas propostas politicas, com o intuito de resolver os problemas educacionais que
envolvem uma grande parcela da populacdo jovem e adulta, que por motivos diversos
ndo conseguem concluir seus estudos.

Apesar de propostas e programas diferentes, é possivel apontar uma
caracteristica comum entre 0s mesmos: a pratica educativa estruturada sob a
racionalidade e origem histérica europeia, como um marco Unico do conhecimento a ser
adquirido, sob sua ética da producdo cientifica, académica e intelectual, considerando-a
Como superior.

Considerando a formacdo da sociedade brasileira e suas origens baseadas na
miscigenacdo de etnias e povos, advindos de diversos locais, ndo é possivel negar a
diversidade étnica-cultural que envolve a populacdo brasileira. Desta forma, é preciso
que o sistema educacional direcione um olhar para a agdo pedagdgica a fim de
desenvolver um trabalho efetivo que aproxime seu educando de sua historia real. A este
respeito, Lima (2011) diz:

Todavia, com as crescentes reivindicagbes dos movimentos sociais,
especialmente, nas dltimas décadas, um importante movimento tem se
formado em prol da ruptura dessa concepcdo de educagdo apontando a
necessidade de se considerar as demandas e as especificidades da diversidade
cultural brasileira como paradigma estruturante do sistema educacional
(LIMA, 2011, p.2).

Assim, as politicas publicas para a EJA devem ser repensadas, de modo a levar
em conta o educando que pretende alcancar. Educando este que € heterogéneo desde sua
origem e formac&o, e que o reconhecimento disto serd a valorizagdo da diversidade que
constitui a sua historia.

Neste ponto também esta a discusséo sobre a formacéo continuada do professor.
Formacdo esta que deve ser um espaco para a reflexdo e para a producdo pedagogica, de
modo a contribuir para que os educadores se tornem protagonistas de sua prética,
(re)significando assim sua praxis pedagogica.

Dito isto, o presente artigo busca realizar uma breve analise sobre a formacéo do
povo brasileiro a luz dos estudos de Darcy Ribeiro e retomar um breve histérico acerca
da Educagéo de Jovens e Adultos no Brasil, assim como uma analise dos documentos
oficiais que dispdem sobre tal modalidade de ensino. Apos esta contextualizagdo, sera
realizado algumas consideracdes acerca da pratica do educador em sala de aula,
buscando apoio principalmente nas obras de Paulo Freire. Trata-se, portanto, de uma
pesquisa bibliografica e documental com vistas a discutir o contexto historico do povo



brasileiro, assim como da EJA, procurando estabelecer uma conexdo com a acao
pedagdgica pretendida.

1- MISCIGENACAO E FORMACAO DA POPULACAO BRASILEIRA:
SUPERANDO O EUROCENTRISMO

O que aprendemos na escola sobre a formacgéo da sociedade brasileira trata-se de
uma Vvisao europeia e estigmatizada: tudo comecga com 0s portugueses que encontram o
territorio brasileiro, e assim trazem “vida” ao pais, por meio da mistura de sua etnia ¢
cultura, com a etnia e cultura dos indios. Logo depois aparecem 0S escravos que por
aqui acabam permanecendo. E desta mistura que forma-se o “brasileiro”. E como tudo
se originou com 0s portugueses, 0 marco do conhecimento é compreendido como
europeu. Surge entdo nossa mais relevante influéncia para as ciéncias, as artes, e para o
conhecimento pretendido para o progresso do pais.

Assim, a histéria nos é apresentada ano ap06s ano, na escola. E passamos a tratar
como “comum” a marginaliza¢do dos povos indigenas, no qual sua cultura ¢ tida como
folclérica, passando a desenvolver um discurso artificial a proposito da valorizacéo do
indio. Além de contribuir para a internalizacdo de que a etnia negra, descendente de
escravos, trata-se de um povo sofrido e merecedor de sua condig&o.

Deste modo, damos continuidade a uma pratica ja iniciada desde a chegada dos
escravos, que trata de trazer a tona “ideologias de rejei¢do étnica e social criadas pelo
aparelho de dominacdo aqui implantado, que era uma extensdo daquele existente em
Portugal ” (MOURA, 1988).

A esse respeito Darcy Ribeiro (1995) relata que:

A sociedade e a cultura Dbrasileiras s8o conformadas como
variantes da versdo lusitana da tradicdo civilizatdria europeia
ocidental, diferenciadas por coloridos herdados dos indios americanos
e dos negros africanos. O Brasil emerge, assim, como um renovo
mutante, remarcado de caracteristicas  proprias, mas atado
genesicamente a matriz portuguesa, cujas potencialidades insuspeitadas
de ser e de crescer s6 aqui se realizariam plenamente. (RIBEIRO,
1995, p. 30).

E preciso (re)conhecer a real historia que consolida a formagdo da sociedade
brasileira, na qual os europeus, brancos, minoria neste contexto historico, apesar de
politicamente dominante, apenas participou desta formagdo, miscigenando com essa
etnia ndo branca, majoritaria, no entanto, dominada.

No plano étnico-cultural, essa transfiguragdo se da pela gestagdo de
uma etnia nova, que foi unificando, na lingua e nos costumes, o
indios desengajados de seu viver gentilico, o0s negros trazidos de
Africa, e o0s europeus aqui querenciados. Era o brasileiro que surgia,
construido com os tijolos dessas matrizes a medida que elas iam sendo
desfeitas. (RIBEIRO, 1995, p. 30).

Neste sentido, Darcy Ribeiro, em O povo brasileiro: a formacéo e o sentido do
Brasil nos diz que o “modo de ser” do brasileiro esta relacionado a nossa histdria
enquanto formacdo de povo. Ou seja, 0 que nos permite ser “sertanejos do Nordeste,
caboclos da Amazonia, crioulos do litoral, caipiras do Sudeste e centro do pais, gadchos
das campanhas sulinas, além de italo-brasileiros, teuto-brasileiros, nipo-brasileiros etc”



(RIBEIRO, 1995, p. 21), advém dessa miscigenacdo e aculturacdo produzida por essa
mistura de povos.

A partir desta leitura, é possivel que este educando, antes marginalizado pelo
sistema educacional, passe a reconhecer-se como parte integrante da histéria da
formagéo da sociedade em que vive, e assim, tornar este conhecimento mais concreto e
efetivo, quando levado a refletir sobre sua histéria.

A relagdo da sociedade brasileira com a etnia negra vai muito além do processo de
escraviddo. O sistema escolar precisa incorporar em seu contexto toda a cultura e os
elementos politico-historico-sociais que esta miscigenagdo contribuiu para o nosso pais.
E preciso

Reconhecer o carater mestico dos brasileiros, enfatizando a contribuicéo
africana, para nossa cultura, nosso modo de ser e principalmente para a
formacao fisica, étnica dos brasileiros e depois deles, ndo é mais possivel
desconhecer a linha de continuidade entre o escravo do passado e o operario
de hoje, a existéncia de um fio rubro que marca as lutas, que vindo do
passado, persiste na exigéncia contemporanea de um Brasil, justo,
democratico e soberano. (MOURA, 1988, p.2)

Apenas quando o educando perceber-se como atuante no papel principal de sua
historia, e assim tornar-se parte integrante do processo de formacdo da sociedade em
que Vive, este passara a ser capaz de transformar sua prépria realidade.

2- EJA: BREVE HISTORICO

Diante da realidade educacional brasileira atual é imprescindivel que situemos a
EJA dentro de um contexto historico, social e cultural que permita a todos os
envolvidos, principalmente educadores e educandos, uma reflexdo critica a proposito da
situacdo atual da EJA no Brasil.

Diferentes discussdes e definicbes em torno da alfabetizacdo e/ou
escolarizacdo de adultos acompanham lutas ideoldgicas e politicas de cada
periodo, trazendo consequéncias pedagogicas sérias ao processo educativo de
sujeitos que buscam tardiamente sua escolarizagdo (PAIVA, 1973, p.28)

Se considerarmos a educacdo a partir da historia da educacdo no Brasil, nos
reportaremos ao sistema educacional promulgado pelos jesuitas (século XV). Este
tratava-se de uma aculturacdo dos nativos, com objetivos especificamente voltados para
a catequizacdo dos indios jovens e adultos. No entanto, percebendo o forte poder de
dominio exercido pelos jesuitas, a coroa portuguesa decidi diminuir tal controle,
combatendo a ampliacdo do trabalho estabelecido pelos jesuitas.

Assim, com a expulsdo dos jesuitas do Brasil, ocorrida no século XVIII,
desorganizou o ensino até entdo estabelecido. Os métodos jesuiticos deram lugar as
propostas de Marqués de Pombal, que instituia uma educacdo voltada para a
modernizacdo da sociedade portuguesa, de acordo com os ideais iluministas. Neste, o
pensamento racional deveria ser substituido pelos pensamentos constituidos das crencas
religiosas e do misticismo, que, segundo os iluministas, impediam a evolugdo do
homem. Nesta linha de pensamento, o0 homem deveria ser o centro de seu conhecimento
e passar a buscar respostas racionais, para as questdes, que até 0 momento, eram
respondidas apenas pela fé.

Com a vinda da familia real portuguesa para o Brasil ainda no século XVIII,
tornou-se necessario uma nova forma de sistematizacdo educacional, afinal era preciso



atender a demanda da aristocracia portuguesa que devia ser preparada para ocupar
posicdes técnico-burocraticas.

A este contexto também acrescentamos o desenvolvimento da sociedade
industrial e urbana, que traz consigo a necessidade de trabalho especializado. Neste
momento, surge um novo conceito de educagéo, no qual a funcdo da escola passa a ser a
de educar para a vida e para a aprendizagem do trabalho.

No entanto, apenas com a Constituicdo de 1934, na qual o artigo 150 institui o
“ensino primario integral gratuito [...], extensiva aos adultos”, a EJA passa a ser
garantida como direito a todos. Desde entdo o principio da gratuidade e da
obrigatoriedade sempre se manteve presente nas Constituicdes brasileiras.

Nas décadas de 1940 e 1950, muitas iniciativas politicas e pedagogicas foram
difundidas. No que concerne a EJA, é regulamentado o FNED (Fundo Nacional do
Ensino Primério); uma maior dedicacdo ao ensino supletivo; langamento da CEAA
(Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos). Todo este trabalho tinha como
principal ideal a promogéo da educagdo popular, a fim de acompanhar as necessidades
de crescimento econdmico do pais.

No final da década de 40 e inicio dos anos 50, tornava-se uma necessidade
promover a educagdo do povo para acompanhar a fase de desenvolvimento
que se instalava nos paises, era preciso formar os contingentes de mao-de-
obra necessaria para atender ao crescimento das industrias. Essa necessidade
de promover a educagdo e qualificacdo foi justificada por vérias teorias
ligadas & politica e a ampliagdo das bases eleitorais do pais, e com incentivo
externo (GENTIL, 2005, p. 4).

Na década de 1960 surge a proposta de educacdo popular liderada por Paulo
Freire, no qual passa a compreender o aluno/educando como sujeito ativo na atuacéo de
sua aprendizagem. Para Freire (1968), a pratica “ensino-aprendizagem” deve ter relagao
indissociavel entre a problemaética educacional e a problemaética social, ou seja, 0
educando precisa se reconhecer como sujeito de sua acdo e sua historia, para entdo
realizar uma transformacdo em sua condicao histérico-social, deixando de ser “objeto”
na sociedade em que Vive.

Com a Ditadura Militar (1964-1985), a EJA se enfraquece consideravelmente.
Apenas com a queda do Regime Militar e com a Constituicao de 1988, a EJA volta a ter
espaco no cendrio educacional brasileiro. Assim o artigo 208 ¢ claro: “O dever do
Estado com a educacdo sera efetivado mediante a garantia de: | — ensino fundamental
obrigatorio e gratuito, inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ele ndo tiveram
acesso na idade propria” (BRASIL, 1988).

Entretanto, apesar de todo esse contexto historico que demonstra uma grande
luta pelo espaco da EJA na educacdo brasileira, chegamos a década de 90 sem muitas
mudancas no que diz respeito as politicas publicas educacionais. Com a aprovacdo da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB n°® 9394/96, promulgou-se a
primeira referéncia sobre a EJA no Titulo IlI, artigos 4° e 5°, trazendo um significativo
ganho a educacdo de adultos, institucionalizando esta modalidade de ensino:

Art. 4° O dever do Estado com a educacdo escolar publica seré efetivado
mediante a garantia de:

I — ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que a ele
ndo tiveram acesso na idade propria;

[.-]

VIl - oferta de educacdo escolar regular para jovens e adultos, com
caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades e



disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as condicGes de
acesso e permanéncia na escola;

[-]

Art. 5° O acesso ao ensino fundamental é direito subjetivo, podendo
qualquer cidaddo, grupo de cidadéos, associagdo, comunitaria, organizacao
sindical, entidade de classe ou outra legalmente constituida, e, ainda, o
Ministério Publico, acionar o Poder Plblico para exigi-lo.

§ 1°. Compete aos Estados e aos Municipios, em regime de colaboragdo, e
com a assisténcia da Unido.

I — recensear a populacdo em idade escolar para o ensino fundamental, e 0s
jovens e adultos que a ele ndo tiveram acesso.

[]

§ 5° Para garantir o cumprimento da obrigatoriedade de ensino, o Poder
Publico criard formas alternativas de acesso aos diferentes niveis de ensino,
independentemente da escolarizacdo anterior. (BRASIL, 1996).

E assim chegamos ao contexto atual, no qual a EJA, apesar de ser obrigatdria
ainda é vista pela politica brasileira como um problema. Faltam investimentos
expressivos no que tange a politicas publicas educacionais para tal modalidade de
ensino, assim como investimentos para a formacao de professores.

3- EJAE A ACAO PEDAGOGICA

Apesar das inmeras mudangas ocorridas na EJA, é possivel perceber que, ao longo
dos anos, pouco se discutiu sobre a estruturacdo de sua pratica e desenvolvimento do
processo de ensino-aprendizagem. N&o raramente nos deparamos com acoes
pedagdgicas que reproduzem o ensino regular, aquele dedicado a criancas e
adolescentes, também na educacdo de jovens e adultos. Além de que a educacdo
brasileira, de maneira geral, é estruturada sob a Otica privilegiada de concep¢des
padronizadas, como explica Lima:

A prética educativa, ao longo da histéria da educacdo brasileira, tem sido
estruturada sob a @tica privilegiada de concepcbes padronizadoras,
homogeneizadoras e monocultural de educacdo que Quinjano (2005) define
como “colonialidade do saber”. Tal paradigma concebe a racionalidade
epistémica europeia como marco Unico de producgdo cientifica, académica e
intelectual, elevando-a a um patamar superior em relacdo as demais formas
de producéo do conhecimento. (LIMA, 2011, p.1)

Todavia, nas Gltimas décadas cresce um movimento em prol da ruptura desse
modelo de educacdo. Giroux & Mclaren (p.138), alertam que a préatica educativa deve
estar comprometida com “questdes de emancipacao e transformacao”. Questdes que vao
combinar de um lado, “conhecimento e critica” e, do outro “um apelo para a
transformacéo da realidade em beneficio de comunidades democraticas”. Neste sentido
é necessario uma educacéo politica e identitaria como nova base para a préatica da EJA.

Um aliado para que esta pratica educativa seja realmente exercida foi a criacéo
da lei 11.645, que institui a obrigatoriedade no curriculo oficial da Rede de Ensino o
estudo da tematica “Historia e Cultura Afro Brasileira e Indigena”, de modo a promover
“0 estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas
no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e 0 negro e o indio na formacdo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribui¢fes nas areas social, econémica e
politica, pertinentes a historia do Brasil.”

A preocupacdo em torno dessa tematica constitui-se como uma questdo de
fundamental importancia para o fortalecimento de identidades étnicas. Com isso, a lei
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11.645/2008 remete no artigo 26-A, paragrafo 2° que "Os conteddos referentes a historia
e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito
de todo o curriculo escolar, em especial nas &reas de educacéo artistica e de literatura e
historia brasileira.” lei (11.645/2008).

Desta maneira é possivel levar o educando, neste caso, jovem e adulto a
compreender sua identidade e sua histdria. Neste contexto, MCLAREN (1997) propde
uma prética educativa que seja tomada pela troca de experiéncias dos educandos, no
qual os mesmos sintam-se acolhidos e seus problemas e necessidades reais seja o0 ponto
de partida desta pratica.

[...] Os educadores criticos devem aprender como entender, afirmar e analisar
tal experiéncia. Isso significa ndo s6 entender as formas sociais e culturais
pelas quais 0s alunos aprendem a se auto definir, mas também entender como
usar a experiéncia do aluno de maneira que nem endossem
indiscriminadamente, nem anulem sua legitimidade (MCLAREN, 1997,
p.248).

Somente quando os educandos tomarem posse de sua real historia, de modo a
perceber nela sua identidade, é que este processo educativo poderd crescer e assim
promover um ensino-aprendizagem mais efetivo e democratico.

CONSIDERACOES FINAIS

A EJA é um ensino desafiador, quem a procura, busca também transformacdes
de vida. E a escola deve enfrentar este desafio. Para isso, a mudanca da pratica
educativa é primordial. E preciso olhar efetivamente para esses educandos, de modo a
compreender suas experiéncias e necessidades. E para isso o educador também deve
transformar-se em sua propria acdo. Este deve procurar entender a historia de seus
educandos e 0 processo gque 0s trazem neste momento de volta a escola. Assim o
educador sera capaz de desenvolver subsidios para romper com concepgdes
estereotipadas e representacdes enraizadas da sociedade, que a escola tanto reproduz.

O saber exercido pelo professor nao se concretiza apenas por um “saber
aprendido”, resumido unicamente a uma competéncia técnica e pedagogica de
transmissao de saberes a outros grupos. Ao contrario, o saber docente esta em constante
transformacéo.

Os proprios professores, no exercicio de suas funcdes e na préatica de sua
profissdo, desenvolvem saberes especificos, baseados em seu trabalho
cotidiano e no conhecimento de seu meio. Esses saberes brotam da
experiéncia e sdo por ela validados. Eles incorporam-se & experiéncia
individual e coletiva sob aforma de habitus e de habilidades, de saber-fazer e
de saber-ser. (TARDIF, 2014, p. 25).

A escola deve ser compreendida por todos como um espaco de voz: aqueles que
pretendem tornar possivel e acessivel o conhecimento, como também aqueles que
anseiam por tal conhecimento. Deve manter um espaco adequado para o dialogo com as
historias de opressédo vivenciadas pelos educandos, dando voz a eles, tornando plena sua
formacéo.

A educacgdo € um direito inquestionavel, deve sempre estar disponivel a todos.
Nesta perspectiva, a educacdo de jovens e adultos deve ser emancipatoria, enfatizando
as experiéncias dos educandos, em busca de sua identidade.



[...] Os educadores criticos devem aprender como entender, afirmar e analisar
tal experiéncia. Isso significa ndo s entender as formas sociais e culturais
pelas quais os alunos aprendem a se autodefinir, mas também entender como
usar a experiéncia do aluno de maneira que nem endossem
indiscriminadamente, nem anulem sua legitimidade (MCLAREN, 1997,
p.248).

A busca por uma identidade ndo percebida deve ser um ponto de partida e de
chegada, no qual o educando se sinta parte integrante do conhecimento escolarizado.

A formacdo continuada para os educadores deve estar baseada na superacdo de
preconceitos, discriminacao, estereotipos e estigmas. “Superar este desafio requer
educar o olhar docente para a historia de opressdo que os transformou e transformam os
sujeitos da EJA em desiguais nos processo estruturais da sociedade.” (LIMA, 2011, P.
10).

Finalmente a EJA deve deixar de ser “projetos politicos emergenciais”. E
preciso consolidar uma educacdo com bases sélidas que (re)pense todo o processo de
formacéo dos educadores e de seus educandos. Apenas por meio de uma politica publica
efetiva tal ensino tornara mais significativo para todos.
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