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RESUMO

Esta Monografia tem por objetivo produzir uma Sequéncia Didatica (SD), embasada nas
teorias de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2013), desenvolvida para alunos de nivel médio na
modalidade da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). Essa SD focaliza, dentro da esfera
jornalistica, o género reportagem, presente em jornais impressos. O ensino desse género
justifica-se por recuperar informacdes atualizadas e detalhadas sobre fatos recentes e de
grande repercussdo dada a importancia desse meio cultural de difuséo de informacdo e de
conhecimento na vida contemporanea. E partindo do pressuposto de que os géneros sdo
produtos historicos e socioculturais que existem a partir das praticas sociais e que podem ser
tomados como instrumento para mediar 0 processo ensino-aprendizagem da lingua e das
marcas discursivas que o compdem, é preciso encontrar caminhos para ensina-los. Nesse
aspecto, tal estudo visa apresentar proposta de ensino com o género da esfera jornalistica
(reportagem) por meio de Sequéncia Didatica (SD). As atividades que compBem a SD
enguadram-se nos eixos de ensino de compreensdo e producdo de textos escritos e orais. Para
tanto, se buscou, ainda, sintetizar o conceito de género segundo Bakhtin (1997), Dolz,
Schneuwly (2013) e Marcuschi (2003-2008). A expectativa é que a SD aqui proposta possa
auxiliar os alunos a identificar os posicionamentos que sustentam os textos jornalisticos —
género reportagem — e que podera ser explorada para uma auténtica situacdo de interacdo

comunicativa na Educacéao de Jovens e Adultos.

Palavras-chave: Curriculo; Géneros textuais; Sequéncia Didatica; Educacdo de Jovens e
Adultos — EJA.



ABSTRACT

This monograph aimed to present and discuss a Didactic Sequence (DS), based on the theories
of Dolz, Noverraz and Schneuwly (2013), developed for high school students form of adult
and youth education. This DS concentrates on the journalistic sphere, present at newspapers
printed. The teaching of this kind is justified by the recovery of updated and detailed
information on recent events and of great impact, given the importance of this cultural milieu
for dissemination of information and knowledge in contemporary life. And supposing that
genres are historical and socio-cultural products that exist from the social practices, which can
be taken as a tool to mediate the teaching and learning of the language, and discursive marks
that compose the process, you must find ways to teach them. Thus, this study aimed to present
a proposal for the educational sphere journalistic genres (reportage), teaching Didactic
Sequence (DS). The activities that compose the DS that fit the axles of understanding of
teaching and production of written and oral texts. Then, we also sought to synthesize the
concept of genre according to the theory of Bakhtin (1997), Dolz, Schneuwly (2013) and
Marcuschi (2003-2008). The expectation is that the DS proposed here can help students
identify the positions that support the journalistic texts - reportage genre - and that can be

exploited by an authentic situation of communicative interaction in adult and youth education.

Keywords: Curriculum; Textual genres; Didactic Sequence; adult and youth education.
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INTRODUCAO

A sociedade contemporanea estad se reconfigurando e cada vez mais 0 acesso ao
conhecimento torna-se condigdo essencial para o exercicio da cidadania. E certo que vivemos
em um mundo globalizado, tecnoldgico e moderno, visto que, as formas de comunicag&o,
informagao e interagdo trazem novas formas de se relacionar, informar, aprender a: conhecer,
fazer, viver e ser'. Além de ver, olhar e atuar no mundo. Diante deste contexto, o grande
desafio da escola é formar leitores criticos capazes de relacionar textos, contextos e
experiéncias vividas, de identificar ideias e valores e de posicionar-se sobre eles. Para tanto, é
preciso que o aluno perceba que o texto é produzido diariamente em todos 0s momentos em
gue nos comunicamos. Marcuschi (2008), afirma que a "comunicacao verbal s6 € possivel por
algum género textual”, assim, ¢ necessario auxilia-los a pensar que a comunicacao se realiza
através de textos, que € preciso compreender e produzir de maneira adequada a cada situacao

de comunicagéo.

Este estudo urge da necessidade de trabalhar uma linguagem, que permita a leitura e
producdo textual critica de géneros textuais, para modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos, tornando-os um instrumento dindmico nas atividades, na didatica, nas praticas e
situacdes da vida desses alunos. Por conseguinte, nosso objetivo é desenvolver uma
Sequéncia Didatica (SD), com o uso de género textual da esfera jornalistica, para essa
modalidade da educacdo; contribuir para o processo de formacdo aprendizagem-ensino?
desses cidaddos; corroborar com aqueles que se encontram envolvidos na educacéo de jovens

e adultos - escola e professores.

E, partindo do pressuposto que os Parametros Curriculares Nacionais — PCN (Brasil,
2000), ressaltam o dominio da expressdo oral e escrita em situacbes de uso publico da
linguagem, considerando a situacdo de producdo social e material do texto saltam aos nossos
olhos os géneros textuais de grande circulacdo, que possam transitar facilmente no cotidiano

dos alunos.

! Os quatro pilares da Educaco - baseados no Relatério para UNESCO, coordenada por Jacques Delors.

2 Aprendizagem-ensino: termo utilizado com base na compreensio dos autores Paulo Freire — “Pedagogia da
Autonomia” e Vera Candau,- “A Didatica em Questdo”, que destacam a importdncia da aprendizagem em
relagcdo ao ensino na construcdo do conhecimento e na perspectiva da didatica, portanto, Aprendizagem-ensino
retrata a importancia e a disposicdo dos alunos em adquirir conhecimentos, sobre a proposta de ensinar, o
essencial é que ele aprenda, assim, nés educadores podemos ensinar.
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E a partir desta constatacio que propomos trabalhar com géneros textuais da esfera
jornalistica em sala de aula. O ensino desse género justifica-se por recuperar informacoes
atualizadas e detalhadas sobre fatos recentes de grande repercussao, dada a importancia desse
meio cultural de difusdo de informacéo e de conhecimento na vida contemporanea. Trabalhar
com os géneros da esfera jornalistica é oferecer elementos aos educandos para que, construam
saber real, a qual possam contextualizar os saberes adquiridos nas mais diversas situagdes

comunicativas da sociedade.

Para o trabalho com géneros textuais em sala de aula, torna-se prioritariamente
necessario compreender tanto o contexto de producdo como as caracteristicas estruturais, para
refletir sobre sua adequacdo e funcionalidade, de qualquer que seja o género textual. Sendo
assim, o discurso é uma prética, a linguagem é o seu lugar e ela implica ideologia, que é o
valor imbricado na construcdo dos sentidos na qual se constitui socio-historicamente. Isto
quer dizer que 0s géneros textuais sdo instrumentos de comunicacdo e representam 0s
discursos socialmente instituidos, padronizados, estabelecidos de acordo com a necessidade

comunicativa e com a esfera social a que pertencem.

Nessa perspectiva, os discursos e géneros sdo formados nas estruturas e processos
sociais - discurso deriva das instituicdes, e género das ocasifes sociais convencionalizadas em
que a vida social acontece. Os textos sdo, portanto, duplamente determinados: pelos sentidos
do discurso que aparecem no texto e pelas formas, significados e constru¢des de um género
especifico. Isso posto elegemos o género reportagem da esfera jornalistica como eixo
norteador para a Sequéncia Didatica (SD) sugerida neste trabalho de conclusdo de curso. Este

trabalho esta dividido em quatro capitulos.

O primeiro capitulo buscou-se fazer uma sinopse em torno dos cenarios relevante da
historia do curriculo e consideracdes acerca dos Parametros Curriculares Nacionais — PCN
de Lingua Portuguesa (Brasil, 2000), relacionando-os com a Proposta Curricular de Lingua
Portuguesa do Estado de Sdo Paulo — PCSP (Sdo Paulo, 2008), destinada para o ensino
regular nos niveis fundamental e medio, deixando a margem a modalidade de ensino da
Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), do Estado de Séo Paulo. Considerando a singularidade
das conexBes que cada uma estabelece para a aprendizagem-ensino dos géneros textuais.
Neste capitulo vamos também discutir & necessidade de aprendizagem-ensino na EJA de
géneros textuais, que considera e valoriza a vida real das pessoas envolvidas, suas impressoes,

vivéncias e opinides.
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No segundo capitulo sera apresentada uma reflexdo acerca dos géneros textuais na
perspectiva de Bakhtin (1997), Dolz (2013), Schneuwly (2013) e Marcuschi (2003-2008).
Elencados como suporte tedrico para o estudo dos géneros textuais deste trabalho. Tendo em
vista, que os PCN e a PCSP de Lingua Portuguesa estdo baseados na teoria dos géneros
textuais que seguem os preceitos defendidos pelo grupo de Genebra e Marcuschi (2003-2008),

sustentados na visao bakhtiniana.

O terceiro capitulo serad exposto a esfera comunicativa jornalistica e 0 género textual
reportagem. O género textual reportagem, usufrui da liberdade da subjetividade e conduz o
leitor a um posicionamento critico, revelando-lhe &ngulos insuspeitos, aclarando e ampliando
a visdo sobre determinado assunto. E livre o uso de recursos como narragio, descricdo e a
exposicdo. Os textos da esfera comunicativa jornalistica possuem alto grau de circulacéo e
acesso a populacdo menos escolarizada, logo desenvolve papel de informar e formar opinido
acerca de acontecimentos sociais. Sendo assim, ensinar o texto jornalistico na escola é
possibilitar ao aluno a ampliacéo de seu olhar em torno do mundo que o cerca e seu poder de

comunicacdo na sociedade contemporanea.

O quarto e ultimo capitulo se constitui na reflexdo e construcdo de uma proposta
didatica pedagdgica ancorada nos géneros textuais da esfera jornalistica. O percurso
metodoldgico que da inicio a proposta baseia-se no modelo de Sequéncia Didéatica (SD)
elaborada por Joaquim Dolz, Michele Noverraz & Bernard Schneuwly (2013). Segundo esses
autores uma sequéncia didatica tem, precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a dominar
melhor um género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira mais
adequada numa dada situacéo de comunicagdo. Assim, o uso da SD se justifica neste trabalho
por ser entendida por nés como instrumento de ensino para ampliar as possibilidades do uso

da linguagem trabalhando com textos que aproximam da realidade dos alunos.

A ideia de usar textos da esfera comunicativa jornalistica em sala de aula como
instrumento pedagdgico, para aprendizagem-ensino dos géneros textuais na EJA surgiu a
partir de reflexdes de como tornar acessivel aos educandos uma leitura, que fizesse sentido
para eles em sala de aula. E partindo da premissa que 0s géneros textuais requerem um
suporte que os divulguem, citando os jornais podemos dizer que seus contetdos refletem os
valores da sociedade, a ética e a cidadania, nos mais variados temas publicados. Portanto, néo
ha davida de que os jornais sdo instrumentos de cunho didatico pedagdgico para o ensino de

géneros textuais na escola.
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CAPITULO | - CURRICULO: HISTORIA, CENARIOS E DESAFIOS NA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS.

1.1. Curriculo: Conceito e Hitéria

Refletir sobre aprendizagem-ensino de género textual, requer entender o que é
curriculo, por tanto, neste capitulo vamos buscar definir Curriculo na perspectiva de Silva
(2015). Etimologicamente o termo curriculo é derivado da palavra latina Curriculum, que

significa caminho ou percurso a seguir. Partindo dessa premissa Silva ( 2015) afirma:

O curriculo é lugar, espaco, territério. O curriculo é relacdo de poder. O curriculo €
trajetoria, viagem, percurso. O curriculo € autobiografia, nossa vida, curriculum
vitae: no curriculo se forja a identidade. O curriculo ¢ texto, discurso, documento. O
curriculo é documento de identidade. (p.150)

Deste modo, o curriculo ocasiona mdaltiplas dimensGes que constituem o espacgo
geogréfico, as identidades, as relagdes de poder, a visdo de mundo e de sociedade. Assim,
para compreendermos a constuicdo do curriculo é preciso recorrermos a histéria, tendéncias e
conceitos. Segundo Silva(2015), os estudos especializados acerca do curriculo surgiu nos
Estados Unidos da América em 1918, por Bobbit no livro denominado The curriculum, o qual

descreve o curriculo como:

um processo de racionalizacdo de resultados educacionais, cuidadosa e
rigorosamente especificados e medidos. O modelo institucional dessa concepcéo de
curriculo é a fabrica. [...] os estudantes devem ser processados como um produto
fabril. [...] o curriculo é supostamente isso: a especificagdo precisa de objetivos,
procedimentos e métodos para a obtencdo de resultados... (SILVA, 2015, p. 12).

Na alocucdo curricular de Bobbitt (SILVA, 2015), o curriculo deveria ser capaz de
explicitar no sistema educacional as finalidades precisa de designios, que ambicionavam
alcancar, para tanto, era preciso estabelecer procedimentos e métodos de mensuragdo, que
permitissem saber com precisdo se eles foram legitimamente alcancados. Nesse aspecto de
acordo com Silva (2015) o curriculo consiste no que Bobbitt afirma ser: “ele se limitou a
descobri-lo e a descrevé-lo” (p.13), portanto, o que Bobbitt definiu ser curriculo passou a ser

uma realidade, para muitas escolas, professores e alunos.

E importante ressaltar, que o livro de Bobbitt, foi lancado em momento peremptorio
para a historia da Educacgdo estadunidense. Ocasido esta, que diferentes grupos econémicos,
politicos e culturais buscavam definir os objetivos da educagdo escolarizada de massas. “O

que se deve ensinar: as habilidades basicas de escrever, ler e contar; as disciplinas académicas
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humanisticas; as disciplinas cientificas; as habilidades praticas necessérias para as ocupacgdes
profissionais?” (SILVA, 2015, p. 22).

Segundo Tomaz Tadeu Silva (2015), Bobbitt propunha desenvolver nas escolas as
“habilidades necessarias para exercer com eficiéncia as ocupagdes profissionais da vida
adulta” (p. 23), seguindo os principios de organizagdo cientifica nomeados por Taylor. A
proposta de Bobbitt é consolidada no livro de Ralph Tyler, lancado em 1949. Assim, Bobbitt
e Tyler buscavam regulamentar o sistema educacional as normas da industria, sob essa
perspectiva o curriculo foi estruturado nas ideias de organizacdo, desenvolvimento e
eficiéncia.

Assinala Silva (2015), que John Dewey em 1902, publica o livro The child and the
curriculum, editando em suas péaginas evidéncias preocupacdes com a construcdo da
democracia e, ndo com o desempenho da economia. Afirmava que o enfoque no curriculo
deveria ser “os interesses e as experiéncias das criangas e jovens”. (SILVA, 2015, p.23).
Proposta esta confrontada por Bobbitt e consolidada por Ralph Tyler, em 1949. Dessa forma,
Bobbitt e Tyler defendia a regulamentacdo do sistema educacional as normas da industria, sob
essa perspectiva o curriculo deveria ser estruturado nas ideias de organizacédo,

desenvolvimento e eficiéncia.

Seguindo a perspectiva, que o modelo institucional de curriculo era fabrica. Podemos
comparar o curriculo ao processo industrial e administrativo sugerido por Taylor. Dessa
forma, a aprendizagem-ensino era centrada no processo da organizacdo e desenvolvimento
possiveis de entrelacar as relacdes de poder e saber, dominio, regimes e regras. E notavel que
as raizes do curriculo esta diretamente relacionada ao controle social, sua constituicdo ndo é
algo desprovido de intencBes, margeia o controle da sociedade e edita as hierarquias sociais.
Partindo desse principio é possivel notar, que o curriculo ja era constituido para servir 0s
valores e interesses de uma sociedade dominante. “A formagdo da consciéncia — dominante

ou dominada — é determinada pela gramatica social do curriculo.” (SILVA, 2015, p.148).

E sabido que aprender e ensinar é atividade intencional e planejada, a escola, portanto,
ocupa o lugar de disseminar os saberes culturais e econdmicos vivenciada por todos para
garantir o controle e a uniformidade de classes. “Através das relagdes sociais do curriculo, as
diferentes classes sociais aprendem quais sdo seus respectivos papeis” (SILVA, 2015, p.148).
Isto posto, o curriculo passou a despertar interesses como campo de pesquisa e estudo, dai

nasceram outras ideias, teorias e questionamentos acerca do curriculo, todas na tentativa de
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definir suas diretrizes e bases. O que deve ser ensinado? Para quem e para qué? Com qual

objetivo um conteudo ou valor é transmitido no lugar de outro?

Caminhando nesta perspectiva, devemos raciocinar de qual conhecimento queremos
transmitir aos alunos, se o curriculo deve atender a sociedade tal qual esta posta, ou deve ser
um curriculo que contrapde a determinados modelos de sociedade. Afinal “um curriculo busca
precisamente modificar as pessoas que vao ‘seguir’ aquele curriculo” (SILVA, 2015, p. 15).
Assim, entendemos que ndo deve existir um modelo Unico, pronto e acabado de curriculo,
mas uma perspectiva ampla de curriculos, mesmo que sigam determinadas orientacoes,
devemos sempre considerar o contexto em que a escola esta inserida. Dessa forma, Silva
(2015), assinala que, “além de uma questdo de conhecimento, o curriculo é também uma
questdo de identidade” (p.15). E em torno dessa questdo, que se incorporam as teorias do

curriculo.

1.2 — Teorias do curriculo: tecendo reflexoes

As teorias curriculares expdem sobre a funcdo e as perspectivas do curriculo no
contexto educacional. A partir dessa premissa tecemos alguns apontamentos das teorias:
tradicional, critica e pds- criticas na visdo de Silva (2015) editado em seu livro Documentos
de Identidade: uma introducdo as teorias do curriculo.

A teoria tradicional ¢ marcada pelas tendéncias: conservadora que defende um
curriculo estruturado com objetivos, resultados esperados, métodos e formas de mensuracéo —
formacdo humana técnica propociona a qualificacao exigida na profissdo; progressista propde
um curriculo que considera os interesses e livre expressdao do pensamento das criangas e
jovens — defende uma escola publica, obrigatoria e laica; classico humanista — curriculo

centrado no ensino das matérias classicas, obras literarias e artisticas.

Ja as teorias criticas atentaram-se em desenvolver conceitos relacionados entre
educacdo e ideologia. Silva (2015), faz referéncias a Louis Althusser, que sustentou em seus
estudos que a escola garante a disseminagéo da ideologia e da forca de trabalho, a qual atinge
uma vasta populacdo. Em uma ideologia capitalista sdo as disciplinas e contetdos do
curriculo escolar que véo reproduzir os interesses da sociedade dominante sob as classes

dominada.
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Silva (2015) aborda as visdes de Samuel Bowles e Herbert Gintis, os quais defendem a
correspondéncia das relagfes sociais da escola e das relagdes sociais do local de trabalho. A
escola, portanto, esta destinada a dois tipos de formacéo a dos trabalhadores obediente para 0s
cargos de producdo e a escola destinada a formacdo dos lideres e cargos administrativos.
Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron apontam que “O curriculo da escola esta baseado na
cultura dominante: ele se expressa na linguagem dominante, ele é transmitido através do
codigo cultural dominante” (SILVA, 2015 p. 35). Dessa forma, Bourdieu e Passeron
almejaram que os educandos de classes populares pudessem ter na escola educacao e cultura,

nas mesmas condi¢des que as classes dominantes ofereciam aos seus filhos na familia.

As Teorias pds- criticas colaboram no sentido de pensar o curriculo enquanto conexao
entre identidade e poder; cultura; género, raca, etnia, sexualidade; multiculturalismo. Tendo
em vista que forma aquilo que somos: nossa identidade, nossa subjetividade. Portanto, as
teorias pos- criticas controvertem a relagdo entre curriculo e multiculturalismo, afrontando 0s

conceitos de libertagdo, alienacéo, autonomia e emacipagao.

Em Conferéncia® ocorrida na Universidade de Sdo Paulo, foi apresentado o quadro
abaixo, com a sintese das principais caracteristicas de cada teoria curricular elencada no livro

Documentos de Identidade: uma introducéo as teorias do curriculo.

Quadro” 1- Classificagdo Teorias de Curriculo

Tradicionais Criticas Pos-Criticas

Ensino Ideologia Identidade, alteridade, diferenga

Aprendizagem Reproducdo cultural e social Subjetividade

Avaliacéo Poder Significagéo e discurso

Metodologia Classe social Saber

Didatica Capitalismo Representacao

Organizacao Relagbes sociais de producéo Cultura

Planejamento Conscientizagéo Género, raca, etnia

Eficiéncia Emancipacdo e libertacdo Poder

Obijetivos Curriculo oculto Sexualidade
Resistencia Multiculturalismo

Fonte: Adaptado de Silva, T. (2015).

¥ Conferéncia Internacional sobre Sistemas de Informacéo e Tecnologia Management - CONTECSI de Maio, 28
a 30, 2014 - Séo Paulo, Brasil.

* Quadro apresentado pela Doutoranda Marielle Barros de Moraes e Ariel Sanchez Espinoza — Professor da
Universidad Nacional Auténoma del Estado de México, Toluca de Lerdo, México.
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E através da teoria que alcangamos a compreensdo do objeto e as intencbes de um
determinado grupo social. Segundo Silva (2015) as teorias do curriculo se caracterizam pelos
conceitos que enfatizam e todas apresentam relacdes de poder que as envolvem de cunho
politico, econdmico, cultural e racial, visto que néo existe neutralidade no curriculo, ele é o
veiculo de ideologia, da intencionalidade educacional. Contudo, o curriculo é um territério
politico contestado (SILVA, 2015).

Silva (2015) aponta em seus estudos a visdo de Henry Giroux em torno do curriculo.

Para ele, Giroux compreende o curriculo por meio dos conceitos de emancipacdo e libertacéo.

O processo de emancipagdo como um dos objetivos de uma agdo social politizada. E
através de um processo pedagdgico que permita as pessoas se tornarem conscientes
do papel de controle e poder exercido pelas instituicdes e pelas estruturas sociais que
elas podem se tornar emancipadas ou libertadas de seu poder e controle”. (SILVA,

2015, p. 54).

Portanto, segundo Silva (2015), para Giroux é através da escola e do curriculo que 0s
educandos devem exercer praticas democraticas por meio do exercicio da discussdo e da
participacdo, podem colocar em questdo as praticas sociais, politicas e econémicas, avaliando
seu contexto e percebendo as relagBes de controle. E importante ressaltar, o papel dos
professores nesse processo, que devem ser provocadores, atuantes, para despertar no aluno o
instinto do debate e da reflex&o. Assim, poderdo conquistar espagos para expor seus “anseios

e desejos” e contestar as relagbes de poder.

O curriculo envolve a construcgdo de significados e valores culturais. O curriculo ndo
estd simplesmente envolvido com a transmissdo de ‘fatos’ e conhecimentos

‘objetivos’. O curriculo é um local onde, ativamente, se produzem e Se criam
significados sociais. (SILVA, 2015, p. 55).

Compreendemos que na concepg¢do de Giroux, segundo Silva (2015), o curriculo é

politico, cultural e critico. Configura-se na construcdo de significados e valores sociais.

E sabido que Paulo Freire (2003), ndo desenvolveu uma teoria acerca do curriculo, sua
maior preocupacdo era desenvolver um método, para o processo de aprendizagem-ensino da
Educacéo de Jovens e Adultos. Todavia, afirma Silva (2015), que as obras de Freire abordam

questdes valiosissimas comumente aquelas relacionadas as teorias curriculares.

Em sua obra Pedagogia do Oprimido (2003), Freire nos apresenta critica ao curriculo,
aquele que o dominante impera sobre o dominado, pode-se dizer que Freire o classifica como
educacao bancéria "Na visdo bancéria' da educagéo, o saber' € uma doacdo dos que se julgam

sabios aos que julgam nada saber” (FREIRE, 2003, p. 67). Nesse contexto, o educador
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simplesmente desenvolve a funcdo de transferir seus conhecimentos para o aluno, o que vai
concretizar o ato de depdsito bancario, desvinculando assim, a possibilidade do individuo o
ato de conhecer. Freire (2003) faz fortes criticas a esse modelo de educacéo/curriculo e
enfatiza que dessa forma, o educador exerce papel ativo, enquanto o aluno esta limitado a uma

recepcao passiva.

Paulo Freire (2003) propde uma educacdo problematizadora, que ndo exista separacao
entre 0 ato de conhecer e aquilo que se conhece, a partir da ideia que o conhecimento é
sempre intencionado, apontado para algo. Portanto, para Freire o ato de conhecer ndo é um
ato isolado, individual. Conhecer abrange intercomunicagdo que Segundo Silva (2015) na

concepcdo freiriana é através da intercomunicacéo que os homens se educam.

Freire (2000) defende a ideia que:

[...] o exercicio de pensar o tempo, de pensar a técnica, de pensar o conhecimento
enquanto se conhece, de pensar 0 qué das coisas, 0 para qué, o como, o em favor de
qué, de quem, o contra qué, o contra quem sdo exigéncias fundamentais de uma
educacdo democrética a altura dos desafios do nosso tempo (FREIRE, 2000, p. 102).

Na constituicdo de seu método, Paulo Freire (2003) utilizou as proprias experiéncias
de seus alunos para definir os conteudos programaticos, proporcionando significancia para
guem aprende. Isto posto, faz-se necessario perceber que a educacédo precisa outorgar parceria
com a comunidade escolar, para a construcdo de um curriculo a partir das necessidades
comunitarias contribuindo para que os sujeitos possam se conhecer através dele e desenvolver

a criticidade dos elementos socioculturais de fora dele.

O curriculo apresenta acuidade no processo educacional, dado que faz parte do
cotidiano da escola o qual vai exercer influéncia diretamente e determinante na visdo de
mundo dos educandos, suas atitudes e valores diante da sociedade. Dessa forma, o curriculo e
a escola devem proporcionar, que as criangas e 0s jovens e adultos exercam praticas
democraticas. Eles deverdo ser convidados a participar da constituicdo do processo
educacional, com possibilidade de refletir, discutir e colocar em debate as questdes de praticas
sociais, politicas e econémicas, assim, perceber o carater de poder e controle, que o curriculo
exerce sobre que é aprendido na escola e poderdo exercitar atitudes de emancipacdo e
libertacdo.

E nesse contexto que devemos pensar a necessidade de construir uma proposta
curricular para educacdo de jovens e adultos; isso é um desafio, para sua construcdo é

necessario envolver a participagdo de todos os sujeitos — educandos — educadores, familias,
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comunidade etc. — é preciso considerar suas necessidades, especificidades, realidades, por
tanto, ndo se pode construir proposta Gnica, mas sim, multiplas propostas, sdo mdaltiplas as

carateristicas das regides do pais.

1.3 — A proposta curricular

Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa foram elaborados em
meados da década de 1990 com a finalidade de constituirem-se como referéncias para as
discussdes curriculares da disciplina. O enfoque da disciplina de Lingua Portuguesa deixou de
ser relegado ao trabalho com andlise linguistica e ao simples estudo da estrutura da oragao e
do periodo, passando a ter como objetivos desenvolver no educando as quatro habilidades
linguisticas: leitura, escrita, oralidade e producéo de textos.

Segundo os PCN:

[...] as propostas de transformacédo do ensino de Lingua Portuguesa consolidaram-se
em préaticas de ensino em que tanto o ponto de partida quanto o ponto de chegada é o
uso da linguagem. Pode-se dizer que hoje é praticamente consensual que as préaticas
devem partir do uso possivel aos alunos para permitir a conquista de novas
habilidades linguisticas, particularmente daquelas associadas aos padrfes da escrita,
sempre considerando que: a razdo de ser das propostas de leitura e escuta é a
compreensdo ativa e ndo a decodificacéo e o siléncio; a razdo de ser das propostas de
uso da fala e da escrita € a interlocugdo efetiva e ndo a producdo de textos para
serem objetos de corre¢do; as situagdes didaticas tém como objetivo levar os alunos
a pensar sobre a linguagem para poder compreendé-la e utiliza-la apropriadamente
as situaces e aos propositos definidos. (BRASIL, 2000, p. 18-19)

Os PCN ressaltam o dominio da expressao oral e escrita em situacdes de uso publico
da linguagem, levando em conta a situacdo de producdo social e material do texto (lugar
social do locutor em relacdo ao(s) destinatario(s), bem como o lugar social destes; finalidade
ou inten¢do do autor; tempo e lugar material da producéo e do suporte) e selecionar, a partir
disso, os géneros adequados para a producdo do texto, operando sobre as dimensdes

pragmatica, semantica e gramatical.

Segundo o Curriculo de Lingua Portuguesa, “todos os textos surgem na sociedade
pertencendo a diferentes categorias ou géneros textuais que relacionam os enunciadores com
atividades sociais especificas” (PCSP, 2008, p. 43). Os géneros contribuem para ordenar e
estabilizar as atividades do dia-a-dia. Sdo formas verbais orais e escritas que resultam de
enunciados produzidos em sociedade. E essa habilidade de interagir por meio de textos nas
situacOes de comunicacdo em que circulam socialmente que permite a construcao de sentidos
desenvolvendo a competéncia discursiva.
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Atualmente tem-se o texto como unidade de estudo essencial e o trabalho com a
diversidade textual que ja se incorporou as aulas de Lingua Portuguesa, privilegiando "as
praticas sociais da linguagem, em situacdes didaticas que possam contribuir para a formacao
do sujeito” (BRASIL, 1998, p. 45). Com base nos PCN foi elaborada a Proposta Curricular
do Estado de S&o Paulo (PCSP), que visa alcangar uma concepgao de “escola capaz de
promover as competéncias indispensaveis ao enfrentamento dos desafios sociais, culturais e
profissionais do mundo contemporaneo”. (SAO PAULO, 2008, p. 03). Diante das pressdes
que a “contemporancidade exerce sobre os jovens cidaddos” (Idem p. 07), faz-se necessario
que as escolas possam se tornar aptas a preparar seus alunos para o novo tempo. Para tanto, a
Secretaria do Estado da Educacdo de S&o Paulo (SEESP), desenvolveu a Proposta Curricular
do Estado de Séo Paulo, cujo documento basico propde principios orientadores para a pratica

educativa e prioriza a competéncia da leitura e da escrita.

Com o fim, proposto de alcancar voos na melhoria do ensino publico paulista, no
inicio de 2008, a Secretaria de Educacdo do Estado de S&o Paulo apresentou o projeto "S&o
Paulo faz Escola”. Entre as medidas adotadas, esta a Proposta Curricular do Estado de S&o
Paulo Lingua Portuguesa - Ensino Fundamental - Ciclo 11 e Ensino Médio. Para tanto, foram
criados os chamados Cadernos do Professor, que determinam os conteldos a serem
trabalhados durante os bimestres. A contextualizacdo dessa Proposta nos materiais
encaminhados para as escolas tem como norte os dispositivos da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), as normas das Diretrizes Curriculares Nacionais, que sao
obrigatdrias, e as recomendacbes dos Parametros Curriculares Nacionais em uma acgdo
integrada e articulada, cujo objetivo "é organizar melhor o sistema educacional de Sdo Paulo”
(SAO PAULO, 2008, p. 05).

Na sequéncia, foram divulgados os cadernos dos alunos. Ambos formam apostilas
com atividades e/ou orientacdes (caderno do professor) totalmente esquematizadas em
detalhes, com sugestdo de textos, estratégias e avaliacdo ja prevista ao final de cada atividade,

denominada Situagdes de Aprendizagem.

E possivel observar, nas atividades propostas, referéncia direta aos estudos da Escola
de Genebra, que tudo indica que desenvolve a linha bakhtiniana de géneros do discurso, em
especial a nocdo de estudo dos géneros por meio de as sequéncias didaticas de Schneuwly,
Noverraz e Dolz (2013).
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Segundo Bakhtin (1997), os géneros podem ser considerados instrumentos que
fundam a possibilidade de comunicacdo da atividade humana. Porém, Schneuwly e Dolz
(2013), observam que, em situacao escolar, é produzida uma inversdo em que a comunicacdo
desaparece quase totalmente em prol da objetivacdo, e o género torna-se “uma pura forma
linguistica cujo objetivo é seu dominio”. (SCHNEUWLY E DOLZ, 2013, p. 23).

Como processo de producédo de texto, as apostilas de ensino do Estado de S&o Paulo
apresentam, em linguagem acessivel, a no¢éo de géneros textuais que fundamenta o trabalho
com a producdo de texto, trazendo conceitos e discussbes de autores como Bakhtin,
Schneuwly e Dolz. Esses autores afirmam que a perspectiva para o ensino-aprendizagem da
producdo de texto esta centrada nos géneros textuais ou discursivos, mas que também ndo
deixam de lado alguns aspectos relacionados a tipologia textual (descri¢do, narracdo e

dissertacdo), que podem ser incorporados ao trabalho com os mais diversos géneros.

Nesse aspecto, podemos afirmar que o Curriculo do Estado de S&o Paulo aproxima-se
dos procedimentos de trabalhar os géneros através da Sequéncia Didatica (SD), elaborada por
Bernard Schneuwly, Michele Noverraz e Joaquim Dolz (2013), ressaltando que os aspectos

tipoldgicos sdo 0s mesmos: narrar, argumentar, expor, relatar e descrever agoes.

E valido ressaltar que o Curriculo do Estado de Sio Paulo apresenta divisdes por
bimestre, e consequentemente divisdo dos contetdos de producdo escrita, oralidade e escuta.
Enquanto que a proposta elaborada por Schneuwly, Dolz e Noverraz (2013), apenas
apresentam exemplos de géneros orais e escritos.

O desafio é desenvolver praticas de ensino da lingua por meio do estudo dos géneros
textuais, de modo que possa proporcionar a compreensdo da funcdo social da lingua. E isso
torna a aprendizagem mais significativa para o aluno, pois ele se percebe parte da dindmica
social, sendo capaz de organizar, produzir, intervir, ampliar, questionar, adaptar os discursos
instituidos.

Embora se deva valorizar o esforco da Secretaria de Estado da Educacdo, que por
meio da Proposta Curricular de Educacdo do Estado de S&o Paulo vem desde 2008,
efetivamente, tentando introduzir uma organizacdo progressiva dos contedos disciplinares,
tal qual procedimento defendido pelos pesquisadores da Universidade de Genebra, de forma a
ndo se ater mais a um programa escolar pueril. Contudo, o documento elaborado para nortear

essa mudanca paradigmatica, carece de corregdes para que se possa “‘garantir 0
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desenvolvimento das cinco competéncias basicas® que alicercaram” (CESP, 2009, p.08) sua

concepgao.

Os pesquisadores visam o estudo dos géneros do discurso, de forma paulatina, aos
seus participes (aluno e professor), com intuito de melhorar a competéncia leitora e escritora
do aluno, desenvolvendo habilidades que instrumentalizam o sujeito a pratica da leitura e
aproximando a escola da realidade social dos alunos, com procedimento de planejamento
através da Sequéncia Didatica. No entanto, o Curriculo do Estado de Séo Paulo (CESP),
desvia da proposta do grupo de Genebra ao especificar um determinado dominio para uma
determinada série/ano, contradizendo a teoria que ndo vé essa separagdo estanque, mas sim,
COMO uma progressdo, em que novas capacidades de linguagem sdo construidas, fortalecidas

sobre o que ja existe, ndo sobre um novo.

1.4 — Proposta curricular da EJA: desafio e perspectiva de construgdo

"N&o posso continuar sendo humano se fagco desaparecer em mim a esperanga”
(FREIRE, 2001).

E fato que a Secretaria de Estado da Educagio do Estado de S&o Paulo, ndo dispde de
proposta curricular de Lingua Portuguesa, para a modalidade de ensino da Educacdo de
Jovens e Adultos. E, para atender as exigéncias do disposto da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), art. 37 e paragrafos o Conselho Estadual da Educacéo preferiu
utilizar o material para professores e alunos, langados e criados pelo INEP/MEC 2002, para o
Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias da Educacdo de Jovens e Adultos
(ENCCEJA).

Todavia, com a unificacdo das provas do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e
Encceja em 2009, a Secretaria do Estado da Educacdo de Sdo Paulo (SEE/SP) editou

orientacdo para os professores que ministram aulas na modalidade de Educagdo de Jovens e

*1) Dominar a norma culta da lingua Portuguesa e fazer uso adequado da linguagem verbal de acordo como os
diferentes campos de atividades; 2) Construir e aplicar conceitos das varias areas do conhecimento para a
compreensdo dos fendmenos linguisticos, da produgdo da tecnologia e das manifestagdes artisticas e literarias; 3)
Selecionar, organizar, relacionar, interpretar dados e informagdes representados de diferentes formas, para tomar
decisdes e enfrentar problemas; 4) Relacionar informacdes representadas de diferentes formas e conhecimentos
disponiveis em situagBes concretas para construir argumentagdo consistente; 5) Recorrer aos conhecimentos
desenvolvidos na escola para elaboracdo de propostas de intervencdo solidaria na realidade, respeitando os
valores humanos e considerando a diversidade cultural (Caderno do professor — Ensino Fundamental e Médio,
2009, p.8).
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Adultos (EJA), desenvolvam suas aulas com o0 mesmo material disponibilizado na educacéo
regular. A orientacdo langada propde adequagdes do Curriculo de ensino regular fundamental
e médio ao publico de EJA. Compreende-se entdo que o Estado de Sdo Paulo nédo dispde de
proposta curricular especifica para modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos. A
organizacdo de aprendizagem-ensino da EJA esté atrelada ao Curriculo do Estado de S&o
Paulo (CESP), para o ensino regular.

Ademais, a EJA ndo foi pensada neste documento. Esta modalidade de ensino requer
uma proposta que considere as especificidades dos sujeitos atendidos, “os instrumentos e as
estratégias de intervencdo para transformar as capacidades inicias apresentadas pelos alunos”
(SCHNEUWLY E DOLZ, 2013, p. 48) como as diferentes vias de acesso a escrita e a

compreensdo das finalidades sociais em que a lingua € empregada.

Dessa forma, sugerir adaptacdo da Proposta de ensino regular ao ensino de Jovens e
Adultos é in6xio, ndo considerar que o adulto ndo é uma crianga grande, e também que ja tem
clareza do porque e do para que estudar. Tal tomada de decisdo ndo deve acontecer apenas em
cumprimento a uma exigéncia legal. O trabalho pedagogico na Educacdo de Jovens e Adultos
deverd desenvolver processos de formacdo humana, articulados com os contextos socios
historicos e com o enfrentamento de seus processos de exclusdo, garantindo aos educandos
jovens e adultos 0 acesso, a permanéncia e 0 sucesso no inicio ou no retorno desses sujeitos a
escolarizacdo béasica como direito fundamental, numa perspectiva processual, formativa e

emancipadora.

E de extrema urgéncia e um desafio pensar numa proposta com perspectiva
processual, formativa e emancipadora para Educacdo de Jovens e Adultos do Estado de Sé&o
Paulo. Entretanto, os governantes do Estado mais rico do pais ndo podem se eximir da
responsabilidade de criar politicas publicas educacionais para uma modalidade de ensino
assegurada na legislacdo, garantindo a essa populacdo que teve seu acesso e/ou permanéncia
na escola negada por contingéncias sociais e econdmicas o direito a uma educacdo de

qualidade e que leve em consideracao suas especificidades.

26



Vale ressaltar, que o Ministério da Educagio (MEC):

[...] tem editado, coeditado e distribuido livros pedagdgicos e didaticos apropriados
para essa modalidade, direcionados aos alunos e aos professores, inclusive sob a
forma de propostas curriculares. E um modo de traduzir a funcéo supletiva da Uni&o
no sentido de proporcionar aos projetos pedagégicos das instituicbes e dos
estabelecimentos da EJA mais recursos didaticos. Outras iniciativas se dirigem para
projetos relativos ao apoio a docentes que queiram desenvolver a¢Bes de formagéo
continuada. (PARECER 11/2000, p.52) °

Com o objetivo de integrar e fortalecer a didatica da EJA, a partir de 2003, com a
mudanca de governo da Republica Federativa, o projeto foi totalmente reestruturado, da

proposta e o material didatico ganhou nova perspectiva com carater interdisciplinar e flexivel.

Neste mesmo ano, o entdo Presidente da Republica Luiz Inacio Lula da Silva langou o

Programa Brasil Alfabetizado com objetivo de:

Promover a superacdo do analfabetismo entre jovens com 15 anos ou mais,
adultos e idosos e contribuir para a universalizagdo do ensino fundamental
no Brasil. Sua concepcdo reconhece a educagdo como direito humano e a
oferta publica da alfabetizacdo como porta de entrada para a educacdo e a
escolarizacdo das pessoas ao longo de toda a vida. (BRASIL, 2003)

E perceptivel que essa iniciativa do governo favorece ensino de qualidade para a EJA,
no entanto, é necessario que hajam maiores investimentos nos estados e a exigéncia ao

cumprimento no disposto da Lei.

1.5 — Cenério da Educacdo de Jovens e Adultos

“Pensar sujeitos da EJA é trabalhar com e na diversidade”. “A diversidade se
constitui das diferengas que distinguem os sujeitos uns dos outros — mulheres,
homens, criangas, adolescentes, jovens, adultos, idosos” (BRASIL, 2008, p. 1).

O cenéario da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) estad situado nas contradi¢bes
sociais do Brasil de ordem politica, econdmica e cultural, que perpassam a Historia da
Educacdo no pais. A EJA, enquanto modalidade de ensino foi criada para atender jovens e
adultos que devido a razdes diversas ndo conseguiram e/ou ndo Ihe foram permitidos concluir
seus estudos no ensino fundamental e médio em idade cronoldgica adequada, conforme a foi
estabelecido pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n° 9.394/96
(BRASIL, 1996).

® Parecer 11/2000 do Conselho Nacional de Educaco: Faz referéncia as Diretrizes Nacionais curriculares para a
Educacdo de Jovens e Adultos.

27



Sabe-se que o retorno a escola ndao acontece de forma simples. Em sua grande maioria
é um querer que envolve as familias, as condices econdmicas e de acesso. E uma decisio que
todos sdo chamados a participar e assumir responsabilidades para que ndo ocorram idas e
vindas, ingressos e desisténcias. Retornar a escolarizacdo para os jovens e adultos é um

desafio, um projeto de vida.

Atualmente, a realidade nos mostra que os Jovens e Adultos que retornam ao processo
de escolarizacdo contemporizam em niveis variados de conhecimentos e saberes praticos e
concepcdes relativamente cristalizadas dos diversos aspectos da realidade social e natural.
Ademais, tém compromisso e responsabilidades definidos que 0os ocupam e 0s movem bem
como modelos de mundo, estratégias de compreensdo de fatos e de avaliagdo de valores
densamente constituidos (SAO PAULO-SP SME/ DOT, 2010). Entretanto, espera-se que ao
adentrarem os muros da escola essa sequéncia cristalizada de modelos de ver e olhar 0 mundo
sofra uma ruptura, onde a zona de conforto que antes os enfeiticava, passe a ser ocupada a
cada instante por reflexdo sobre suas praticas e acontecimentos do dia-dia.

Nessa perspectiva a educacdo pode constituir-se na possibilidade de inclusbes de
saberes através da convivéncia didria da producdo e a circulacdo do conhecimento,
proporcionando assim, o florescer de pensar a sua vida, seu modo de ser, agir e estar no

mundo e, de viver e fazer a condigdo humana.

Caminhando nessa direcdo, a educacdo passa a fazer sentido ao ser humano porque
também o seu existir se caracteriza como possibilidade histérica de mudangas. Assim, Paulo
Freire defende que: “Somos ou nos tornamos educaveis porque, ao lado da constatagdo de
experiéncias negadoras da liberdade, verificamos tambem ser possivel & luta pela liberdade e
pela autonomia contra a opressao e o arbitrio” (FREIRE, 2000, p.121). Dessa forma, a
educacdo € vista como um direito da pessoa humana de existir no mundo com dignidade e de

exercer a sua cidadania.
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1.6 - Aprendizagem-ensino na EJA

"O conhecimento exige uma presenca curiosa do sujeito em face do mundo. Requer
uma acdo transformadora sobre a realidade. Demanda uma busca constante.
Implica em invencao e em reinvencdo”. (FREIRE, 2002)

O processo de aprendizagem-ensino da EJA devera ter como funcéo social de envolver
os educandos nas praticas escolares e sociais, objetivando a formacdo humana e acesso a
cultura e a cidadania de forma que possam imprimir novos saberes que possibilitem a
formacdo de uma visao critica e reflexiva diante dos acontecimentos reais da vida e do mundo
que fazem parte. Para tanto, isso implica dar continuidade a escolarizacdo que os permitira
dominar e compreender a linguagem oral e escrita. O dominio da lingua oral e escrita é
condicdo sine qua non, para participacao social efetiva, pois € pela linguagem que os homens
se comunicam, tém acesso a informacdes, expressam e defendem seus pontos de vista, assim,
segundo os PCN (1998), o dominio da linguagem pode oferecer condicGes de plena
participacdo social. Dessa forma, terdo a possibilidade de construir e partilhar visdes de

mundo assim como produzir conhecimento.

Segundo Paulo Freire (2001, p.11), “a compreensao critica do ato de escrever ndo se
esgota na decodificagcdo pura da palavra escrita, mas se antecipa na inteligéncia do mundo”.
O que para os alunos da EJA é essencial a intermediacdo do professor na construcdo do
sentido do texto, oportunizando identificar-se com o autor ou distanciar-se dele, assumindo
entdo, uma posic¢do critica, como sujeitos produtores da sua aprendizagem. A construcdo dos
sentidos do texto € imprescindivel a interacdo entre os interlocutores, pois ao mesmo tempo
em que o leitor decifra o texto, vai contrapondo os sentidos que construiu ao longo de sua
experiéncia vivida. Dessa forma, concordamos com Freire ao afirmar que “a alfabetizag@o ¢
mais que o simples dominio mecanico de técnicas para escrever e ler” (FREIRE, 2002,
p.119).

Para Paulo Freire (2001), a educagdo deve ser emancipadora, visando a libertagdo da
opressao e da injustica, contribuindo para a transformacéo radical da realidade com proposito
de torna-la mais humana, permitindo assim que os homens e mulheres sejam vistos e
reconhecidos como sujeitos de sua histéria e ndo como simples objetos. Caminhando nessa

direcdo, a educacdo pode contribuir para a formagéo de cidad&os criticos, na medida em que
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denuncia e anuncia os processos de opresséo e excluséo, despertando os jovens e adultos para
a necessaria transformacdo social. Assim, a educacdo deve servir como instrumento de

mudanca social em sua dimensao maior deve possibilitar a leitura critica do mundo.

E fato que a Educagéo de Jovens e Adultos, tanto no passado como no presente sempre
abrangeu um contiguo “muito diverso de processos e praticas formais e informais
relacionadas a aquisicdo ou ampliacdo de conhecimentos basicos, de competéncias técnicas e
profissionais ou de habilidades socioculturais” (HADDAD E DI PIERRO, 2000, p.01). Nessa
perspectiva acredita-se que somente a adocdo de uma metodologia pedagdgica apropriada
para este publico idiossincratico possa justificar e possibilitar uma aprendizagem-ensino que
tenha o propdsito de “preparar os alunos para dominar sua lingua nas situacfes mais diversas
da vida cotidiana” (DOLZ, NOVERRAZ E SCHNEUWLY, 2013, p.93).

A EJA acontece em diferentes espacos e tempos e deve oferecer situacdes de
aprendizagem mediadas por linguagens diversas. O aluno tem que ser “exposto” a
multiplicidade de géneros existentes e que podem ser incorporados ao seu cotidiano.
Conforme, Marcuschi (2008, p.19), os géneros “contribuem para ordenar e estabilizar as
atividades comunicativas do dia a dia”. Portanto, os géneros far-se-d0 presentes nas praticas
cotidianas dos sujeitos. Assim, trabalhar com géneros textuais da esfera jornalistica na EJA
surgiu da necessidade de propiciar desenvolvimento de uma linguagem que permita a leitura e
a reflexdo acerca da realidade social. Acredita-se ainda, que desse modo o trabalho com
géneros textuais dessa esfera comunicativa possa propiciar ao aluno estabelecer uma relagédo
entre texto e contexto, contribuindo para a formacdo de um leitor critico que nédo se restringe a
leitura das palavras, mas do mundo que elas configuram como acreditava e defendia o notavel

pedagogo Paulo Freire (1987).

Assim, de acordo com a concepcao de Paulo Freire (2001), o ato de pensar, de criticar
faz com que o ser humano se liberte, exercendo a reflexdo diante da acdo. De tal modo, que
as atitudes, o trabalho, a cultura recebem um significado. E a partir dessa perspectiva de
libertacdo do conhecimento que vamos utilizar as aulas de lingua portuguesa para realizar a
insercdo do conhecimento da linguagem jornalistica, portanto, trabalhar os géneros textuais da
esfera jornalistica na EJA estd oportunizando aos educandos o contato direto dos usos da

lingua materna presente em nosso dia a dia.

Dessa maneira, elegemos textos da esfera jornalistica como suporte didatico-

pedagdgico para o0 processo de aprendizagem ensino dos géneros textuais. Os textos
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jornalisticos refletem os valores da sociedade, a ética e a cidadania, nos mais variados temas
publicados. Além de informar o que acontece no momento, possibilita trabalhar diferentes
géneros discursivos, que podem proporcionar, ao aluno, construir conhecimentos, promover o
debate publico e estimular a criticidade. Dessa forma, os textos da esfera comunicativa
jornalistica oferecem ao educando uma pluralidade de discursos capazes de representar a

linguagem na sua forma mais legitima de interag&o.

N&o podemos negar que 0s géneros discursivos ancorados na esfera comunicativa
jornalistica circulam na sociedade e podem alcancar os sujeitos de qualquer nivel de
escolaridade, cultural e social. Com isto, pode-se afirmar que tais géneros sao instrumentos de
cunho didatico pedagdgico, para o ensino de géneros na EJA. Eles podem informar sobre
fatos da realidade, alimentar desejos e sonhos que ainda, parecem impossivel para o aluno da
EJA.
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CAPITULO Il - GENEROS TEXTUAIS

2.1. Reflexdes sobre géneros textuais na perspectiva de Bakhtin, Dolz, Marcuschi e

Schneuwly

As pesquisas com 0s géneros defendidas por Bakhtin (1997), Dolz, Schneuwly (2013)
e Marcuschi (2003; 2008), proporcionam perspectivas mais eficazes para o trabalho com a
linguagem, no processo de ensino aprendizagem de Lingua Portuguesa. Partindo-se desse
pressuposto, o ensino da Lingua Portuguesa deve ser pautado nos diferentes géneros, sejam

eles orais ou escritos.

Bakhtin (1997) referir-se aos géneros como discursivos,

...constituem formas relativamente estaveis de enunciados, disponiveis na cultura,
caracterizados por trés elementos: conteGdo tematico, estilo e construcdo
composicional. As intengdes comunicativas, como parte das condiges de producédo
dos discursos, geram usos sociais que determinam os géneros que dardo forma aos
textos. (p. 274).

Na concepcdo de Schneuwly, com base nos estudos de Bakhtin, trés elementos
centrais compdem a definig&o.

[...] contetdo temético — estilo — construgdo composicional; a escolha de um género
se determina pela esfera, as necessidades da tematica, o conjunto dos participantes e
a vontade enunciativa ou intengdo do locutor. [...] o locutor —enunciador, que age
discursivamente (falar/escrever), numa situacdo definida por uma série de
parametros, com a ajuda de um instrumento que é um género, um instrumento
semiotico complexo, isto é, uma forma de linguagem prescritiva, que permite, a um
sO tempo, a produgdo e a compreensdo de textos. [...] Os géneros prefiguram as
acoes de linguagem possiveis...” (SCHNEUWLY, 2013, p. 23-25)

Nessa direcdo Marcuschi corrobora afirmando que:

Os géneros textuais sdo textos que encontramos em nossa vida didria e que
apresentam padrBes sociocomunicativos caracteristicos definidos por composi¢des
funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente realizados na integragdo
de forgas histéricas, sociais, institucionais e técnicas. Em contraposicao aos tipos, 0s
géneros sdo entidades empiricas em situagcbes comunicativas e se expressam em
designacdes diversas constituindo em principio listagens abertas (MARCUSCHI,
2008, p. 155).

Em consonéncia a postura teorica defendida pelos autores, Marcuschi (2008, p.25),
afirma que "géneros sdo formas verbais de acdo social relativamente estaveis realizadas em
textos situados em comunidades de praticas sociais e em dominios discursivos especificos”.
Dessa forma, os géneros podem ser considerados elementos da comunicacdo social, que

exercem papéis distintos em diferentes situagdes comunicativas. Sendo assim, sdo estruturas
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com que se compdem 0s textos, conectados a vida cultural e social e trabalhar com os géneros
textuais pode significar a interacdo do aluno na construcdo de sentido do texto. Rojo (2005)
afirma que é antiga a ideia de que o texto é a base do ensino e aprendizagem de Lingua
Portuguesa. Na atualidade, esse principio vem sendo firmado por diversos programas e

propostas curriculares.

E necessario saber trabalhar com os textos nas diversas situagdes de interagdo social.
E essa habilidade de interagir por meio de textos, nas situagdes de comunicagdo em
que circulam socialmente, que permite a construcdo de sentidos desenvolvendo a
competéncia discursiva e promovendo o letramento. O nivel de letramento é
determinado pela variedade de géneros textuais que o aluno reconhece. Assim, 0
centro da Lingua Portuguesa é texto. Todos 0s textos surgem na sociedade
pertencendo a diferentes categorias ou género§ textuais que relacionam o0s
enunciadores com atividades sociais especificas. (SAO PAULO, 2009, p.43)

A escola devera ter como objetivo preparar seus alunos para participar de varias
praticas sociais que se utilizam da leitura e da escrita. Para tanto, o ensino de Lingua
Portuguesa tera como objetivo ampliar possibilidades do uso da linguagem e é por essa razéo
que as escolas devem trabalhar com textos que fazem parte da realidade do cotidiano dos
educandos. E de suma importancia a escola trabalhar com estratégias de produgéo de géneros
que circulem na comunidade discursiva, preparando assim o aluno para atuar efetivamente na

realidade em que vive.

Elencar os géneros textuais como instrumento de trabalho em sala de aula é o caminho
para abordar a lingua nos seus diversos usos do cotidiano. Segundo Dolz e Schneuwly (2013),
0s géneros sdo formas de funcionamento da lingua e linguagem, nomeados conforme as
diferentes esferas da sociedade em que o individuo circula. Para Bakhtin (1999), a linguagem
é um fendmeno social, histérico e ideoldgico. O qual dispde de formas estaveis de enunciados
ordenados de acordo com as condic@es especificas de cada campo da comunicacao verbal.

Todos os diversos campos da atividade humana estéo ligados ao uso da linguagem.
Compreende-se perfeitamente que o carater e as formas desse uso sejam tdo
multiformes quanto os campos da atividade humana, o que, é claro, ndo contradiz a
unidade nacional de uma lingua. O emprego da lingua efetua-se em forma de
enunciados (orais e escritos) concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes desse
ou daquele campo da atividade humana. (BAKHTIN, 1997, p. 261).

A nocdo de género proposta por Marcuschi manifesta-se através da oralidade e da
escrita, sendo materializados através de situagcbes comunicativas recorrentes. Portanto, na
visdo do autor, sdo os textos que circulam em nossa vida cotidiana com “padrdes socio-
comunicativos caracteristicos definidos por sua composicao, objetivos enunciativos e estilos

concretamente realizados por forcas historicas, sociais, institucionais e tecnoldgicas”.
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(MARCUSCHI, 2008, p 22). Desse modo 0s géneros textuais sdo fendmenos historicos que se

relacionam diretamente ao cotidiano social e cultural das pessoas que o utilizam.

Né&o existe um uso significativo da lingua fora das inter-relacfes pessoais e sociais
situadas. [...] Isto quer dizer que todo uso auténtico da lingua é feito em textos
produzidos por sujeitos histéricos e sociais de carne e 0sso, que mantém algum tipo
de relacéo entre si e visam a algum objetivo comum. (MARCUSCHI, 2008, p 23).

Dessa maneira, compreendemos que 0S géneros textuais sdo instrumentos mediadores
da comunicacdo, socio-historicamente construidos, procedentes das necessidades produzidas
em diferentes lugares sociais da comunica¢do humana, em linguagem verbal ou nédo verbal.
Os géneros, portanto, favorecem a natureza funcional e interativa da linguagem; dentre os
inimeros géneros textuais que circulam entre nds, podemos destacar: reportagem jornalistica,
cancao, bilhete, receita culinéria, curriculo vitae, bula de remédio, e-mail, artigos de opiniéo,
romances, contos, receitas de bolo, aulas, palestras, debates na televisao, andincios, convites,
atas, avisos, cartas, cartazes, cronicas, editoriais, ensaios, entrevistas, contratos, decretos,
discursos politicos, historias, instrugdes de uso, letras de musica, leis, mensagens, noticias,
entre outros. S&o textos que circulam no mundo, que tém uma fungdo especifica para um

publico especifico e com caracteristicas proprias.

De acordo com Bakhtin (1997), a grande quantidade de géneros do discurso existente
torna-se dificilimo cataloga-los totalmente. Nesse aspecto, ele considera relevante destacar a
existéncia de géneros primarios e géneros secundarios. Os géneros primarios sdo constituidos
de comunicacdo verbal cotidiana, ja 0s géneros de discurso secundarios exigem uma acédo

discursiva especifica, como dar um seminario, participar de um debate, entre outros.

[...] os géneros secundérios do discurso — 0 romance, o teatro, o discurso cientifico,
o discurso ideoldgico, etc. — aparecem em circunstancias de uma comunicacao
cultural, mais complexa e relativamente mais evoluida, principalmente escrita:
artistica, cientifica, sociopolitica. [.] inter-relacdo entre os géneros primarios e
secunddrios de um lado, o processo historico de formagdo dos géneros secundarios
do outro, eis 0 que esclarece a natureza do enunciado (e, acima de tudo, o dificil
problema da correlagdo entre lingua, ideologias e visdes de mundo). (BAKHTIN,
1997, p. 281 e 282).

E valido relatar que a palavra género sempre foi utilizada pela teoria literaria com um
sentido puramente literario, identificando os géneros literarios classicos — o lirico, o épico, o
draméatico — e 0s géneros modernos, como o romance, a novela, o conto, o drama. Entretanto,
é importante ressaltar que foi o pesquisador russo Mikhail Bakhtin o primeiro a empregar a
palavra género em seus estudos acerca da linguagem e da literatura, ao usar o termo com um
sentido mais amplo, referindo-se também as diferentes modalidades de texto que empregamos

nas situagdes cotidianas.
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Para Bakhtin o uso da lingua esta intrinsecamente ligado as diversas esferas da
atividade humana, as quais propiciam producdo de certos enunciados. Esses enunciados
(escritos ou orais), “relativamente estaveis”, estabelecidos pelas condi¢des especificas e pelas
finalidades de cada esfera, sdo denominados de géneros do discurso. De acordo com o autor,
géneros do discurso “sao textos que circulam em determinada esfera de atividades humanas e
que, com pequenas variagdes, apresentam tema, estrutura e linguagem semelhante”

(BAKHTIN, 1997, p. 263).

Os géneros constituem, portanto, um espaco privilegiado ndo s6 de comunicacao e de
informacg&o, mas de construcéo do conhecimento. Dai a necessidade de saber transitar entre os
géneros, de acordo com as esferas a que pertencem ou entre as quais se deslocam; e atentos

para as formas como nos moldam, é fundamental para a vida na sociedade atual.

Segundo Marcuschi (2006),

A circulacdo dos géneros textuais na sociedade é um dos aspectos mais fascinantes,
pois como a propria sociedade se organiza em todos 0s seus aspectos... Os géneros
sdo a manifestagdo mais visivel desse funcionamento que eles ajudam a constituir,
envolvendo crucialmente a linguagem, atividades enunciativas, intencfes e outros
aspectos. (2006, p.30).

O que determina um género pode ser a forma, a funcéo, o fulcro ou o ambiente em que
o0s textos nascem. Os géneros textuais englobam todos os textos literarios ou ndo, produzidos
por usuarios de uma lingua. Eles surgem das necessidades e atividades socioculturais.

Para Marcuschi pela presenca marcante nas atividades de comunicacao,

[...] os grandes suportes tecnoldgicos da comunicacdo tais como o radio, a televisdo,
o jornal, a revista, a internet, por terem uma presenca marcante e grande centralidade
nas atividades comunicativas da realidade social que ajudam a criar, vao por sua vez
propiciando e abrigando géneros novos bastante caracteristicos. (2005, p.19),

Dessa forma, segundo o autor “surgem formas discursivas novas [...] telemensagens,
teleconferéncias, videoconferéncias, reportagens ao vivo, bate-papos virtuais, aulas virtuais...”
(MARCUSCHI, 2005, p.19), esses novos meios de comunicagdo propiciam o surgimento de
novos géneros textuais, objetivamente ancorados’ em outros, podendo ser por transmutagdo

ou por assimilacdo de um por outro.

7 Os géneros se acham sempre ancorados em alguma situagdo concreta, por isso é necesséaria a compreensdo do
contexto situacional para a plena compreensdo textual. Os géneros novos, ao surgirem, ancoram-se em outros ja
existentes, revelam um enraizamento em outro(s) género(s). Ex: as passagens da carta para o e-mail ou da aula
presencial para a aula de educacéo a distancia. (MARCUSCHI, 2008).
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Isso implica em perceber que o trabalhar com o0s géneros textuais requer
desenvolvimento de procedimentos, que proponha a uma progressao criativa de forma a

propiciar a construcdo de novas capacidades de linguagens fortalecidas sobre o que ja existe.

Os géneros textuais perpassam toda a proposta de ensino Lingua Portuguesa do ensino

fundamental ao medio:
A nocdo de género refere-se, assim, a familias de textos que compartilham
caracteristicas comuns, embora heterogéneas, como visdo geral da agdo a qual o
texto se articula, tipo de suportel comunicativo, extenséo, grau de literariedade, por
exemplo, existindo em nimero quase ilimitado. (BRASIL, 1998, p. 22)
Se a comunicacdo se realiza por intermédio dos textos, deve-se possibilitar aos
estudantes a oportunidade de produzir e compreender textos de maneira adequada a cada
situacdo de interacdo comunicativa. Os géneros textuais sdo divididos em cinco grupos:

Narrar, Expor, Argumentar, Instruir e Relatar.

Embasado em tedricos como Dolz, Noverraz e Schneuwly (2013), os géneros textuais

poderéo ser agrupados de acordo com o quadro a seguir:

Quadro2: Agrupamento de géneros®

Agrupamentos Géneros Textuais

Argumentar Editorial, carta de reclamacéo, artigo de opinido, ensaio argumentativo,
debate regrado, resenha critica...

Expor Conferéncia, palestra, resumo de texto expositivo, seminario, verbete de
enciclopédia, comunicacao oral, relatdrio cientifico...

Instruir Receita, regulamento, regra de jogo, manual de instrugdo, regimento,
mandamento...

Narrar Lenda, romance, fabula, novela, biografia, conto de aventura, conto de

fada, crénica literaria, adivinha, piada, ficcdo cientifica, biografia
romanceada, epopeia...

Relatar Noticia, reportagem, anedota, caso, diario intimo, testemunho, curriculo,
relato historico de viagem e policial...

Adaptado de (DOLZ E SCHNEUWLY, 2013, p.51)

Tendo em vista que esses textos sdo “instrumentos” comuns ao relacionamento das

pessoas no dia-a-dia, temos de considerar outro fator de extrema importancia na atividade

# Segundo Dolz e Schneuwly (2013) estes sdo alguns géneros que circulam com frequéncia em nossa sociedade
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social: o contexto. Quando contextualizamos o conhecimento, as informacdes transmitidas

adquirem sentido mais amplo, o que possibilita maior assimilagdo dos conceitos abordados.

Seguindo a perspectiva tedrica de Bakhtin (1997), Dolz, Schneuwly (2013) e
Marcuschi (2003;2008) os géneros apresentam as seguintes caracteristicas: a) Bakhtin — sdo
produtos da interacdo verbal; b) Dolz e Schneuwly — S&o instrumentos privilegiados para a
aprendizagem; c) Marcuschi - constituem espaco privilegiado de comunicacdo, informacao e

construcdo do conhecimento.

Trabalhar com géneros textuais é possibilitar a articulacdo das atividades entre as areas
de conhecimento, voltada para linguagem em funcionamento e para as atividades culturais e
sociais, de forma que contribuird diretamente para o aprendizado significativo de pratica de
leitura e escrita.

Em os Géneros escolares — das praticas de linguagem aos objetos de ensino,
Schneuwly e Dolz, afirmam: “o género ¢ utilizado como meio de articulag@o entre as praticas
sociais e 0s objetos escolares, mais particularmente no ensino da producéo de textos orais e
escritos.” (2013, p.61).

Para os autores € preciso considerar que:

toda introducdo de um género na escola é o resultado de uma decisdo didatica que
visa a objetivos precisos de aprendizagem, que sdo sempre de dois tipos: trata-se de
aprender a dominar o género, primeiramente, para melhor conhecé-lo ou aprecia-lo,
para melhor saber compreendé-lo, para melhor produzi-lo na escola e fora dela; e,
em segundo lugar, de desenvolver capacidades que ultrapassam o género e que sdo
transferiveis para outros géneros proximos ou distantes. Isso implica uma
transformacdo, pelo menos parcial, do género para que esses objetivos sejam
atingidos e atingiveis com o maximo de eficécia: simplificacdo do género, énfase em
certas dimensdes etc (SCHNEUWLY E DOLZ, 2013, p.69).

Desse modo, a producdo textual dos alunos ndo pode se desconectar dos modos de
circulacdo social do texto. O texto circula na sociedade com diversas finalidades e para

multiplices leitores. Segundo os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa,

[...] quando entram na escola, os textos que circulam socialmente cumprem um
papel modalizador, servindo como fonte de referéncia, repertorio textual, suporte de
atividade intertextual. A diversidade textual que existe fora da escola pode e deve
estar a servico da expansdo do conhecimento letrado do aluno. (BRASIL, 1998,
p.34).

Desse modo, a produgéo textual dos alunos ndo pode se desconectar dos modos de
circulacdo social do texto. O texto circula na sociedade com diversas finalidades e para
multiplices leitores. Portanto, é necessario que 0os modos de producdo de texto adentrem o

espaco da sala de aula de forma a capacitar os alunos para sua formacéo de leitor e produtor
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textual. E preciso ter a consciéncia de que a escola ¢ um “auténtico lugar de comunicagdo” e
as situagdes escolares “sdo ocasides de produgdo e recepcdo de textos” (SCHNEUWLY E

DOLZ, 2013, p. 67).

Dai, uma alternativa para trabalhar o ensino de géneros textuais é envolver os alunos
em situacdes concretas de uso da lingua, de modo que consigam, de forma criativa e
consciente, escolher meios adequados aos fins que se deseja alcancar. E através dos diferentes
géneros que desenvolvemos nos alunos a competéncia leitora e escritora, ou seja, encontrar
uma informacdo especifica, tomar notas, elaborar resumos, destacar informacdes mais

relevantes, comparar dados entre textos e escrevé-los.

Como o género € visto como instrumento de interagdo social, 0s quais se encontram
ancorados em alguma situacdo concreta de comunicagdo, podemos citar 0s jornais, as revistas,

entre outros. No entanto, este estudo sera centrado somente na esfera jornalistica.
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CAPITULO Il - COMUNICACAO JORNALISTICA

3.1. A esfera comunicativa jornalistica

“Todas as esferas da atividade humana |[...] estdo sempre relacionadas com a
utilizacdo da lingua, a rigueza e a variedade dos géneros” (BAKHTIN, 1999, p.
279).

No Brasil, a primeira publicacdo de imprensa jornalistica é marcada com a chegada da
familia imperial portuguesa, que a implantou em 1808. Com o langamento do jornalismo
brasileiro, a populacdo passa a receber informagdes acerca de politica, economia, esportes,
cotidiano, cultura e lazer.

Para Aidar (1995 p.125),

Entender como o jornal realiza seu objetivo maior, que é o da comunicagdo, € o
primeiro desafio. E isto necessariamente implica desvendar e compreender a
"arquitetura informacional™ do jornal, ou seja, identificar o papel de cada recurso de
que ele se utiliza para a comunicacdo: fotos, legendas, mapas, ndmeros, tabelas,
manchetes, graficos etc., como elementos complementares e facilitadores do
processo de leitura.

Lage, por sua vez, afirma que:

a comunicag@o jornalistica ¢ de base referencial, pois fala de “algo no mundo
exterior” ao emissor, ao receptor e ao processo de comunicacdo em si. Isto impde o
uso quase obrigatdrio da terceira pessoa. O dominio da referencialidade permite
diferencar a linguagem jornalistica de outras. (LAGE, 2003, p.39).

Portanto, a comunicacdo jornalistica € uma esfera publica e, como tal, necessita de
sujeitos interessados em discutir e debater os assuntos nele divulgados. Sendo assim, a esfera
jornalistica proporciona desenvolver a opinido do leitor; a cada leitura, adquirem-se novos
conhecimentos, o que requer reflexao sobre o assunto retratado.

Assim, para decodificar os textos jornalisticos € preciso tomada de posicionamento
diante daquilo que se Ié. Portanto, trabalhar com os textos da esfera jornalistica é proporcionar
ao aluno a possibilidade de se tornarem cidaddos capazes de utilizar a linguagem a seu favor,

conforme assinala Baccaro:

[...] é necessario que estes tomem conhecimento da lingua como acéo
desempenhada na sociedade, por ela e para ela. A elaboracdo de um texto, escrito ou
oral, pressupde escolhas de mecanismos linguisticos e linguistico-discursivos que
resultardo em um modelo de realizacdo, ou seja, um género textual (BARROS, 2008
apud BACCARO, 2008, p. 3)

A Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo traz implicitamente algumas indicagdes
de esferas comunicativas para o trabalho com géneros em sala de aula. Vejamos o quadro a

sequir.
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Quadro 3: Esferas comunicativas

Esferas Géneros

Publicidade e Propaganda | Classificado, Anincio Campanha...

Jornalistica Noticia, Reportagem, Artigo de opinido, Editorial,
Charge etc.

Trabalho Curriculo, Entrevista de emprego, Apresentacdo publica,
Portfolio etc.

Literatura Poema, Conto, Romance, Cronica, etc.

Artes/Midias. Cancdo, Video clipe, Filme, Fanzine, HQ etc.

Adaptado (BRASIL, 1998).

Dentre as diversas possibilidades, selecionamos a esfera jornalistica para o
desenvolvimento deste trabalho. Os textos da esfera jornalistica pressupdem o envolvimento
com a sociedade, sob o0 aspecto de informar, noticiar, anunciar e opinar. E um texto que busca
narrar situacfes e/ou acontecimentos, circulam em diferentes veiculos de comunicacéo
podendo ser impressos, televisionados, radiofonicos e via internet. Fazendo assim um
percurso na sociedade de forma que tais acontecimentos circulem e alcancem a massa da

populagéo e levando a informacdo sobre o que acontece no mundo a nossa volta.

Os géneros jornalisticos exercem papel de extrema importancia no processo de
ensino e aprendizagem, dado que a leitura de um texto jornalistico pode oferecer ao leitor
inimeras possibilidades de reflexdes e, assim, estabelecer relacGes entre o fato, o individuo e

0 mundo que o cerca.

Segundo Rodrigues (2000, p. 214):

A entrada dos diferentes géneros jornalisticos na escola como objetos de
ensino/aprendizagem encontra seu respaldo na necessidade de compreensdo e
dominio dos modos de producdo e significacdo dos discursos da esfera jornalistica,
criando condigbes para que os alunos construam os conhecimentos linguistico-
discursivos requeridos para a compreensao e producao desses géneros, caminho para
0 exercicio da cidadania.

Partindo da premissa de que o contato com textos da vida cotidiana € um estimulo para
as habilidades de leitura e producéo textual, parte-se do principio que o contato do aluno com
os diferentes géneros textuais, provenientes da esfera jornalistica, desenvolve suas
habilidades, aprendizagem e reflexdo sobre os mecanismos linguisticos e extralinguisticos que

estdo presentes no processo comunicativo. Sendo assim, ensinar o texto jornalistico na escola
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é possibilitar ao aluno ampliar seu mundo e seu poder de comunicagdo na sociedade

contemporanea.

3.2- Compreendendo o género reportagem

Em meio aos géneros centrados na esfera jornalistica encontra-se a reportagem. Esta
visa noticiar os fatos de forma prolongada, portanto, podendo caracteriza-la como uma noticia
ampliada. A noticia aborda os fatos de modo mais sucinto, sendo um texto curto e pratico. A
reportagem vai além: busca apurar as origens e os desdobramentos de um fato jornalistico,
procura esgotar um assunto, aprofunda-lo e se situa no detalhamento de causa e efeito.
Diversas opiniGes e pontos de vista sdo coletados e apresentados pelo reporter. E, muitas
vezes, 0 proprio repérter apresenta a sua opinido sobre o assunto. Quanto ao género

reportagem, podemos nos embasar na teoria formulada por Lopes-Rossi (2008, p.61):

O proposito comunicativo da reportagem, segundo 0s manuais de redacdo
jornalistica, é trazer informacBGes atualizadas e detalhadas sobre fatos
(acontecimentos), tema ou pessoa de interesse do publico-alvo da revista ou jornal.
No entanto, muitas vezes a reportagem tem o propoésito implicito de formar a
opinido de seu publico a respeito de determinado assunto, de causar indignacéo, de
ironizar uma situacdo, de beneficiar ou desqualificar a imagem de uma figura
publica[...].

Tendo a reportagem essas caracteristicas, seu contetudo é de cunho jornalistico escrito
e/ ou falado. Pode ter carater investigativo e informativo. Reportagem investigativa podera
resultar em dendncias. Todavia, podera ter o carater implicito de formar a opinido de seu

publico acerca de determinado assunto.

A reportagem ¢é elaborada com textos de caracteristicas narrativa, descritiva, injuntiva
e, em alguns casos, até mesmo dissertativos. Para Baltar, o texto caracteristico de reportagem

é narrativo.

A reportagem é o género mais complexo e mais elaborado do jornalismo. Envolve
coleta minuciosa de dados, entrevistas, consulta a outras midias como radio, TV e
internet. Predominam os tipos de discurso do mundo do narrar: narragéo e o relato
interativo, com sequéncias narrativas, descritivas e dialogais. (2004, p.132).

Seguindo a perspectiva de Baltar (2004), em uma reportagem temos a reconstrucdo de
um acontecimento do mundo real por meio de um relato. Dentro desse relato, podemos

encontrar trechos narrativos, expositivos, descritivos e até dialogos.
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De acordo com Marcuschi, o género reportagem se vale do hibrido:

E bastante comum nos 6rgdos de imprensa que se usem as contaminagdes de
géneros ou se proceda a hibridizagcdo como forma de chamar mais a atencdo e
motivar a leitura. De algum modo, parece que essa estratégia tem o poder quase
magico de levar as pessoas a interpretarem muito mais e com mais intensidade o que
ali esta. (2008, p. 168)

O hibridismo empregado por Marcuschi(2008), neste caso, tem o fino proposito de que
0 género reportagem possa despertar maior atencéo ao leitor, ja que em sua edicdo faz-se uso

de varios outros géneros como a entrevista, a imagem, o grafico, entre outros.

Essa cumplicidade de géneros devera ser publicada em um mecanismo de circulagédo
social. Seguindo a tese central de Marcuschi (2008) de que todo género tem um suporte,
definido como “um loécus fisico ou virtual com formato especifico que serve de base ou
ambiente de fixacdo do género materializado como texto.” (MARCUSCHI, 2008, p. 150).
Sendo assim, suporte de um género é uma superficie fisica em formato especifico que suporta

0 texto e, portanto, é indispensavel para a circulacdo do género.

Partindo dessa premissa é perceptivel que o género textual reportagem requer um
suporte que divulgue seus escritos para os leitores. Vejamos um figura apresentado por
Marcuschi (2003) em seu artigo A questdo do suporte dos géneros textuais. Nele, o autor
utiliza como exemplo uma reportagem sobre a Guerra no Iraque publicada no New York

Times, para demonstrar sua ideia.

Figural: Suporte dos géneros textuais

JORNALISNO I T
[Dominio discursivo] \
_ T IDCOLOGIA
NEW | JORNAL «—| CAPITALISTA
YORK | [suporte] X DOS EUA
TPIFS 4 [Formacdo
| [O.lgE.mJ discursiva]
mstiticio]
REPORTAGEM T T
JORNALISTICA /,/ NARRACAO ““\
[genero] — [Seqiiéncias |

"\\ | fjpolc':-gicas] /f

Marcuschi (2003, p. 03), A questdo do suporte dos géneros textuais. ——
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Sendo assim, a concepcdo desenvolvida por Marcuschi (2003), demonstra que o
suporte possui uma materialidade, um formato especifico e serve para fixar o texto e torna-lo
acessivel ao leitor. Portanto, podemos concluir que o género reportagem se caracteriza no

jornal por uma extrema fluidez de forma e conteudo.

A ciéncia da comunicacéo classifica a reportagem em trés tipos®:
e reportagem de fatos (Fact Story);
e reportagem de acéo (Action Story);

e reportagem documental (Quote Story).

Sodré e Ferrari (1986) explicam esses tipos fundamentais na pratica do jornalismo
contemporaneo: a reportagem de fatos se caracteriza por apresentar um relato objetivo dos
acontecimentos, semelhante & noticia, os fatos sdo narrados numa ordem sucessiva de
informacdes relevantes. A reportagem de acdo apresenta as informacdes mais atraentes e
depois narra 0s acontecimentos sequenciadamente de maneira anunciante, préximo ao leitor
de que sinta envolvido na narrativa. A reportagem documental expde os fatos de forma
objetiva, 0 que se aproxima da pesquisa, acompanhado de citagdes que complementam e
esclarecem o assunto tratado. Faz uso variavel de tempo em funcdo do fio narrativo e muitas

vezes tém carater denunciante.

Dentre o0s tipos basicos apresentados de relatos (fatos, agdo, documental), a
reportagem pode alternar os seus esquemas e/ou planos de texto, isto é, a forma como sdo
organizados os acontecimentos e as informacdes. E importante frisar que reportagem néo é
dissertacdo, tdo pouco tese, apesar de ndo raras vezes apresentar explicitamente a opinido do
reporter. Entretanto, a reportagem transmite mensagem de natureza narrativo-expositiva,
voltada para a comunicacgdo. Enfim, esse género permite um trabalho completo, possibilita a
prética da oralidade, o uso do discurso direto e indireto, 0 uso de primeira ou terceira pessoa,

além de observacao e interpretacdo dos fatos relatados.

%Classificacdo extraida do livio de SODRE, M.; FERRARI, M. H . Técnica de reportagem: notas sobre a
narrativa jornalistica. Sdo Paulo: Summus, 1986, p. 178.
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CAPITULO IV- CONSTRUINDO A SEQUENCIA DIDATICA (SD)

"A teoria sem a prética é puro verbalismo inoperante, a pratica sem a teoria é um
atavismo cego". Paulo Freire ( 1987).

4.1 — Metodologia

O procedimento metodologico desenvolvido nessa unidade didatica de trabalho sera a
Sequéncia Didatica (SD) e foram pautados a partir do modelo elaborado por pesquisadores da
Escola de Genebra, Joaquim Dolz, Michéle Noverraz & Bernard Schneuwly(2013), com o uso

de géneros textuais da esfera comunicativa jornalistica.

A escolha por esse instrumento de ensino se deu por permitir que o trabalho
desenvolvido com sequéncias didaticas proponha ao professor uma pratica com género textual
de forma sistematica, a fim de que haja de fato, por parte dos alunos, a apropriacdo do género
trabalhado.

A base estrutural da Sequéncia Didatica (SD) é: apresentacdo da situacdo, producédo
inicial, modulos e producéo final. As SD devem ser organizadas de acordo com 0s objetivos
que o professor pretende alcancar. Seguem algumas vantagens para o professor de Lingua
Portuguesa, que planeja seu trabalho em SD: a) ensinar os alunos a dominar um género de
texto/discurso de forma gradual, passo a passo, partindo dos niveis de conhecimento que eles
ja tém para chegar aos niveis que precisam dominar; b) permitir o trabalho conjunto de

leitura, escrita, oralidade e aspectos gramaticais, tornando o ensino menos artificial.

Compreender-se-a4 que 0s géneros orais, Como 0s escritos, requerem objetivos claros e
precisos desde sua concepc¢do, elaboracdo e divulgacdo / apresentacdo, 0 que permite,
também, que critérios claros e precisos sejam utilizados ao se avaliar 0 processo como um
todo. Desse modo, com as SD, alunos e professor conseguirdo indicar que progressos ja
realizaram e que etapas devem ainda ser mais bem desenvolvidas para que as falhas

encontradas (caso encontradas) sejam superadas.
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4.2 - A Sequéncia Didatica (SD)

“[...] € um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica,
em torno de um género textual oral ou escrito” (DOLZ, NOVERRAZ E
SCHNEUWLY, 2013, p. 82).

Diante da perspectiva de trabalhar o reconhecimento e a producdo textual do aluno
através dos géneros, so se faz possivel se houver um paradigma tedrico e, concomitantemente,
didatico-pedagdgico por referéncia, como o modelo de Sequéncia Didatica (SD), proposto
pelos pesquisadores Suigos da Universidade de Genebra: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2013),

que contemple a compreenséo de todo género textual, oral ou escrito.

A sequéncia didatica segundo seus precursores sdo instrumentos que podem nortear as
intercessOes dos professores, propiciando intervengdes sociais, formalizadas nas instituicdes

escolares.

Trata-se, fundamentalmente, de se fornecerem aos alunos os instrumentos
necessarios para progredir. Para fazé-lo, as atividades comunicativas complexas que
os alunos ainda ndo estdo aptos a realizar de maneira autbnoma serdo, de certa
maneira, decompostas, 0 que permitird abordar um a um, separadamente, 0s
componentes que colocam problemas para eles. [..] fundamentais para a
organizacdo das aprendizagens em geral e para o processo de apropriacdo de géneros
em particular [...]. Neste sentido, as sequéncias didaticas sdo instrumentos que
podem guiar as intervencdes dos professores. (DOLZ E SCHNEUWLY, 2013, p.
45).

Para tanto, faz-se necessario organizar a SD de forma gradual, de acordo com 0s

objetivos estabelecidos pelo professor no processo de aprendizagem de seus alunos.

Ressaltamos que a estrutura proposta pelos autores tem o carater de permitir aos
alunos as préaticas de linguagens possiveis'® na esfera da comunicagio, “procura favorecer a

mudanca e a promocao dos alunos ao dominio dos géneros e das situagdes de comunicacao”

(DOLZ, NOVERRAZ E SCHNEUWLY, 2013, p. 82).

Conforme preconizam os pesquisadores, ensinar por intermédio das SD tem a
finalidade de:

Preparar os alunos para dominar sua lingua nas situagdes mais diversas da vida
cotidiana, oferecendo-lhes instrumentos precisos, imediatamente eficazes, para
melhorar suas capacidades de escrever e de falar; desenvolver no aluno uma relagcdo
consciente e voluntaria com seu comportamento de linguagem, favorecendo
procedimentos de avaliacdo formativa e de auto-regulacdo; construir nos alunos uma
representacdo da atividade escrita e de fala em situagcGes complexas, como produto

% Bernard Schneuwly (2007: p.28) explica que os géneros textuais “prefiguram as agdes de linguagem
possiveis”, nao havendo conceitos que ndo estejam a servi¢o de uma agéo de linguagem.
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de um trabalho, de uma elaboracdo (DOLZ, NOVERRAZ E SCHNEUWLY, 2013,
p. 93).
Compreende-se que a organizacdo de atividades pedagdgicas elaboradas com a

proposta dos estudiosos pode auxiliar os alunos a dominar os diversos géneros textuais que
permeiam nossa vida em sociedade, preparando-os para a utilizacdo da lingua nas mais

variadas situacdes sociais.

Assim, adotar os géneros como objeto de ensino e as Sequéncias Didaticas como
encaminhamento metodoldgico de trabalho com os géneros, é uma forma de criar
condicbes para que os alunos sejam confrontados com diferentes praticas de
linguagem historicamente construidas, oportunizando a sua reconstrucdo e a sua
apropriacdo (COSTA-HUBES e BAUMGARTNER, 2007, p. 17).

Dessa maneira, o trabalho com género textual através da SD de forma sistémica pode
contribuir para o aluno apropriar-se do género proposto, ainda mais considerando que um dos
objetivos do ensino da lingua € desenvolver a competéncia discursiva nos alunos, mais

diversas situa¢des de comunicagéo social.

Ao realocar por meio de uma sequéncia didatica estruturada, o estudo de géneros
textuais a sala de aula, é necessario que haja a compreensao de que todo género textual,
escrito ou oral, requer um planejamento preciso, podendo-se, inclusive, subdividir esse
momento da elaboracdo em partes, cada qual com sua funcdo e com suas peculiaridades.
Assim, caberd ao professor propor oficinas-base, atendendo a estrutura organizacional da

sequéncia didatica proposta pelos autores.

Segue abaixo 0 esquema apresentado pelos autores como uma representacdo do

processo desenvolvido na organizacdo da sequéncia didatica:

Figura 2 — Esquema da Sequéncia Didatica

PRODUCAO
FINAL

Dolz, Noverraz e Schneuwly, 2013, p.2013

Apresentacio PRODUC AO Modulo

da situacio INICTAL

7

Como pode ser observada, a sequéncia didatica (SD) é composta pela apresentacdo da
situacdo, producdo inicial, médulos* e producéo final. A apresentacéo inicial é a etapa em
que as atividades devem ser apresentadas aos alunos, com todos os detalhes, informando-os se

as atividades sdo de comunicac&o oral ou escrita. E importante que o professor comunique a

1 Os moédulos sdo varidveis; o professor pode montar quantos médulos achar necessarios para sanar as
dificuldades detectadas na produgdo inicial.
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seus alunos a quem se destina a produgdo, que forma terd e quem serdo os executores. A
producdo inicial tem o propdsito de auxiliar o professor a detectar os elementos falhos e/ou
ndo absorvidos pelos alunos, no momento da apresentacdo, e repensar a sequéncia didatica

(SD) de forma que atenda as capacidades reais de seus alunos.

Os modulos servem para trabalhar os problemas encontrados na producdo inicial, com
a finalidade de oferecer aos alunos os materiais necessarios para supera-los. E importante
realizar em um dos modulos autoavaliacdo, com o intuito de que os alunos possam rever a

primeira producao e repensar a sua reescrita a partir dos conhecimentos adquiridos no grupo.

A producéo final trata-se da finalizacdo da sequéncia didatica (SD) ¢ “da ao aluno a
possibilidade de pér em pratica as nog¢fes e 0s instrumentos elaborados separadamente nos
moédulos” (DOLZ, NOVERRAZ E SCHNEUWLY, 2013, p.106), através da reescrita da
producdo inicial. Nessa etapa pode-se avaliar o desempenho e a progressdo da escrita dos

alunos.

Portanto, € possivel perceber que o trabalho com os géneros organizados através da
sequéncia didatica, além de aprimorar o trabalho com a oralidade e a escrita, permite
articulacdo com outras esferas de ensino da lingua como, por exemplo, a gramética. Assim,
deduz-se que esse conjunto de atividades, interligadas entre si, permita que os alunos
dominem as caracteristicas proprias do género em estudo e tenham condicGes de ler, escrever

ou falar cada vez melhor.

Visto que esse paradigma é adequado também para que o professor possa, ao final,
avaliar formativamente®? o trabalho desenvolvido e, perceber que a aprendizagem nio se dara
por inteiro ao término do que se realizard em sala de aula, posto que nenhum assunto se
esgota em um Unico texto, tdo pouco uma Unica esfera textual da conta de discutir todo um

conceito.

4.3 - Desenvolvimento da Sequéncia Didatica

Ao planejar o ensino de Lingua Portuguesa usando a sequéncia didatica (SD) para

trabalhar os géneros da esfera jornalistica, possibilita ao professor explorar diversos exemplos

2 Formativa, pois o professor percebera de qual modo foi utilizado o conceito em construgdo, assim como o
género textual em desenvolvimento, podendo, depois, organizar uma nova sequéncia didatica que reforce o ja
aprendido e considere o0 que ainda € preciso aprender.
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desse género, trabalhar suas caracteristicas e conduzir os alunos a praticar diferentes atos de
comunicagdo orais e escritos. Dai pode-se dizer que a SD conduz os alunos a novas praticas

de linguagem, primordialmente as de dificil dominio pelo aluno.

A sequéncia didatica (SD) proposta nesta pesquisa sera elaborada por etapas de
desenvolvimento, seguindo os procedimentos elaborados por Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2013). Para esses autores as SD sdo um conjunto de atividades atreladas entre si, planejadas
para ensinar um contetdo. O trabalho organizado em sequéncia didatica pode permitir aos
alunos perceber que as atividades de uma dada disciplina estdo interligadas a outras,
formando uma teia inacabada e em constante construcdo. Possibilitando, assim, desenvolver
atividades que explorem os conhecimentos prévios dos alunos para que eles adquiram novo

saberes.

4.4- Objetivos esperados

Promover as competéncias e habilidades necessarias para as praticas de leitura e
escrita autbnomas de textos em diferentes formas de linguagem (verbais e ndo verbais), com
destaque para os seguintes elementos; linguagem em seu contexto histérico, geogréafico e
sociocultural, a seméntica das formas gramaticais; compreensdo dos significados,
identificacdo adequada dos conteudos do texto, assim como as diferentes modalidades de
dialogo que se estabelecem entre eles e a realizacdo de inferéncias; leitura e escrita criticas,
identificacdo, avaliacdo e comparacdo de diferentes pontos de vista, visdes de mundo e
ideologias presentes nos textos; Desenvolver atitude critica e ética ao uso da lingua como
instrumento de comunicacdo social; ler jornais, produtiva e autonomamente; reconhecer a
lingua como instrumento de construcdo da identidade de seus usuarios e da comunidade a que
pertencem.

Fortalecer nos jovens e adultos a importancia de saber ouvir o outro, desenvolvendo o

respeito mutuo e sua capacidade de interagéo.

4.5- Uma proposta de organizagdo

A sequéncia didatica desta proposta de trabalho sera organizada em 4(quatro), etapas,

e € composta com apresentacdo de trés jornais distintos com assuntos do cotidiano de uma
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sociedade que busca informacgdes e saberes sobre os diversos acontecimentos de cunho
politico, econdémico, cultural e social.

As atividades serdo organizadas para aproximadamente 32(trinta e duas), aulas, com o
tempo provavel de cinco semanas, podendo ser adequada ao desempenho da turma. A
avaliacdo sera continua e diagndstica, de modo que sera possivel perceber o desempenho
individual de cada aluno e, se necessario for, voltar aos conceitos de géneros, na esfera
jornalistica. Com essas sequéncias pretende-se uma aprendizagem real, significativa e

motivadora.

4.6- As atividades propostas na unidade de trabalho

Tema: Género reportagem: leitura e producédo textual.

Area do Conhecimento: Linguagens, Cdigos e suas Tecnologias - Lingua Portuguesa.

Objetos de ¢ Jornal;
Ensino: +«+ Género: Reportagem;
¢ Esfera: Jornalistica;

% Modalidade: Midia Impressa.

Tempo estimado % 32 aulas — 8 semanas

Alunos-alvo < EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS - ENSINO MEDIO

Objetivos Gerais: Desenvolver nos alunos as habilidades leitura e escrita a partir de

identificacdo do género reportagem da esfera jornalistica.
++ Distinguir o género reportagem de outros géneros jornalisticos
publicados em jornal, revista etc.;

X/

+«+ Conhecer e interagir com reportagens;

X/

« Aprofundar os conhecimentos sobre reportagem;
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12 Etapa-

Objetivos:

Tempo estimado:

Desenvolvimento:

Reconhecer a estrutura bésica da reportagem e saber aplica-

los em suas producdes;

Pesquisar, entrevistar e fotografar a partir de pauta dada,

selecionando informacdes, citacles e poses;
Identificar recursos usados na construgdo de uma reportagem;
Desenvolver o espirito investigativo;

Produzir reportagem.

Atividade proposta — 1° pégina do jornal; jornais diversos;
prop

Reportagem “Contra Ebola, Brasil vai vigiar estradas”.

Apresentacdo da Proposta;
Estabelecimento de Contrato Didatico;
Formacao de grupos;

Critérios avaliativos;
Reconhecimento do género textual;

Exploracdo do conhecimento do aluno e acréscimo de
informacdes sobre o contexto socio histérico de producdo de

reportagem.

6 aulas — 1 1/2 semana

Divisdo da turma em grupos de até 6 alunos;
Distribuicéo de diversos jornais impressos;
Propor aos grupos de alunos que analisem os conteidos dos

mesmo, e escolham uma reportagem:
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28 Etapa -
Objetivos:

Tempo estimado:

Desenvolvimento:

Questdes Propostas:

O que é reportagem?

Quem produz reportagem?

Que tematica uma reportagem pode abordar? Com base em que
informacbes?

Por que os meios de comunica¢do publicam ou divulgam
reportagens?

Quais os critérios para a escolha dos temas?

Qual é o propdsito comunicativo da reportagem? (Para que
serve na nossa sociedade?)

Onde sdo obtidas as informagGes para uma reportagem?

Quem paga para a producdo e a circulacéo da reportagem?
Onde a reportagem impressa circula?

Quem Ié reportagem?

Que tipo de beneficio ou influéncia o leitor de reportagem pode
ter?

Onde e quando foi publicada a reportagem que estéo lendo?

Trabalhar a oralidade;
Producéo escrita inicial,

Mapeamento das dificuldades dos alunos.

6 aulas — 1/2 semanas

Compartilhar com a turma as percepcdes de cada grupo sobre

0s aspectos analisados;
Explorar as percepgdes diferentes entre 0s grupos;

Reflexdes sobre as estratégias de inser¢do de vozes e exemplos

nos textos;

Discutir sobre a reportagem, enfocando o tema e chamando
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32 Etapa —

Objetivos:

Tempo estimado:

Desenvolvimento:

b)

atencdo para a insercdo de depoimentos e exemplos dados sobre

0 tema;

Provocar os alunos a falar sobre se concordam ou ndo com as

opinides expostas;

Exploracdo das estratégias de insercdo de vozes e exemplos

nos textos;

Propor que formulem questdes a partir da curiosidade surgida
na leitura global.

Buscar respostas para essas questdes;

Producéo inicial de uma reportagem.

Reportageml “Grande SP chega a més seco com % da

agua” e as atividades sugestivas

Aprofundar os conhecimentos dos alunos;

Propor nova leitura das reportagens selecionadas com o

seguinte foco:

Aspectos discursivos: Infra-estrutural geral, tipos de discursos e
sequéncias;
Aspectos linguisticos discursivos: Mecanismos de textualizacédo

€ mecanismaos enunciativos.
8 aulas — 2 semanas
Leitura de reportagens selecionadas;

Provocacoes, inferéncias por meio de habilidades cognitivas
como: comparar informagOes, sintetizar, distinguir fato de
opinido, inferir o sentido de palavras dificeis, entre outras

possibilidades, de acordo com o texto de cada reportagem.
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- Aspectos discursivos:

- Como o texto estd organizado? (ver 1° e 2° exemplo em

anexo)
- Como os conteudos tematicos estdo organizados?

- Qual o tipo de discurso é predominante? (discurso interativo,

relato interativo, discurso teorico, narragao etc.)

- Quais sequéncias sdo predominantes? (narrativa, descritiva,

argumentativa, explicativa etc)

- Aspectos linguisticos discursivos:

- Quais tempos verbais sdo mais frequentes? Como eles se

alternam?

= Como se d& a conexdo entre as frases e as macro-ideias do

texto.

= Observe a coesdo nominal do texto. Como sdo retomados 0S

referentes?
- Havozes explicitas? Implicitas? Como elas sdo introduzidas?
- Observe as modalizagbes empregadas. Elas séo de que tipo?

- lIdentificar o papel do locutor e do interlocutor e sua

influéncia na constituicdo da reportagem.

42 Etapa - \Planejamento e producdo de reportagem\
Objetivos: < Refletir sobre os elementos do contexto de producéo que

interferem na producdo de um texto
% Apreciacdo critica da reportagem;

¢ ldentificar os aspectos que podem ser aprimorados;

53



Tempo estimado:

Desenvolvimento:

+» Reescrita do texto inicial;

R/

% Desenvolver o espirito investigativo.

12 aulas — 3 semanas

- Dividir a turma em trios ou quartetos. Cada grupo devera trocar seus
textos com a equipe ao lado; Cada grupo deverd escolher a
reportagem que mais gostou; Um representante de cada equipe 1€ o

texto selecionado, explicando o porqué dessa escolha.

Questdes Propostas:
% O tema é importante?

/7

% A reportagem esta completa?
% O assunto da reportagem vem sendo discutido em nossa
sociedade? Por qué?

- Em sua opinido, quais motivos teriam o jornal a publicar o texto

sobre 0 assunto em questdo?

- Vocé acha que esta reportagem pode de alguma maneira,

influenciar os leitores e a vida deles? Como?

- Qual é a fonte de informacges do reporter? Ela da credibilidade

as informacdes?

- Com relagdo a foto, qual o efeito que as cores trazem,

considerando o assunto enfocado?
- O titulo estd adequado ao enfoque dado no texto? Por qué?

- Qual é o assunto dessa reportagem? Em que se¢do poderia estar

inserida?

- Que pessoas foram entrevistas? Qual a importancia do

comentario delas?
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X/
L X4

Avaliacao:

Preencher quadro contexto de producéo; (apéndice, p. 72)

a) Reescrita da primeira versdo da reportagem.

b) Apresentacdo das reportagens

c) Exposicdo em mural da Unidade escolar.

A avaliacdo serd formativa e continua, ela se realizard durante

todo o desenvolvimento das atividades, considerando:
= Organizacéo/ colaboracao;
- Producéo textual;

- Participacdo/oralidade;
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CONSIDERACOES FINAIS

E na construcdo ou na elaboracdo de propostas curriculares, que se define que tipo de
sociedade e de cidaddo se quer construir. Sob o norte de emancipacdo do individuo, o
curriculo deve confrontar e desafiar o educando frente aos temas sociais e situagdes-problema
vividas pela comunidade. E imprescindivel notar que o curriculo compreende uma cultura
escolar, um elemento permeado por ideologias, valores e relacdes de poder. Portanto, é de
grande relevancia entender o que as teorias do curriculo causam nas propostas curriculares e

como intervém em nossa prética.

Todavia sdo indcuas as orientacdes exaradas, pela Secretaria de Estado da Educacgédo
de Sédo Paulo para justificar a auséncia de Proposta Curricular para a modalidade de ensino da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) do estado de Sdo Paulo. Restringir a atuacdo pedagogica
dos docentes que ministram aulas na EJA aos indicadores de ensino proposto para o ensino
regular, que pressupde caracterizado por criancas e adolescentes com idade cronoldgica
adequada a ano/serie constitui uma mutilacdo dos saberes, vivéncias e dos proprios sujeitos da
EJA. Portanto, uma das maiores dificuldades que os educadores se deparam nas salas de
aulas dessa modalidade derivam dessa organizacdo curricular que afasta a pessoa que vive e
aprende no mundo daquela que aprende a apreender os conteldos desenvolvidos para 0s

alunos que frequentam o ensino regular.

E fato que o Estado precisa debater a construcdo de uma proposta curricular para a
EJA que contemple a escola como lugar de socializacdo do conhecimento, pois é na escola
que o sujeito ao interagir com os conhecimentos da diferentes areas, aprende a refletir com e
sobre a organizacdo desse saber em um sistema conceitual. Todavia é valido ressaltar, que 0s
sujeitos constroem conhecimentos na interacdo com o contexto social, mesmo sem ter

vivenciado o processo de escolarizagao.

Para Paulo Freire (2001), o objetivo da escola deveria ser para formar cidaddao com
perspectiva critica. E necessario que o educando leia o mundo para transforma-lo. Assim, a
entrada do educando no mundo da cultura letrada defendida por Freire, desenvolve a
habilidade de dialogar com os textos lidos, através da capacidade de ler em profundidade e
interpretar textos significativos para a formagéo de sua cidadania e cultura. Portanto, entre 0s

inimeros papéis que a escola pode desempenhar, a formacdo de leitores plenos €
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imprescindivel, j& que a leitura e escrita constituem como competéncia ndo apenas de uso,

mas igualmente de interagdo social e compreensdo da vida em sociedade.

Partindo desse principio podemos citar Schneuwly e Dolz (2013, p. 74), quando estes
afirmam que “é através dos géneros que as praticas de linguagem materializam-se nas
atividades dos aprendizes”. Os gé€neros constituem, portanto um espago privilegiado ndo s6 de
comunicacdo e de informagdo, mas de construgcdo do conhecimento. Dessa forma,
compreendemos que a aprendizagem dos diversos géneros que socialmente circulam entre nds
ndo somente amplia a competéncia linguistica e discursiva dos alunos, mas também lhes

propicia formas de participagéo social.

Considerando que os géneros textuais sdo familias de textos, reconhecidas por seus
formatos, Bakhtin reconhece-os como textos que empregamos nas situaces cotidianas de
comunicacdo. Schneuwly afirma que é uma ferramenta, um instrumento que permite exercer
uma acdo sobre a realidade e Marcuschi, numa visdo sécia historica, diz que os géneros

contribuem para ordenar e estabilizar as atividades comunicativas do cotidiano.

Neste sentido, o desenvolvimento de estratégias de leitura e escrita deve ser
promovido na escola, com o objetivo de construir sentido. Para tanto, € imprescindivel que
professor construa novos procedimentos de ensino que permita auxiliar o aluno a
compreender o ato de leitura como um processo discursivo, caracterizando a linguagem como
pratica social e cultural. Dessa forma, a linguagem oral e/ou escrita deve ser entendida como
um processo de atividade social e interativa, € € uma atividade que precisa ser aprendida e

ensinada.

Dentro dessa perspectiva, sugere-se 0 uso das Sequéncias Didaticas (SD), que é uma
maneira de organizar o trabalho com o género escolhido, de forma a preparar os alunos para

dominar sua lingua materna nas mais diversas situac@es da vida cotidiana.

Os resultados desse estudo indicam perspectivas discursivas de leitura e producdo
oral/escrita de géneros textuais da esfera jornalistica e sua adequacdo a Educacéo de Jovens e
Adultos com procedimento metodolégico da Sequencia Didatica de maneira a despontar
outros caminhos, outras estratégias 0s quais podem interferir em seu cotidiano e a0 mesmo

tempo possibilitar despertar no aluno o interesse pelo efeito-leitor e pela funcdo-autor.
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Saibamos que a efetiva aprendizagem é mais que a simples reproducdo da realidade:
ela resulta de intensa atividade de apreensdo e organizacdo de aspectos dessa realidade e de

integracdo de novos conhecimentos aos ja adquiridos.
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APENDICE - Sequéncia Didatica (SD)
1- Atividades Propostas

1° pagina do jornal.
Observe como as informagdes estdo organizadas na primeira pagina e responda as questdes
propostas pelo professor.
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2- Reportagem 1: “ Grande SP chega a més seco com % da agua”
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Metro polc | SEXTA-FEIRA. 1DE AGOSTO DE 2014

Grande SP
chega amés
seco com

1/4daagua

Crise hidrica deixou os seis mananciais com
24,3% da capacidade para atravessar agosto

Fabio Leite

Com os dois principais ma-
nanciais em criseagudade es-
tiagem, a Grande Sdo Paulo
inicia 0 més mais seco doano
com menos de um quarto da
capacidade total de dgua dis-
ponivel para abastecer cerca
de 20 milhdes de pessoas.
Dos 1,99 trilhdo de litros que
podem ser armazenados nos
seis sistemas que alimentam
a Regido Metropolitana, res-
tam hoje nas represas 484,8
bilhdes, incluindo a primeira
cotadovolume mortodo Can-
tareira. E o nivel mais baixo
desde a conclusio do maior
manancial paulista, no inicio
da década de 1980.
Apenasemjulho, osseissiste-
mas registraram um déficit de
94,2 bilhdes de litros, provoca-
do, principalmente, pela seca
histérica no Cantareira e pelo
remanejamento de dgua de ou-
tros sistemas, como Alto Tieté
e Guarapiranga. Isso significa
que, a cada dia, 3,1 bilhdes de
litros deixaram os reservato-
rios sem serem repostos pela
chuva. Emagosto,asituagdode-
ve agravar-se. Historicamente,

NA WEB
Portal. Guia dd

dicas de como
economizar dgua

40,4

Figura 2 - Reportagem 1

o manancial recebe 38,2% mili-
metrosamenos do quea média
anual. Neste ano, as medi¢oes
tém projetado um cendrio ain-
damaispessimista. A pluviome-
triaacumulada em todos os sis-

temas nos Sete primeiros me- |

ses do ano esté 21,8% abaixo da
média histérica.

“N#o hd previsdo de chuvaao
menos até 6 de agosto, quando
uma frente friadeve passar pelo
oceano e aumentar a nebulosi-

dade na faixa leste da regido. |

Mesmo assim, nio seria nada
consideravel. Chuva mesmo s6
depois de setembro”, explicaa
meteorologista Neide Oliveira,
doInstituto Nacional de Meteo-
rologia (Inmet). Se néo fosse o
acréscimode 182,5bilhdesdeli-
trosdovolume mortodo Canta-

reiraa partir de maio, a Grande |

Sdo Paulo teria hoje apenas
18,5% da capacidade total.

Mesmonovermelho,o Canta-
reiraainda tem o maior volume
de agua disponivel entre os seis
sistemas daRegidio Metropolita-
na. Ocorre que o manancial ain-
da destina 15% de sua 4gua para
abastecer cerca de 5 milhdes de:
pessoas na regido de Campinas
e nem a redugéo de 9 mil litros
porsegundo naretiradadas cin-
co represas desse sistema deve
impedir que areservaacabe em
outubro.

Responsavel pelo abasteci-
mento direto de 31 das 39 cida-
des da Grande Sd3o Paulo, in-}
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do de Séo Paulo (Sabesp) quer
utilizarmais 116 bilhdes dovolu-
me morto do Cantareira e ou-
tros 25 bilhdes dareservado Al-
toTieté paramanter oabasteci-
mentosem terdedecretarracio-
namentooficial deagua. Seaes-
tiagem permanecer, essasmedi-
das, porém, devem dar uma so-
brevida aos mananciais apenas
até dezembro.

milimetros foi a chuva acumulada no Sistema Cantareira d
A precipitacio ficou 19% abaixo da média histérica, que é de 49,9 milimetros

Racionamento. “Se nio cho-
ver no fim do ano serd uma ca-
téstrofe naRegido Metropolita-
na. Precisamos admitir que exis-
teriscograndede colapsoeado-
tar medidas de racionamento
dedgua”,dizopresidentedoCo-
mite da Bacia Hidrogréfica do
Alto Tiete, Chico Brito (PT),
prefeito de Embu das Artes.
NaGrande Sio Paulo, Guaru-

lhos e Maud, que tém sistema
préprioadmitemapraticadero-
dizio de dgua. Segundo a Sa-
besp,apréticaé prejudicialapo-
pulagdo mais pobre e pode con-
taminar ou danificar a rede de
distribui¢do. Para a empresa, o
volume de dgua disponivel é su-
ficiente para abastecer aRegido
Metropolitana até margo de
2015, sem racionamento.

urante o més de julho.

(O Estado de S. Paulo, 01/08/2014, p.A18)
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2.1-Atividades sugestivas para trabalhar a reportagem:
“Grande SP chega a més seco com 1/4 da agua”

Leia 0 quadro antes de responder as questdes.

Figura 3

1- Reportagem é o género mais complexo e mais elaborado do jornalismo.
a) Qual é o objetivo de uma reportagem?

b) Em que veiculos sdo transmitidos as reportagens?

2- Leia a reportagem “Grande SP chega a més seco com 1/4 da agua” e

responda:
a) Qual a questdo investigativa nesse texto?

b) Com qual das possibilidades do quadro (fique atento) acima se relaciona a

reportagem que estamos analisando?

c) Em que o repdrter se baseia para desenvolver o texto principal a que se refere a

figura 3?
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2.3.Titulos e Subtitulos

e———————— 2 ~ ‘Q

Toda matéria jornalistica € encabecada por um titulo. Segundo
Manual de estilo da Editora Abril “O titulo ¢ a chave. Para
funcionar, precisa ter impacto. Sem impacto ndo chamara a
atencdo. Se ndo chamar a atencdo, sera inatil. Em sintese o
titulo constitui um pequeno resumo enfocando os fatos mais
importante da reportagem.

Figura 4

1- O titulo da reportagem é “Grande SP chega a més seco com 1/4 da agua”.
a) A forma verbal empregada nos titulos é geralmente o presente do indicativo. Levante
hipdteses: Por que é adotado esse tempo verbal?
b) Observe a ordem dos termos nos titulos. Eles estdo na ordem direta ou inversa?
c) O que o emprego dessa ordem confere ao titulo?
d) A que trecho do texto podemos associar o titulo?

e) Explique a relacdo entre o titulo e o assunto da reportagem?

2- Observe o titulo e subtitulo abaixo:

Grande SP chega a més seco com 1/4 da agua

Crise hidrica deixou os seis mananciais que alimentam a Regido Metropolitana com 24,3% da
capacidade para atravessar agosto

a) Qual o papel do subtitulo?

b) O titulo apresenta algumas semelhancas com o subtitulo quais séo elas?

c) Em que o subtitulo é diferente do titulo?

d) A funcdo do subtitulo é apresentar a esséncia da matéria para o leitor ou despertar-lhe

0 interesse pela leitura? Explique.
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2.4-Aspectos linguisticos discursivos:

1-Em reportagens, geralmente se usam um vocabulario especifico da area (arte, ciéncia
profissdo etc.) em que se insere o fato ou assunto apresentado, chamado de campo semantico.

Observe.

“Com os dois principais mananciais em crise aguda de estiagem, a Grande S&o Paulo inicia o

més mais seco [...]”

“[...] Precisamos admitir que exista risco grande de colapso e adotar medidas de

racionamento de agua [...]”

As palavras em negrito referem-se & falta de agua, assunto tratado no texto.
a) Encontrem na reportagem outras palavras que fagcam parte desse campo semantico.
b) Encontre no texto da reportagem palavras ou expressdes que se relacionam com outro

assunto tratado: mananciais em crise.

2- Releia os trechos em que sdo reproduzidas as falas da meteorologista Neide Oliveira e

do o presidente do Comité — Chico Brito.

“Nao ha previsao de chuva ao menos até 6 de agosto, quando uma frente fria deve
passar pelo oceano e aumentar a nebulosidade na faixa leste da regido. Mesmo assim,
nao seria nada considerdvel. Chuva mesmo s6 depois de setembro, explica [...]”

““Se ndo chover no fim do ano sera uma catastrofe na Regido Metropolitana.
Precisamos admitir que existe risco grande de colapso e adotar medidas de

racionamento de agua, diz [...]”

a) Quais sdo os verbos usados pelo reporter para incluir essas falas no texto da

reportagem?
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b) Que outros verbos poderiam aparecer em uma reportagem para incluir depoimentos e

citacOes?

3- Releia as falas da meteorologista Neide Oliveira e do o presidente do Comité Chico Brito.
a) Quais os sinais graficos empregados para apresenta-las?

b) Nesse caso, temos uma ocorréncia de discurso direto ou indireto?

4- Os jornais, em geral buscam a neutralidade dos fatos e assuntos apresentados em suas
matérias. Por isso procuram usar uma linguagem impessoal. Apesar disso, os jornalistas, em
certas situacOes, deixam transparecer suas opinides sobre o assunto tratado. Observe a

linguagem empregada na reportagem.

a) A jornalista responsavel pelo texto busca uma linguagem impessoal ou explicitamente

deixa marcas de pessoalidade? Justifique sua resposta.

b) Em sua opinido, existem no texto elementos que demonstram um posicionamento do

jornalista diante da crise aguda de estiagem dos mananciais? Justifique sua resposta.

5- Na reportagem é comum o jornalista citar o discurso de pessoas envolvidas com o assunto

em questéo.

a) Para mostrar a importancia das chuvas para abastecer 0os mananciais, o0 jornalista

responsavel pela reportagem introduz a voz de outra pessoa ou ela propria comenta?
b) No texto, como aparece esse comentario?
c) Que tipo de discurso é empregado: o direto ou o indireto?

d) Na reportagem, que papel assume o discurso citado?

6- Uma reportagem é formada varios textos, nos quais normalmente sdo apresentados fatos,
opinides, dados estatisticos, graficos, tabelas e mapas que auxiliam na composicdo das

informacdes do texto. No caso da reportagem em estudo:

67



a) De que modo o ponto de vista dos entrevistados chega até o leitor: de forma impessoal,
com objetividade, ou de forma pessoal, citando as opinides dos entrevistados diretamente?

b) Que papel cumpre os graficos na reportagem?

7- Observe a linguagem empregada na reportagem em estudo.
a) Que caracteristica ela apresenta?
b) que variedade linguistica ela adota?

¢) Nas formas verbais, que tempo predomina? Em que pessoa?

8- Quais sdo as principais caracteristicas da reportagem? Respondam, levando em conta 0s
seguintes critérios: finalidade do género, perfil dos interlocutores, suporte ou veiculo, tema,

estrutura, linguagem.

68



2.5.-Reportagem 2:
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Contra Ebola, Brasil vai v1g1ar entradas
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Figura 5 — Reportagem 2.1
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(O Estado de S. Paulo, 01/08/2014, p.A16)
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2.5.1-Reportagem 2.1:
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Figura 6 — Reportagem 2.1.1

2.5.1.1-Reportagem 2.1.1

cajaregistrado. Dados da OMS

Leoa, Emest Bai Koroma. On-

tem,fownterradonopaxsomc-

* dico Umar Khan, considerado

herdinacional por tratar e pe-
cientes contaminados com 0
Ebola. Ele morreu em uma s¢-
manz apos ser diagnosticado
comadoenca.

Migracéio. Além dos 729 casos
confirmados pela OMS, a enti-
dade também regstrou um c&-
sosuspeitonodiazgdejulhona
Nigeria. As 59 pessoas que ive-
ram contato com 0 paciente,
um americano, também ji fo-
ramidentificadas. O americano
vizjou em um voo 10 dia 20 de
juho entre Lomé, no Togo, e
Acra, em Gana. / COM AGENCIAS
INTERNACIONAIS

(O Estado de S. Paulo, 01/08/2014, p.A16)

Vacina estaria

pronta para testes

® Os Institutos Nacionais de Sad-
de dos Estados Unidos e a agén-
cia de alimentos e medicamen-
tos (FDA), em um trabalho con-
junto, obtiveram resultados pPositi-
VOsS em uma vacina experimental
contra o Ebola testada em maca-
cos. Dessa forma, ja no préximo_
.més o governo podera comecar
os testes com humanos, confor-
me informaram ontem a rede
CNN e o jornal USA Today. N3o
houve informe oficial durante o
-dia. Até o momento, nenhuma
wvacina chegou a fase final de tes-
tes no mundo. sy comMm AGENCIAS
INTERNACIONAIS 2

Figura 7

(O Estado de S. Paulo, 01/08/2014, p.A16)
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2.5.2.-Atividades sugestivas para trabalhar a reportagem:

“Contra Ebola, Brasil vai vigiar entradas”

Agora que vocé ja leu a reportagem, discuta com seu grupo as seguintes questdes:

Considere o titulo e o subtitulo. Quais informag6es sobre o conteddo da matéria eles
transmitem?

O assunto da reportagem vem sendo discutido em nossa sociedade? Por qué?

Em sua opinido, quais motivos teriam levado o jornal a publicar o texto sobre o
assunto em questao?

Vocé acha que esta reportagem pode de alguma maneira, influenciar os leitores e a
vida deles? Como?

Qual é a fonte de informacg6es do reporter? Ela da credibilidade as informacdes?

Com relacdo a foto, qual o efeito que as cores traz, considerando o assunto enfocado?
O titulo esta adequado ao enfoque dado no texto? Por qué?

Qual é o assunto dessa reportagem? Em que se¢do poderia estar inserida?

Observe novamente a reportagem. Copie no caderno os itens do quadro abaixo que

vocé pode observar nela.

10-Entre os géneros jornalisticos, hd aqueles que priorizam a informacgdo e outros que

priorizam o comentario. Tomando por base a reportagem em estudo, responda: A

reportagem prioriza um desses aspectos?

11- A reportagem foi publicada na secdo Metrdpole, do jornal O Estado de S. Paulo.

Considerando o publico-alvo do suplemento, qual € o leitor a quem a matéria se
dirige? Justifique.
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12-Qual a posicao dos autores das reportagens sobre Ebola?

13-Preencher quadro abaixo:

CONTEXTO DE PRODUCAO

a) Autora do texto

Papel social

b) Interlocutores

Representacao social

¢) Finalidade/Obijetivo

d) Circulacdo/Suporte
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3- Reportagens complementares

3.1 Reportagem 1:

Na Copa, 26% elevam consumo de agua em SP

Balango da Sabesp mostra queda de 38% na economia em 30 dias na Regido Metropolitana

SAO PAULO - O legado da Copa do Mundo foi negativo para o ja critico sistema
hidrico paulista. Balango apresentado nesta segunda-feira, 28, pela Companhia de
Saneamento Basico do Estado de Sdo Paulo (Sabesp) mostra que 26% dos clientes da Regido
Metropolitana, ou 5,2 milhdes de pessoas, aumentaram o consumo de agua nas leituras feitas
entre 15 de junho e 15 de julho, periodo no qual ocorreu o campeonato. No levantamento
fechado do més passado, 21% haviam elevado o gasto.

Com a queda na adesdo ao programa de bonus da Sabesp na Grande Sao Paulo, o
volume de agua economizado no periodo de 30 dias caiu 38,5% na comparacédo entre os dois
balancgos, de 3,9 mil litros para 2,4 mil litros por segundo. A diferenca seria suficiente para
abastecer 450 mil pessoas por um més. Embora algumas leituras do periodo tenham medido o
consumo realizado na segunda quinzena de maio, a companhia informou que esse é o balanco

que melhor retrata o impacto da Copa no gasto com agua.

Figura 8 — Represa Cantareira

73



Cantareira: volume util chegou a zero ha trés semanas

Na regido atendida pelo Sistema Cantareira, que sofre a pior crise de estiagem da
historia, o saldo foi ainda pior. O nimero de clientes que aumentaram o consumo de dgua no
periodo do Mundial subiu para 24%, ante os 14% do levantamento anterior. Na pratica, o
volume de agua economizado caiu 29,6%, de 2,7 mil litros para 1,9 mil litros por segundo,

indice que também é inferior ao registrado no més de maio.

Os dados recentes indicam que cerca de 2,1 milhdes de pessoas atendidas pelo
Cantareira aumentaram o consumo de agua no periodo da Copa. Uma das regides abastecidas
pelo principal manancial paulista é o bairro boémio de Vila Madalena, zona oeste da capital
paulista, que chegou a receber 70 mil torcedores que acompanharam as partidas nos bares e

nas ruas.

Logo apos o fim do evento, os estabelecimentos comecaram a sofrer com falta d’agua
a noite e chegaram a substituir copos de vidro pelos de plastico para servir os clientes, como
revelou o Estado. Segundo a Sabesp, os problema sdo pontuais e em locais sem caixa d’agua

grande.

Foco. Para o diretor metropolitano da companhia, Paulo Massato, o aumento do
consumo de agua durante a Copa esté relacionado a trés fatores: “Primeiro, em uma pesquisa
rapida que fizemos constatamos que ndo se falava nada além da Copa nesse periodo. A
propria imprensa reduziu a abordagem da crise do Cantareira. Segundo, por causa dos jogos,
muita gente ndo viajou nessas férias. As criancas ficaram em casa e, portanto, a economia foi
menor. Além disso, tivemos altas temperaturas, atipicas para esse periodo, o que também faz

aumentar o consumo de agua”.

O crescimento significativo do consumo coincide com a desisténcia, por parte do
governador Geraldo Alckmin (PSDB), de aplicar multa para quem elevar o gasto com agua. A
medida havia sido anunciada pelo governo em mar¢o, mas foi descartada no inicio deste més,
que também marcou o comeco da campanha eleitoral. No periodo, a Sabesp também
suspendeu as campanhas na midia de estimulo a economia por causa da restricdo imposta pela
legislacdo eleitoral. Na semana passada, a publicidade foi liberada pelo Tribunal Regional
Eleitoral (TRE).

Massato disse que a Sabesp teve de aumentar em 500 litros por segundo a producéo de
agua retirada do Sistema Cantareira em junho para cobrir a alta do consumo pela populacéo.
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“Mesmo assim, conseguimos a vazao dentro do que os orgaos reguladores determinaram”,
disse. De acordo com o dirigente, contudo, monitoramento feito pela Sabesp mostra que o

gasto com agua ja voltou a cair apds a Copa, em parte, relacionado a queda da temperatura.

Reserva. Em Diadema, no ABC paulista, Alckmin disse nesta segunda-feira que a
Sabesp ndo pretende utilizar a segunda cota do volume morto do Cantareira. Conforme o
Estado revelou, a empresa pediu aos 6rgdos reguladores autorizagdo para captar mais 116
bilhdes de litros além dos 182 bilhdes que ja estdo sendo retirados desde junho. “Nao
pretendemos até setembro usar nada além dessa reserva técnica. Mas a Sabesp corretamente
esta deixando preparada caso haja necessidade”, disse Alckmin. Ainda ndo houve decisdo. /

COLABOROU RAFAEL ITALIANI

FABIO LEITE - O ESTADO DE S. PAULO 28 Julho 2014
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3.2- Reportagem 2:

Cantareira perde agua desde maio de 2013; déficit supera 4 meses

de consumo

Sabesp deve comecar retirada do volume morto da Represa Atibainha, mas ja se projeta

gue essa reserva so dure até outubro

SAO PAULO - Na pior seca dos ultimos 84 anos, o Sistema Cantareira registrou pela
primeira vez na historia 15 meses consecutivos de déficit. Levantamento feito pelo Estado
com base em dados oficiais revela que, desde maio de 2013, o maior manancial paulista perde
mais agua do que recebe. O prejuizo chegou a 647,4 bilhdes de litros ao fim do més passado,
0 equivalente a 66% da capacidade atil ou mais de 4 meses de consumo de toda a Grande Sao

Paulo.

No periodo, o volume de &gua retirado das represas para abastecer cerca de 14 milhdes
de pessoas na Grande S&o Paulo e na regido de Campinas foi mais do que o dobro do que
entrou no sistema. Setembro de 2013, quando se fecha normalmente o periodo de estiagem
iniciado em abril, foi 0 més com o maior saldo negativo: 69,2 bilndes de litros a menos. A

época, o Cantareira estava com mais de 40% da capacidade.

Banco de aguas. Tamanho déficit ocorreu porque antes da crise do Cantareira ter sido
decretada, no fim de janeiro, a retirada de agua dos reservatdrios chegou a superar em mais de
6% a vazdo maxima estabelecida na outorga de 2004. Isso s6 foi possivel por causa da regra
do banco de &guas, uma espécie de estoque virtual que permite a Companhia de Saneamento
Bésico do Estado de Séo Paulo (Sabesp) e as cidades da Bacia dos Rios Piracicaba, Capivari e

Jundiai (PCJ) captarem a mais a parcela ndo utilizada de suas cotas no més anterior.
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Figura 9 — Represa Atibainha

Represa Atibainha. A Sabesp deve iniciar neste més a captacéo de 78 bilhdes de litros

da reserva profunda do manancial

Para o engenheiro e membro do Comité da Bacia Hidrografica do Alto Tieté, José
Roberto Kachel, os dados mostram que desde 2012 o Cantareira ja dava sinais de que passava
por estiagem. "As afluéncias médias de 2012 e 2013 foram bem proximas das de 1953 e 1954,
que eram a pior da histéria até entdo. Se tivessem se atentado a isso e reduzido a captacdo do
Cantareira, ndo estariamos utilizando o volume morto hoje", afirma."Realmente tivemos dois
anos seguidos muito secos, que fizeram com que os reservatdrios baixassem. O que nao
estava previsto € que meses como novembro, dezembro, janeiro e fevereiro, que sdo
chuvosos, fossem tdo secos", explica o professor de Engenharia Hidraulica da Universidade
de S&o Paulo (USP), Rubem La Laina Porto, que exprime a mesma posicdo defendida pela

Sabesp e pela Bacia dos Rios PCJ, que partilham a agua do Cantareira.

"A retirada de agua ocorreu conforme o contexto do periodo e dentro das regras do
sistema. Jamais alguém poderia imaginar essa estiagem téo forte. Quando vislumbramos esse
cenario, em dezembro, nos ja iniciamos as medidas de contingéncia", disse o coordenador de
projetos do Consodrcio PCJ, José Cezar Saad. Foi entre dezembro e janeiro que a Sabesp
iniciou na Grande Sao Paulo a reversao de agua dos Sistemas Alto Tieté e Guarapiranga para
bairros da capital paulista que eram abastecidos pelo Cantareira. Em fevereiro, foi langado o
programa de desconto na conta para quem economizar agua, seguido da reducdo da pressdo
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noturna na rede de distribuicdo, revelada pelo Estado em abril. Em maio, a companhia
divulgou que as acgbes haviam garantido uma reducdo de 27% no volume retirado do

manancial e evitado um rodizio de 36 horas com agua e 72 horas sem.

Volume morto. Além das queixas de falta d’agua, as medidas ndo impediram que o
nivel do manancial continuasse caindo. Em junho, o volume til do Cantareira zerou pela
primeira vez na historia e a Sabesp comecou a inédita retirada de 104 bilhdes de litros do
volume morto das represas Jaguari-Jacarei, na regido de Braganca Paulista. Até este domingo,
3, 66,7% ja haviam sido sugados. Ainda neste més, a empresa deve iniciar a captacdo de 78

bilhdes de litros da reserva profunda da Represa Atibainha, em Nazaré Paulista.

Com a estiagem ainda mais aguda, o déficit voltou a subir em julho, quando o volume
de &gua retirado do sistema foi 446% maior do que o que entrou, resultando em uma perda de
50 bilhGes de litros. As projecdes apontam que a primeira cota do volume morto do Cantareira
deve acabar em outubro. A Sabesp j& pediu autorizacdo aos 6rgaos gestores do manancial para
retirar 116 bilhGes de litros adicionais da reserva.

Limitar captacdo a chuva. A Sabesp trava com o0s 0rgaos gestores do Cantareira,
tendo a Agéncia Nacional de Aguas (ANA) a frente, uma dificil negociacdo sobre a
quantidade de &gua que podera ser retirada do manancial nos proximos meses. Enquanto a
agéncia federal defende uma liberacdo de agua proporcional ao volume que entra nos
reservatorios, a estatal paulista quer manter a vaz&o atual de 19,7 mil litros por segundo para
ndo ser obrigada a decretar racionamento na Grande S8o Paulo. E ainda quer usar uma

segunda cota do volume morto.
FABIO LEITE E RODRIGO BURGARELLI - O ESTADO DE S. PAULO 04 Agosto 2014
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3.3- Reportagem 3:

A volta da epidemia

O atual avanco do virus ebola sobre o oeste da Africa ja é o maior da historia e, segundo

a OMS, muitos dos casos nunca serao registrados
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Figura 10 — ‘A volta da epidemia” Marcelo Pliger/Editoria de Arte/Folhapres

79



3.4- Atividades sugestivas para trabalhar as reportagens

1-

Ha diferentes modos ou estratégias para iniciar uma reportagem. Veja abaixo algumas
delas e copie no caderno em qual — ou quais — cada reportagem se enquadra.

Inicia com citagdo de trechos de obras a partir das quais explicam, exemplificam ou
justificam a abordagem da reportagem.

Usa trechos de depoimentos que explicam, exemplificam ou justificam algo
relacionado ao assunto.

Inicia com o relato de uma situacdo observada, conhecida ou vivida pelo repérter.

Usa frases que generalizam idéias que circulam entre os interlocutores diretos(os
leitores) do reporter.

Inicia com citagBes de especialistas no assunto que sera tratado na reportagem.
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4-Planejamento e producéo da reportagem

[EEN
1

VvV V.V V V V V V V¥V

Escolham um dos assuntos sugeridos a seguir ou outro que preferirem.

Um evento relacionado a politica ou economia nacionais, como, por exemplo,

eleicdes, situacdo econémica do pais, pobreza da populacdo etc... ou relacionado a

esporte...exemplo:

Os hits atuais da juventude
Violéncia urbana

Transporte coletivo

As doencas do século
Tecnologia, rede sociais...

As guerras no mundo

A fome, miséria

O que os jovens gostam de ler

As formas de lazer dos jovens na comunidade

Definido o assunto, vamos trabalhar:

1-Entrevistem pessoas que possam opinar a respeito do assunto e/ou
procurem informagdes sobre ele em jornais e revistas. Reinam alguns

textos sobre os acontecimentos principais, curiosidades, entrevistas,

estatisticas, fotos etc;

2- Organizem o material obtido e escrevam a reportagem, procurando

transmitir junto as informacdes o ponto de vista do grupo e dos entrevis-

tados sobre o assunto;

3- Procurem estabelecer conexfes entre 0 assunto principal e assuntos

paralelos, por meio de citagdes, trechos de entrevistas, tabelas, mapas,

estatisticas, fotografias etc.
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4-Escrevam em linguagem objetiva e clara e empregam
a variedade padrdo da lingua;

Linguagem 5- Uso de verbos de dizer ou verbos de elocugéo;
6- Uso de discurso direto e indireto;

7- Vocabulario especifico;

3- Apos a producéo da reportagem, avalie seu texto e modifique o que for necessério.

Observe se a reportagem apresenta informacdes, opinides e
diferentes pontos de vista sobre o assunto. Observe se ha
Avalie sua producao conexdo entre o fato principal e fatos paralelos, feita por meio de
citacbes, trechos de entrevistas, fotografias etc. Observe se a
linguagem esta de acordo com o género textual e adota a

variedade padréo da lingua.
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