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RESUMO

A proposta deste trabalho é demonstrar como tem sido a formagéo de
professores que atuam nas séries iniciais do ensino fundamental e que tém em
suas salas de aulas alunos surdos, utilizando como referéncia a Escola
Estadual Alfredo Paulino, localizada no bairro da Lapa — SP.

A metodologia aqui empregada foi uma investigacédo qualitativa que teve,
por campo de pesquisa, a propria escola e como publico alvo os professores
gue ministram aulas nesta unidade escolar. Uma revisdo bibliografica da
literatura especifica sobre este tema serviu como base para fundamentar as
afirmacdes e conclusdes, sobre o0 que se refere as consequéncias da surdez no
processo de ensino e aprendizagem e da necessidade de se conhecer as
especificidade de comunicacéo do individuo surdo.

O tema “inclusdo de alunos surdos na rede regular de ensino” tem sido
recorrente, por este motivo, sabemos que este trabalho n&o esgota as
discussbes a este respeito, no entanto, estamos convencidos de que a amostra
de dados coletados séo indicadores competentes de que € preciso repensar a
formacao de professores que atuam na rede publica estadual no que se refere

a inclusdo de alunos surdos.

Palavras-chave: surdez — Formacdo de Professores — Inclusédo de alunos

surdos na rede regular de ensino.
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ABSTRACT

The aim of the article is to focus on the qualifications and education
degree of the teachers teaching elementary grades in inclusive classrooms with
hearing impaired students. The research was carried out at Alfredo Paulino, a
public school located in Lapa, S&o Paulo.

The methodology comprehended a quantitative research, including the
school environment, the students and the teachers. The bibliographic review
included specific literature to support the statements and the conclusions on the
consequences of hearing impairment in the learning process, as well as the
need for further information about communication among the deaf.

The issue “inclusion of deaf students in regular schools” has been quite
often found recently. Therefore, this work does not adjourn all the discussion
about the topic.

However, the sample of the data collected undoubtedly represents a
clear sign the teachers’ education degree, more specifically concerning the

public school teachers, must be reconsidered and reevaluated.

Key-words: the deaf - teachers’ education - deaf students’ inclusion in regular
schools
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CAPITULO 1-INTRODUCAO

1.1. Apresentacdo

Escrever sobre a Educacdo de Surdos em S&o Paulo, tendo como
referéncia a Escola Estadual Alfredo Paulino, localizada na regidao Oeste da
capital paulista, € uma proposta de contribuicdo para todos os educadores que
nos ultimos anos, se preocupam com esta modalidade de educacéo, isto €, a
Educacédo Especial ou Educacéo Inclusiva.

A Escola Estadual Alfredo Paulino, implantada pela Secretaria Estadual
da Educacdo de S&o Paulo, desde a década de 50, tem um histérico de
atendimento a alunos com deficiéncia que a difere das demais escolas publicas
de mesma modalidade. Foi nesta Unidade Escolar que jovens com deficiéncia
encontraram suporte para dar seus primeiros passos rumo a uma vida com
menores barreiras de acessibilidade como é o caso de Lara do reconhecido
Instituto Laramara e muitos outros jovens que hoje se encontram empregados
e plenamente integrados na sociedade e que também guardam boas
lembrancas dos anos em que |4 passaram.

Em 2006, o governador em exercicio elegeu esta Unidade Escolar para
inaugurar o Projeto Escola de Tempo Integral. Além dos motivos ja relatados,
outros segmentos da sociedade também reconhecem as experiéncias desta
Unidade Escolar no ambito da educacao especial como referéncia e modelo a
ser seguido.

Este trabalho pretende proporcionar ao leitor a oportunidade de refletir
sobre as praticas pedagodgicas dos professores que la atuam estabelecendo
relacdes com as teorias que norteiam estas praticas.

Além disso, também temos como proposta que este estudo possa
suscitar entre os educadores uma reflexdo sobre como a legislacéo brasileira e
paulista tem tratado a Educacdo Especial, ndo apenas no que se refere ao
aluno com deficiéncia, mas também, pretende discutir sobre que providéncias
tém sido tomadas para a formacdo de professores que atuam com estes

alunos, uma vez que a orientacao prevista em nossa legislacdo recomenda que



sejam todos matriculados na rede regular de ensino, portanto em classes
comuns onde sao matriculados alunos sem deficiéncia.

Desta forma, refletir sobre o cotidiano da inclusdo de alunos surdos nas

salas de aulas regulares do Ensino Fundamental, a formacao de professores, a
partir da experiéncia pratica obtida durante muitos anos de trabalho, e a
pesquisa bibliografica sobre tedricos importantes, além de uma cuidadosa
analise de dados coletados entre os professores que atuam na EEAP, permitira
ao leitor enxergar um panorama sobre como esta sendo realizada a incluséao e
a educacédo de alunos surdos na rede regular de ensino, bem como entender
qual o suporte tedrico que os professores que atendem estes alunos dispde
para realizacao desta tarefa.

No Brasil, ha ainda muitos desafios a serem superados no que se refere
a educacao inclusiva, ndo apenas por alunos com deficiéncias e seus familiares
como também por parte dos educadores.

Portanto, o panorama historico da educacdo de surdos, o contexto da
educacéao inclusiva no Brasil e a formacao de professores sao o tripé em que se
baseia o presente estudo.

Embora este trabalho tenha sido construido tendo como modelo uma
peguena mostra da realidade brasileira, que é a Escola Estadual Alfredo Paulino,
as estatisticas e pesquisas recentes na bibliografia sobre este tema, revelam
gue esta amostra pode ser representativa da realidade refletida nas escolas de
Séao Paulo que possuem esta modalidade de atendimento.

Para isto, foi preciso também explicitar a historia e o contexto social e
politico da Escola Estadual Alfredo Paulino que possui este atendimento ha mais
de 60 anos.

E €& precisamente com a analise dos dados coletados entre os
professores, que este trabalho procura demonstrar quais sdo as demandas para
a formacéao de professores que vem atendendo alunos surdos na rede regular de
ensino em Sao Paulo.

Segundo as determinacdes estaduais’, publicadas pela Secretaria
Estadual da Educacédo (SEE) em forma de Decretos e Resoluc¢des Estaduais, 0s

alunos surdos devem ser matriculados em classes regulares do ensino,

! Refere-se &s ResolugBes, Leis e Decretos publicados desde 0 ano 2000. Para maiores detal hes consultar
0 apéndice



acabando definitivamente, a partir de 2008, com as classes especiais para
alunos surdos, na rede Estadual de Educacédo de Sao Paulo.

Esta decisdo da SEE fez com que professores que nunca tiveram
experiéncias com atendimento a alunos surdos, se deparassem com este
desafio de atender alunos com esta deficiéncia, inclusos em sala de alunos
ouvintes.

Esta deciséo, que visa a inclusdo de todos na educacéao, determina que:
“(...) E dever do Estado oferecer atendimento educacional especializado aos

portadores de deficiéncia, “preferencialmente” 2

na rede regular de ensino (...)".

Dessa forma, produz efeitos negativos no que se refere a educacéo de
alunos surdos, uma vez que obriga professores que ndo conseguem se
comunicar com estes alunos a ensinarem a todos como se realmente todos
“pudessem” escutar, entender ou questionar os professores na mesma
modalidade de comunicag&o de um aluno sem deficiéncia auditiva.

Essa dificuldade se fundamenta na diferenca entre as formas de
comunicacdo, pois a comunicacdo humana entre os individuos ouvintes
acontece em um contexto oro-auditivo, isto €, ouvimos e falamos. Para os
surdos a modalidade de comunicagao se faz de maneira viso-motora (olhar e
gestualisar).

Se por um lado a legislacéo brasileira procura possibilitar o acesso a
todos os alunos a educacéo, ha também entre os governantes o discurso da
“Educacgéo de Qualidade”. Os alunos surdos, assim como todos 0s demais, tém
direito a uma educagdo de qualidade. De modo andlogo os professores
precisam ter em sua formacdao inicial e continuada o suporte teérico e pratico
para atender alunos com deficiéncia que estejam matriculados na rede regular
de ensino, proporcionando a todos a referida “educacao de qualidade”

Teoricamente, o Ministério da Educacdo (MEC) tem procurado dar esta
garantia de formacéo aos professores, por meio de capacitacdes técnicas que
Ihes oferece na expectativa de que tais capacitacbes possam promover uma
formacdo mais especifica, no tocante ao atendimento de alunos com

deficiéncia.

2 Conforme art. 208 Paréagrafo |11 — da Constituicéo Federal Brasileira



Todavia, na pratica, o discurso dos professores tem demonstrado uma
grande caréncia no que se refere a esta formacao.

Os cursos de Graduacdo em Pedagogia, oferecido pelos Institutos de
Ensino Superiores, colocam no mercado de trabalho centenas de profissionais
todos os anos. Desde 2006, conforme determina o Decreto Federal 5626 de 22
de dezembro de 2005, as Instituicbes de Ensino Superiores tem a obrigacao de
formar professores que do ponto de vista tedrico, sejam capazes de atender a
alunos surdos inclusos em salas regulares de ensino. Mas estariam
promovendo a formacao anunciada pelo Ministério da Educacéo?

Seria um decreto suficiente para transformar a préatica docente atual?

1.2 Histoérico da Educacéao de Surdos no Brasil

A histéria da Educacdo de surdos no Brasil comegou com a criagdo do
Instituto de Surdos-Mudos em 26 de setembro de 1857, pelo professor surdo
francés, Ernest Huet, onde hoje funciona o Instituto Nacional de Educacéo de
Surdos (INES).

Hoje o INES é um dos maiores centros de educacao de surdos do Brasil
e é de la que muitos estudos e pesquisas tém sido realizados em prol da
qualidade de educacéao dos surdos brasileiros.

Desde a sua criacdo, o INES tem acompanhado as tendéncias mundiais,
no que se refere as metodologias utilizadas para ensinar criangas e jovens
surdos, e, ora privilegiou o uso de linguagem viso motora, ora privilegiou
apenas a educacao oral. Dessa forma, a educacéo de surdos no Brasil, seguiu
a tendéncia européia que tratou as pessoas que nao ouviam de acordo com as
concepcdes tedricas de cada época, ndo havendo, até a década de 80,
nenhuma preocupacéo focada nos problemas da educacédo do surdo brasileiro.

Este episdédio pode explicar, em boa parte, toda a dificuldade que nossos
educadores encontram até hoje para ensinar um aluno nesta condicao.

Uma valorizacdo da educacdo de surdos focada na oralizacdo destes
individuos foi, durante muitos anos, a Unica orientacdo que os educadores
tinham para ensinar. Neste sentido, esta modalidade de ensino funcionava
como uma educacao reabilitadora da fala através de exercicios repetitivos e

estimulacao sinestésica.



Fernando Cesar Capovila (2001) afirma que nos séculos XVIII e XIX,
fildsofos da linguagem continuavam a disseminar a idéia de que o surdo seria
incapaz de aprender e pensar:

(...) Em 1880 o método oralista tornou-se dominante, a lingua de sinais foi

banida e a Comunidade Surda foi excluida da politica das instituicdes de
ensino, por ser considerada um perigo para o desenvolvimento oral da lingua.
Até 1990, observou-se um rebaixamento significativo na Educacao de Surdos.
(Capovila 2001)

No Brasil, em 1896, o professor do Instituto Nacional de Educacédo de
Surdos-INES, A. J. De Moura e Silva, a pedido do governo brasileiro, viajou
para o Instituto Francés de Surdos, para avaliar a decisdo do Congresso de
Mildo e concluiu que o método oral puro ndo era adequado para todos os
surdos. No entanto, no mundo todo, a partir do Congresso de Mildo, o oral ismo
foi o referencial assumido e as praticas educacionais vinculadas a ele foram
amplamente desenvolvidas e divulgadas. Essa abordagem né&o foi,
efetivamente, questionada por quase um século.?

Foi o abade Charles Michel de I'Epée, na Franca quem forneceu o
primeiro endosso filosofico da Lingua de Sinais.

Entre 1960 e 1970, chegou ao Brasil a Comunicacdo Total. Essa pratica
consiste na utilizacdo de todo espectro dos modos linguisticos: gestos criados,
lingua de sinais, leitura orofacial, alfabeto manual, leitura e escrita. Este
espectro é utilizado a fim de se obter éxito na comunicagéo dos surdos. Assim,
esta nova tendéncia tem como grande e principal objetivo substituir a lingua
oral na educacéo de surdos, o0 que se confirmava como um meio de priorizar a
comunicacao entre eles e a comunidade de ouvintes.

Os maiores beneficios da Comunicag¢do Total residem no fato de que
esta, segundo seus defensores, encoraja a pessoa surda a aceitar-se como
pessoa cuja linguagem precoce pode crescer em resposta as necessidades
crescentes de cada uma delas.

Autores como Sanches (1997) e Dorziat (1997), acreditam que o maior
problema desta metodologia ou filosofia, seria a mistura das duas linguas

(Portugués + Lingua de Sinais) que resultaria numa terceira modalidade que &

3 http://www.webarti gos.com/arti cl es/29229/1/Uma-si ntese-da-hi stori a-da-educacao-de-surdos-e-o-
model 0-educacional -Bilingue/paginal.html - acesso em 03.03.2010.




o Portugués Sinalizado, onde ocorre a introducdo de elementos gramaticais de
uma lingua e de outra.

Em 1969, surge a primeira tentativa de registrar a Lingua de Sinais
organizada no Brasil, através de um pequeno dicionario, Linguagem das Maos,
organizado pelo missionario americano Eugénio Oates. Segundo Ferreira Brito
(1993), este livro apresenta um bom indice de aceitacdo por parte dos surdos.

Somente em 1980 iniciaram-se os Estudos Linguisticos no Brasil sobre
a Lingua de Sinais em Recife, saindo o seu primeiro boletim, o GELES — Grupo
de Estudos sobre Linguagem, Educacéo e Surdez.

Ronice Quadros,* filha de pais surdos, tem uma importante contribuicdo
a fazer para os educadores brasileiros, ndo apenas nas importantes producdes
académicas sobre educacédo de surdos, mas também sobre a Lingua de Sinais
Brasileira (LIBRAS). Sua importancia € acentuada, pois neste caso peculiar,
onde pais surdos geram filhos ouvintes, a LIBRAS é a primeira lingua
aprendida e compreendida e ndo o portugués. Em seu livro, Educacgéo de
Surdos — A aquisicdo da Linguagem (1997 p. 22), QUADROS escreve o

seguinte:
“O oralismo enfatiza a lingua oral em termos terapéuticos. Lenzi (1995)
menciona os estudos linglisticos sobre a linguagem com base inatista e conclui o

seguinte:
“(...) os surdos, como seres humanos que sdo, possuem, também, essa

capacidade, o que explica sua possibilidade de adquirir a lingua falada em seu
pais. Desenvolvendo a funcdo auditiva e dispondo dessa capacidade inata, o
surdo precisa receber a linguagem de maneira natural, como acontece com a
crianca que ouve” (Quadros apud Lenzi, 1995 p.44)

Para Quadros ndo é possivel ao surdo adquirir de forma natural a
linguagem falada, como acontece com a criangca que ouve. Suas afirmacdes
revelam que os resultados da experiéncia de “oralizar” criangas surdas tém
demonstrado resultados nada atraentes para o desenvolvimento da linguagem

e da comunidade dos surdos. Tal como afirma Sacks, (1990):

“O oralismo e a supressdo do sinal resultaram numa deterioracdo dramética das

conquistas educacionais das criangas surdas e no grau de instru¢éo do surdo em geral.

“ Ronice é formada em Pedagogia, atuou em escolas para surdos, vivenciou a realidade da
oralizacdo, isto €, 0 método de ensinar surdos através de reproducédo da fala e escrita do
portugués. Atualmente ocupa funcdes de destaque no campo da pesquisa de educacéo para
surdos em Santa Catarina que vem sendo prestigiado por outros pesquisadores desta area.
Enquanto pesquisadora, € importante ressaltar a importancia de Ronice Quadros para 0s
estudos de Lingua de Sinais no Brasil.



Muitos dos surdos hoje em dia s&o iletrados funcionais. Um estudo realizado pelo
Colégio Gallaudet em 1972 revelou que o nivel médio de leitura dos graduados surdos de
dezoito anos em escolas secundarias nos Estados Unidos era equivalente apenas a
quarta série; outro estudo, efetuado pelo psicoélogo britanico R. Conrad, indica uma
situagdo similar na Inglaterra, com os estudantes surdos, por ocasido da graduacao,

lendo no nivel de criancas de nove anos “(...) (Sacks, 1990, p.45).

1.3. Concepcdes historicas sobre Educacéo de Surdos e Surdez:

QUADROS?® (1997) escreve sobre o panorama da educacdo de surdos

no Brasil:

A. Educacao Oralista

Basicamente fundamenta-se na “recuperacdo” da pessoa surda,
chamada de deficiente auditivo. Esta concep¢do enfatiza a lingua oral em
termos terapéuticos. O surdo possui segundo esta concepcao, capacidade para
falar, portanto € preciso ensinar-lhes da mesma forma que se ensina a crianca
que ouve.

Este fundamento é questionado pelos especialistas que ensinam surdos,
pois para que um surdo fale é preciso um trabalho sistematico e formal,
portanto ndo natural.

Nesta concepcao oralista, a lingua de sinais é proibida seja no ambiente
familiar ou naqueles frequientados por pessoas surdas. O oralismo é
considerado uma imposicdo social de uma maioria linguistica (os falantes das
linguas orais). (Sanches, 1992, Ferreira Brito,1990; Skliar et al.1995).

QUADROS também se posiciona contra a oralizacdo de surdos, pois
nao a considera adequada. Fez seu mestrado e posteriormente doutorado em
Linguistica tentando realizar estudos sobre linguagem para compreender as
dificuldades pedagdgicas e sociais do surdo.

A autora faz durante seu texto varias citacdes de autores que também

defendem a lingua de sinais e que reprovam sua proibicdo no mundo inteiro.

B. O Portugués Sinalizado

® QUADROS, Ronice Muller de EDUCACAO DE SURDOS: A Aquisicdo da Linguagem — Porto
Alegre: Artes Médicas, 1997



Esta metodologia de educacéo de surdos se da de forma bimodal, isto €,
caracteriza-se pelo uso simultadneo de sinais e de fala, ou seja, € o método que
pressupde a traducéo falada e sinalizada ao mesmo tempo.

Segundo estudiosos do assunto, esta forma de comunicacdo é
inadequada pois tenta interligar dois sistemas que tém estruturas diferentes.

Westphal (1995) escreve sobre a impossibilidade da simultaneidade das

duas linguas por ndo ser possivel preservar as duas estruturas linguisticas.

C. Comunicacéao Total

Trata-se na verdade de uma filosofia que se baseia no respeito pela
diferenca, enfatizando que “lingua de sinais” e o portugués, sao idiomas
auténticos e que se equivale em niveis de qualidade e importancia.

A professora Lucinda Ferreira de Brito® da Universidade Federal do Rio
de Janeiro (UFRJ) nos lembra as inconsisténcias do uso de modalidades
diferentes de comunicagcédo usadas concomitantemente, como no exemplo da
palavra LADRAO que necessitam de movimentos faciais e da propria boca.

As comunidades surdas foram percebendo que o bimodalismo e o
oralismo prejudicaram muito a educacéo de surdos e foram percebendo o valor
da sua lingua, isto é, a LIBRAS. Os estudos apontaram entdo para uma
educacéao bilingue.

PEREIRA (2006), afirma que a Comunicacdo Total ndo possibilita a
aquisicdo de uma lingua propriamente dita, mas apenas sinais, ja que a ordem
sintatica usada é a lingua majoritaria e a LIBRAS por sua vez possui ordem

sintatica diferente do Portugués.

D. Bilingtiismo
O bilingliismo é uma proposta de ensino usada por escolas que se
propdem a tornar acessivel a crianca duas linguas no contexto escolar. Os
estudos tém apontado para essa proposta como sendo mais adequada para
ensino de criancas surdas, tendo em vista que considera a lingua de sinais
como lingua natural e parte desse pressuposto para o ensino da lingua escrita.
(Skiliar et al.1995).

® Lucinda Ferreira de Brito — é pioneira na pesquisa e na estruturacdo da lingua brasileira de sinais no
Brasil.
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Lucinda Ferreira Brito (1995) apresenta a seguinte sugestao:

“A preocupacdo deveria centralizar-se mais na aquisicdo de conceitos e
desenvolvimento do sistema semantico, processo através do qual a forma
(processamento lingliistico) seria mais facilmente aprendida pelo surdo. A parte
externa (formas espaciais) de uma lingua, que passada ao surdo através de
enormes blogueios concernentes ao canal, sera mais compreensivel para ele se a

sua relacéio com a faceta interna da lingua for enfatizada”.(Brito 1995).

1.4. Objetivos

s

O objetivo deste trabalho € identificar e refletir sobre a pratica
pedagogica dos professores do Ensino Fundamental das séries iniciais, que
tém matriculado em suas salas de aulas regulares, alunos surdos.

Entretanto, é preciso também uma reflexdo sobre a formacao inicial e
continuada deste professor que ndo necessariamente possui formacao
especializada para atuar com alunos com deficiéncia.

Para atingir os objetivos propostos sera necessario que este trabalho

possa ser capaz de proporcionar ao leitor uma resposta clara as seguintes

perguntas:

1. Como esta sendo feita a inclusdo de alunos surdos na rede publica
Estadual de S&ao Paulo?

2. Como se d& a comunicacao de alunos surdos e professores em sala de
aula, no ensino regular?

3. Quais sdo as recomendacOes legais para a formacdo de professores
que atendem alunos surdos nas salas regulares da rede publica
estadual de ensino em Sao Paulo?

1.5. Fundamentacéo tedrica
Para que o leitor tenha um conhecimento ainda que superficial sobre as
implicacdes da surdez no processo de ensino e aprendizagem faremos aqui,
em primeiro lugar, uma breve sintese do que € a surdez e suas implicacdes.
Neste capitulo ainda serdo discutidos os seguintes temas:
e O Discurso Tedrico e a Pratica no Processo de Ensino e

Aprendizagem do aluno surdo.



e A formacdo de Professores para atuar com alunos surdos no

Brasil.
Sobre a relevancia desta pesquisa foi necessario levantar qual a
populacdo de alunos surdos que demandam por educacdo escolar em Séo
Paulo. Surgiu assim a necessidade de investigar os dados estatisticos oficiais

sobre esta deficiéncia:

A) A Populagédo Surda em ldade Escolar no Ensino Fundamental:

O censo de realizado pelo IBGE em 2000 reflete numeros sobre as
pessoas com deficiéncia no Brasil, que € de 34.580.721 pessoas. Deste
universo, cerca de 5.750.805 destes brasileiros sao surdos.

Estes numeros provavelmente sofrerdo consideraveis alteracdes quanto
aos seus totais no proximo censo, posto que as atuais condi¢Bes de vida da
populacdo brasileira, sobretudo das criancas pertencentes as camadas mais
pobres da populacdo continuam sendo deixadas em segundo plano no que se

refere as politicas publicas destinadas a saude e a educacéao.

B) Estatistica de surdos brasileiros nas escolas’

A seguir, apresento dados do Ministério da Educacdo e do Desporto
sobre o numero de alunos surdos no Brasil. Estes dados foram obtidos pelo
MEC através do Censo Escolar de 1997. Constatou-se que ha 43.241
(quarenta e trés mil e duzentos e quarenta e um) surdos nas escolas em todos
0s niveis escolares. (CENSO, 1998).

O grafico 1 abaixo apresenta os dados de alunos surdos no Brasil,

separados de acordo com o tipo de escola frequientada, em percentual.

" http://biblioteca.estacio.br/artigos/003.htm - acesso em 25/01/2010.
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Tipos de escola

Particular Federal
24% 21%

Municipal
2%

Graéfico 1 - Percentual de alunos surdos por tipo de escola

Conforme este trabalho foi avancado em pesquisas e investigagoes
bibliograficas constatou-se que ndo existem dados oficiais e precisos sobre o
namero de surdos existentes no Brasil, porém a Organizacdo Mundial de
Saude (OMS), estima que 10% das pessoas de qualquer populacdo tém algum
tipo de deficiéncia e que 1,5% sé&o portadores de deficiéncia auditiva. Com
base nesta estimativa, o Ministério da Saude, em portaria n.° 1.661, de 7 de
novembro de 1997, publicada no Diario Oficial da Unido, informa que temos
2.250.000 (dois milhdes e duzentos e cinquenta mil) pessoas com deficiéncia
auditiva no Brasil. (QUANTOS, 1998).

Segundo o Centro de Documentagcdo do Sistema Globo de
Comunicagbes (CEDOC), 2,5 milhdes de brasileiros sdo portadores de
deficiéncia auditiva, dos quais 500.000 (quinhentos mil) sdo surdos profundos.

Em 2010, a exemplo do que vem acontecendo ano apés ano e ao que
tudo indica, pelos avancos tecnoldgicos conquistados nos ultimos anos,
deveremos conhecer uma nova realidade sobre a educacdo de pessoas com
deficiéncia, principalmente as pessoas surdas, muito mais otimistas do que os
dados atuais. Resta saber se estes numeros de brasileiros surdos recebem
equivalente educacdo de qualidade de ensino, 0 que em tese deveria ser
ofertada n&o somente a estes cidadéos, como a todos os brasileiros.

Professores da Faculdade de Educacéao da Puc-Campinas (TORQUATO
et.al1996),por exemplo, demonstram em suas pesquisas que antes das
determinacdes propostas pela nova LDB ja havia alunos surdos matriculados

na rede regular de ensino.
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1.5.1. Caracterizando a surdez

A surdez € uma condicdo sensorial do individuo que apresenta um
rebaixamento dos niveis de audicdo e que tem suas causas em
acontecimentos pré-natais, heranca genética, infec¢cdes graves ou acidentes.

Conhecer o grau de perda auditiva e a idade do individuo, quando
ocorreu esta perda, permite que se compreenda como se da a comunicagao
destes com os demais membros da sociedade; se esta perda auditiva ocorreu
antes que estes tenham aprendido a falar e a entender a linguagem séo
chamados surdos pré linglisticos.

De acordo com a legislacdo® brasileira, assim se define “pessoa surda”:

Art. 20 Para os fins deste Decreto, considera-se pessoa surda
aquela que, por ter perda auditiva, compreende e interage com
o0 mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua
cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais -
Libras.

Paragrafo Unico. Considera-se deficiéncia auditiva a perda
bilateral, parcial ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou
mais, aferida por audiograma nas frequéncias de 500Hz,
1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz.

Os individuos cujas perdas auditivas graves ocorrem depois que
aprenderam a falar e os quais entendem a linguagem oral sdo considerados
surdos pos-linguisticos. Muitos sdo capazes de reter sua capacidade de usar a
fala e de se comunicar oralmente com 0s outros.

A perda auditiva acontece quando o ouvido e 0 mecanismo da audi¢ao
sdo lesados ou obstruidos de modo que os sons podem ser percebidos ou

entendidos.

1.5.1.1. Assim funciona o ouvido humano:

As ondas sonoras sao capturadas pela orelha ou pavilhdo da orelha
(que, juntamente com o canal auditivo compde o ouvido externo).Essas ondas
sonoras, entéo, dirigem-se ao ouvido médio, que € uma camara preenchida
com ar. Essa camara contém o timpano, que esta conectado a trompa de

Eustaquio, responsavel por igualar a pressdo dos dois lados do timpano. As

8 O decreto n° 5.626 de dezembro de 2005, regulamentou a lei 10.436 de 24 de abril de 2002.0
artigo 18 da Lei n°10.098 de 2000.
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ondas sonoras causam a vibracdo do timpano (membrana timpanica), o que
ocasiona o movimento do martelo (malleus) e da bigorna (uncus) e a oscilagéo
do estribo (stapes); esses trés 0ssos minusculos sao chamados de ossiculos.

Sendo também parte do ouvido médio, o timpano converte as variacoes
da pressédo em vibracfes mecanicas, que sao desse modo, transmitidas para o
liguido contido nos compartimentos da céclea.

O ouvido interno (figura 1) inclui os canais semicirculares e a céclea (um
0sso0 espiralado que na verdade comporta os 6rgaos auditivos).

A vibracdo mecanica causada pela variagdo na pressdo que o estribo
insere nos liquidos é transmitida a membrana que apéia as células ciliadas que
reagem as diferentes freqiiéncias do som.

Cada célula ciliada se movimenta desalojando o liquido que a cerca e
produzindo sinais eletroquimicos que séo enviados por meio das células
nervosas e do nervo auditivo (o oitavo nervo do cranio) para o cérebro. Nele, os
sinais sdo percebidos como sons; Quando essas células ciliadas vibram
também criam sons de um nivel muito baixo chamados emissdes Oto -

acusticas (OAES-otoacustic emissons).

Figura 1 — Ouvido Interno
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A tabela a seguir mostra as causas provaveis de surdez no Brasil:

CAUSAS CONGENITAS

CAUSAS ADQUIRIDAS

As principais causas congénitas sdo pela
hereditariedade e pelas viroses maternas
como: rubéola e sarampo, pelas doencas da
gestante como: sifilis, citomegalovirus,
toxoplasmose e pela ingestdo de remédios
ototoxicos que lesam o0 nervo auditivo
durante a gravidez. E é adquirida, quando
existe uma predisposicdo genética como
otosclerose, quando ocorre meningite
podendo destruir o nervo auditivo e a
exposicdo a sons impactantes como a
exploséo.

Segundo Rossi & Lima (2002, p. 118) com
base na pesquisa realizada no Ambulatério
de

Sensoriais do HC (Hospital Comunitario) da

Neurodiagnéstico das Deficiéncias
Unicamp, as principais causas da surdez
séo:

70%-Rubéola Congénita

15%Meningite Bacteriana

15% Causas néo explicadas

A ingestdo de drogas ototoxicas por
mulheres gravidas pode resultar em
mdultiplas anomalias congénitas, entre elas a
perda auditiva, devido a passagem das
drogas pela placenta. Os fatores mais
de de

ototoxicidade fetal parecem ser: deficiéncia

importantes desenvolvimento

renal, uso concomitante de diuréticos e
terapia com uso prolongado de drogas
(Northern 1989, Silman &

1998).

& Downs,

Silverman,

Caxumba e sarampo

Diversas infeccbes pds-natais produzem perda
auditiva neurossensorial; o dano coclear
produzido por infec¢cBes virais ou bacterianas
parece resultar do agente infectante que entra
na orelha interna através do suprimento
sangliineo e das fibras nervosas. Além da
meningite, a caxumba e 0 sarampo Ssao
da

auditiva.

considerados  etiologias  pOs-natais

deficiéncia

Para Cruz & Costa (1994 a), na grande maioria
dos casos de caxumba o diagnostico da
deficiéncia auditiva sera feito muito tempo
depois,

uma vez que O acometimento

unilateral,  principalmente em  criancas,

costuma passar despercebido.

Traumatismo craniano

Segundo Hough (1982), o principal problema
de salde de pessoas de 1 a 34 anos € 0
acidente de automovel; cerca de 75% destes
casos afetam a cabeca e em consequéncia se
traumatiza com maior frequéncia a orelha. A
perda auditiva geralmente vem acompanhada

de vertigem e paralisia facial.

Ototoxicos
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Sabe-se que toda substancia pode causar uma
acdo benéfica ou nociva sobre um o6rgéo
devido a muitos fatores; com a orelha interna
ndo ha excecdo, certas drogas ou produtos
quimicos podem ser benéficos quando usados
em tratamentos, porém  nocivos  se
considerados ototéxicos

A suscetibilidade ou predisposicéo individual
tem grande importancia nos efeitos ototéxicos.
A baixa de audicdo pode surgir no decurso do
tratamento ou meses apods sua suspensdo. De
todos o0s aminoglicosideos, a garamicina € o
de efeito mais grave sobre a audi¢céo; é usada
com frequéncia em bercarios contra infec¢cédo
hospitalar; a surdez, no entanto, geralmente sé
vai ser descoberta quando o bebé atinge a

idade do aprendizado da fala (Hungria, 1991).

Tabela 1 — Causas Provaveis da Surdez no Brasil

FONTE: ROSSI, Tereza Ribeiro de Freitas; LIMA, Maria Cecilia Marconi Pinheiro. A surdez. In:
PALHARES Marina Silveira; MARINS, Simone Cristina Fanhani (Org.). Escola Inclusiva. Séo

Carlos: UFSCAR : 2002 p. 113 - 123.

1.5.2 A Formacéo de Professores para Atuar com Alunos Surdos,

segundo a legislagdo em vigor no Brasil

A lei 10.436 de 24 de abril de 2002, regulamentada pelo Decreto Federal

n°® 5.626 de 22 de dezembro de 2005 determina, sobre a formacdo de

professores para o ensino de LIBRAS o seguinte:

Art. 5° A formacdo de docentes para o ensino de
Libras na educacdo infantii e nos anos iniciais do
ensino fundamental deve ser realizada em curso de
Pedagogia ou curso normal superior, em que Libras e
Lingua Portuguesa escrita tenham constituido linguas
de instrucao, viabilizando a formacao bilingle.

§ 1° Admite-se como formagdo minima de

docentes para o ensino de Libras na educacéo infantil e
nos anos iniciais do ensino fundamental, a formacao
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ofertada em nivel médio na modalidade normal, que
viabilizar a formacéo bilingle, referida no caput.

§ 2° As pessoas surdas terdo prioridade nos cursos de
formacao previstos no caput.

| - cursos de educacéo profissional,

Il - cursos de formacdo continuada promovidos por
Instituicoes certificado seja convalidado por pelo
menos uma das instituicBes referidas nos incisos Il e
lll.de ensino superior; e

lll - cursos de formacdo continuada promovidos por
instituicbes credenciadas por secretarias de educacao.

§1° A formacdo do instrutor de Libras pode ser
realizada também por organizages da sociedade civil
representativa da comunidade surda,...

§ 2° As pessoas surdas terdo prioridade nos cursos
de formacéo previstos no caput.

Art. 7° Nos proximos dez anos, a partir da publicagéo
deste ensino Decreto, caso ndo haja docente com titulo
de pos-graduacao ou de graduacdo em Libras para o
dessa disciplina em cursos de educacgéo superior, ela
podera ser ministrada por profissionais que apresentem
pelo menos um dos seguintes perfis:

| - professor de Libras, usuario dessa lingua com
curso de pos-graduacdo ou com formacgéo superior e
certificado de proficiéncia em Libras, obtido por meio
de exame promovido pelo Ministério da Educacéo;

Il - instrutor de Libras, usuario dessa lingua com
formacdo de nivel médio e com certificado obtido por
meio de exame de proficiéncia em Libras, promovido
pelo Ministério da Educacao;

lll - professor  ouvinte  bilinglie:  Libras - Lingua
Portuguesa, com pés-graduacédo ou formagao superior
e com certificado obtido por meio de exame de
proficiéncia em Libras, promovido pelo Ministério da
Educacéo.

§ 1° Nos casos previstos nos incisos | e Il, as
pessoas surdas terdo prioridade para ministrar a
disciplina de Libras.

§ 2° A partir de um ano da publicagdo deste Decreto,
0s sistemas e as instituicdes de ensino da educacdo
basica e as de educagdo superior devem incluir o
professor de Libras em seu quadro do magistério.
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. Paragrafo Unico. O processo de inclusédo da Libras
como disciplina curricular deve iniciar-se nos cursos de
Educacdo Especial, Fonoaudiologia, Pedagogia e
Letras, ampliando-se progressivamente para as demais
licenciaturas.

... Art. 10. As instituices de educacdo superior devem
incluir a Libras como objeto de ensino, pesquisa e
extensdo nos cursos de formacao de professores para
a educacdo basica, nos cursos de Fonoaudiologia e
nos cursos de Traducdo e Interpretacdo de Libras -
Lingua Portuguesa.

1.5.3 Numeros da Rede Estadual de Educacao de Sao Paulo

A Secretaria Estadual da Educacdo de SP, através de seus sites,’
divulga com freqiiéncia as medidas e intervencdes que tem feito com relacdo a
inclusdo de alunos surdos em salas regulares de ensino, tanto nos aspectos de
aguisicdes de materiais quanto a formacao de professores.

Em junho de 2009, a Secretaria Estadual da Educacdo publicou uma
estatistica sobre formacéo de professores em servigo, afirmando que tem como
meta a producdo de mais de um milh&o de materiais adaptados com LIBRAS e
Braille e cadernos especiais.

Nesta mesma oportunidade também foi informado que mais de 83 mil
professores foram capacitados entre 2000 e 2009 pelo Cape (Centro de Apoio
Pedagdgico Especializado), 6rgdo da Secretaria Estadual da Educacdo. O
investimento total previsto para 2009 para a Educacédo Especial é de R$ 90
milhdes, 9% a mais do que o destinado em 2008, além de atender cerca de
54.600 alunos com deficiéncias. Para isso, oferece aproximadamente 10.600
salas de recursos voltadas para atividades complementares aos estudantes.

Os alunos com deficiéncia sdo matriculados em classes regulares e
utiizam as salas de recursos no contra-turno, de acordo com suas
necessidades.

Sao cerca de 7000 alunos cegos ou com baixa visdao; 5100 alunos
surdos ou com surdez leve ou moderada; 85 surdo-cegos; 29000 alunos com

deficiéncia mental; 1500 com deficiéncia multipla e 4300 com deficiéncia fisica.

° Disponivel em WWW.educacao.sp.gov.br com link em Lise
19 http://www.saopaul 0.sp.gov.br/spnoticias/l enoti cia. php?i d=204100& c=6 — acesso em 25.01.2010.
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1.6. A Comunicagéo entre alunos surdos e professores em sala de aula.

Nos termos de Vygotsky (apud Brito):

... “a capacitacdo especificamente humana para a linguagem habilita
as criangas a providenciarem instrumentos auxiliares na solugdo de
tarefas dificeis, a superarem a acé@o impulsiva, a planejarem uma
solucdo para um problema, antes de sua execucdo e a controlarem
seu préprio comportamento. Signos e palavras constituem para a
crianga, primeiro e acima de tudo, um meio de contato social com
outras  pessoas” (Vygostky, 1984:31). Quando analisado
dinamicamente, este amalgama de fala e acdo tem uma fungdo muito
especifica na histéria do desenvolvimento da crianga: demonstra,
também, a l6gica da sua propria génese (Vygotsky,1984:33)

Aqui nos deparamos com um problema crucial: a comunicacéo. E o que
€ comunicacdo? Como se comunicar quando os individuos ndo compartilham de
uma ferramenta de linguagem comum?

Em uma definigdo basica sobre o termo comunicacgéo é possivel definir:

Do latim "communicare", comunicacdo significa pdr em comum,
conviver. Este "pbr em comum" implica que transmissor e receptor
estejam dentro da mesma linguagem, caso contrario nao se
entenderdo e ndo haverd compreensdo. Assim, comunicagdo deve

levar consigo a idéia de compreens&o™.
O que é linguagem? O que diferencia a linguagem da lingua?

A Lingua é um sistema de signos compartiihados por uma
comunidade linguistica comum. As falas ou os sinais sao expressodes
de diferentes linguas. A lingua é um fato social, um sistema coletivo
de uma determinada comunidade linguistica, € a expressao linglistica
tecida em meio as trocas sociais, culturais e politicas (QUADROS,
2004).

Ja linguagem, ainda segundo a autora, refere-se ao conhecimento
interno dos usuarios de uma lingua, é utilizada num sentido mais abstrato e
pode ser entendida também, como qualquer tipo de manifestacdo de intengéo
comunicativa utilizada para expressar idéias e sentimentos além da expresséo

linglistica (palavras, mimica, expressdes corporais, gestos...).

1 http://www.ipv.pt/forumedialf2_idei6.htm - acesso em 03.03.2010.
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Para a Professora Maria Cristina Pereira 0 ensino da Lingua Portuguesa
aos alunos surdos se dava pela introdugéo, inicialmente, de palavras e
prosseguia com a utilizacdo destas palavras em estruturas frasais,
primeiramente simples, e depois cada vez mais longas e morfossintaticamente
mais complexas. Por meio de exercicios de substituicho e de repeticao,
esperava-se que os alunos memorizassem as estruturas frasais trabalhadas e
as usassem.

Este método, muito utilizado no ensino de linguas estrangeiras, é
conhecido como analitico, ou método gramatical, e tem como objetivo fornecer
aos alunos estruturas frasais, orais e escritas, simples e complexas, que
deveréo ser treinadas visando ao seu aprendizado.

A pessoa surda € definida como aquela que, por ter perda auditiva,
compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais,
manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de
Sinais.

O mesmo documento que define esta denominacao, reconhece o direito
dos surdos a uma educacéo bilingte, na qual a Lingua de Sinais € a primeira
Lingua, e a Lingua Portuguesa, preferencialmente na modalidade escrita, € a
segunda. A modalidade oral da Lingua Portuguesa é uma possibilidade, mas
deve ser trabalhada fora do espaco escolar.

A Lingua de Sinais preenche as mesmas funcbes que a Lingua
Portuguesa falada desempenha para os ouvintes e deve ser adquirida,
preferencialmente, na interagdo com adultos surdos que, ao usarem e
interpretarem 0s movimentos e enunciados das criancas surdas na Lingua de
Sinais as insere no funcionamento lingiistico-discursivo dessa lingua.

A professora Maria Cristina Pereira'?, é uma das principais autoridades
sobre educacédo de surdos no Brasil e contratada para assessorar a Secretaria
da Educacdo de Sao Paulo, - organizou o livro Leitura, Escrita e Surdez
(2006)- onde escreve que o método analitico, criticado no ensino de linguas
estrangeiras, se mostrou também pouco eficiente no ensino da lingua

majoritaria para grande parte dos alunos surdos.

12 S50 Paulo (Estado) Secretaria da Educacdo. Leitura, escrita e surdez/Secretaria da Educacéo,
CENP/CAPE; organizacdo Maria Cristina da Cunha Pereira. — Sao Paulo: FDE, 2005.
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Embora muitos chegassem a utilizar estruturas frasais gramaticalmente
corretas, tratava-se, muitas vezes, de frases estereotipadas, usadas de forma
mecéanica e em contextos bastante previsiveis. Quando utilizadas fora do
contexto, observava-se, nha maior parte das vezes, desorganizacao
morfossintatica acentuada, frases desestruturadas, nas quais faltavam
elementos de ligacao, flexdes etc.

Era como se os alunos aprendessem mecanicamente a lingua, de fora
para dentro, sem conseguirem fazer uma reflexdo sobre o seu funcionamento.

Neste ponto, vale lembrar que a concepcdo de lingua adotada pela
escola, tanto no ensino de alunos surdos como de ouvintes, era a de cddigo, a
qual valoriza o conhecimento das regras da lingua como requisito para seu uso
correto. O objetivo do ensino era, e ainda €, o dominio do sistema da lingua.

A adocéo, portanto, da concepcao de lingua como codigo no ensino da
Lingua Portuguesa para alunos surdos, tanto ha modalidade oral como escrita,
nao foi algo privativo aos surdos, mas reforcou a imagem de incapacidade
deles, uma vez que, com acesso reduzido as informacdes pela audicao, eles
apresentavam dificuldades acentuadas na utilizacdo de todos os aspectos da
lingua, desde vocabulario até a combinacdo das palavras nas estruturas
frasais. (PEREIRA,2003)

Nos ultimos anos, observa-se um movimento na direcdo de mudanca na
concepcao de surdez. Em vez de deficiéncia, ela passa a ser concebida como
diferenca, caracterizada, principalmente, pela forma de acesso ao mundo, pela
visdo, em vez de pela audicdo, como acontece com 0s ouvintes. O acesso ao
mundo pela visdo inclui o direito a Lingua de Sinais, que, por ser visual-gestual,
nao oferece dificuldade para ser adquirida pelos surdos.

Ao se referir & educacao bilingte, Tovar (2000) propde que, a0 mesmo
tempo em que se propicia o desenvolvimento lingiistico na Lingua de Sinais,
deve-se comecar um processo de sensibilizacdo em relacdo a escrita, suas
funcdes e sua importancia. Segundo o autor, pode-se conseguir fazer nascer
na crianca surda a consciéncia da utilidade e do prazer da escrita, lendo contos
e escrevendo bilhetes e cartdes para ela, lendo com ela, consultando anuncios,
rétulos, etiquetas e livros na sua presenca, fazendo-a ver a sua utilidade em
atividades da vida diaria, como compras e passeios. Os adultos proximos

devem explicar, em Lingua de Sinais, o conteudo do texto. Desta forma, a
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crianca vai sendo introduzida na pratica letrada e tem oportunidade, assim, de
vivenciar experiéncias ricas e prazerosas relacionadas a escrita.

A lingua majoritaria escrita € considerada segunda lingua, no sentido de
que a sua aquisicao pressupde a aquisicado da Lingua de Sinais.

Tovar ressalta que a lingua majoritaria escrita é a segunda no sentido de
gue ndo basta possuir dela um conhecimento fragmentado, como acontece
comumente quando aprendemos uma lingua estrangeira. Seu ensino para
alunos surdos deve ter como propésito formar leitores e escritores
competentes, independentemente do fato de se oralizarem ou néo.

De acordo com Quadros (1997), a Lingua Brasileira de Sinais, surge
pelas mesmas necessidades naturais e especificas dos seres humanos de
usarem um sistema linglistico para expressarem idéias, sentimentos e acdes.

Desta forma, a lingua de sinais nasceu da necessidade de os surdos se
comunicarem e participarem como parte integrante do seu meio, uma vez que
apresentam dificuldades na aquisi¢do da lingua oral. Esta lingua apresenta em
sua estrutura sistemas abstratos, regras gramaticais e complexidades
linglisticas, como também expressdes metaforicas.

Quadros ressalta ainda que a lingua de sinais apresenta-se téo
complexa e expressiva quanto a lingua oral, pois estabelece caracteristicas
proprias, de acordo com a nacionalidade e até mesmo a regionalidade.

As linguas de sinais sdo linguas naturais das comunidades surdas e,
contrariando 0 que muitas pessoas imaginam as mesmas hao sao
simplesmente mimicas e gestos soltos, utilizados pelos surdos para facilitar a
comunicacdo, pois elas possuem estruturas gramaticais proprias, bem como
niveis linguisticos: fonoldgico, morfoldgico, sintatico, semantico e pragmatico
que caracterizam as linguas naturais.

O que diferencia as linguas de sinais das demais linguas é a sua
modalidade visual-espacial (Karnopp, 1999). H4 também a crenca de que
haveria uma unica lingua de sinais usada por todas as pessoas surdas, sendo
essa conviccao erronea, porque cada pais possui sua propria lingua de sinais.

Mas a preocupacdo maior vai além, e com certeza, se perdurara por
muito tempo: a escolarizagdo, da qual fala Mirlene Damazio (apud QUADROS)
qguando enfatiza que “as praticas pedagogicas constituem o maior problema na

escolarizacado das pessoas com surdez”.
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“Torna-se urgente, repensar essas praticas para que os alunos com
surdez, ndo acreditem que suas dificuldades para o dominio da leitura e da
escrita sdo advindas dos limites que a surdez lhes impde, mas principalmente
pelas metodologias adotadas para ensina-los” (DAMAZIO, 2007, p.21).

Além de todas as pesquisas realizadas sobre a surdez, muitas delas
continuam tracando um caminho do qual se alcance métodos positivos para o
desenvolvimento de préticas pedagdgicas quanto a educacgéo dos surdos.

Constatar quais sdo as barreiras que estes alunos encontram, desde a
sua comunicacdo em sala de aula, ou até mesmo nas metodologias utilizadas
pelos professores, € uma questdo que deve ocupar lugar de destague nos
cursos de formacéo de professores, que devem verificar assim, qual é o melhor
caminho a ser trabalhado, visando sempre o melhor desempenho do aluno

surdo em sala ,assim como se faz com os demais alunos ouvintes.

1.6.1. Sobre o ensino da Lingua Portuguesa para surdos:

PEREIRA (2006) afirma que o reconhecimento da Lingua de Sinais,
possibilita 0 desenvolvimento do surdo em todos 0s seus aspectos — cognitivo,
socioafetivo - emocional e linglistico — somado a reivindicagdo de
comunidades de surdos quanto ao direito de usar a Lingua de Sinais, tem
levado, nos ultimos anos, muitas instituicdes a adotarem um modelo bilingte
na educacgéo de surdos, segundo o qual a primeira lingua é a de Sinais, que
dard o arcabouco para a aprendizagem da segunda lingua, o portugués, no
caso dos surdos brasileiros.

BRITO (1993) afirma que além da funcdo comunicativa, as linguas
naturais tém outra importante funcdo que é a de suporte linguistico para a
estruturagcdo do pensamento. Esta ulltima, frequentemente, é ignorada por
especialistas envolvidos na educacdo do surdo que consideram a lingua
apenas como um meio de comunicagao.

Os defensores da Comunicacdo Total ndo cansam de enfatizar que o
importante para o surdo e para o educador é que a mensagem seja veiculada;
nao interessam 0sS meios. Entretanto, considera-se que 0S meios sao
importantes porgue séo eles que dardo forma ao pensamento e sabe-se que a

forma e conteddo estdo intimamente ligados. “Além do mais sdo estes meios
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linglisticos que orientardo o conhecimento do mundo dos individuos que deles
se servem” (Brit0:1993: 87-88).

Concebida como patologia, como deficiéncia, a surdez precisaria ser
tratada, o que se poderia conseguir por meio da colocacdo de aparelho de
amplificacdo sonora individual, seguida de treinamento auditivo intensivo. O
aproveitamento dos restos auditivos conduziria a uma fala melhor e afastaria o
Surdo do grupo dos deficientes (Skliar, 1997).

Com base na concepcéo clinico-patologica de surdez, a educacédo se
converte em terapéutica e o objetivo do curriculo escolar passa a ser o de dar
ao sujeito a audicao e a fala.

Observa-se, assim, como aponta Skliar (1997), um circulo vicioso: o
educador parte da idéia de que seus alunos possuem um limite natural em seu
processo de conhecimento, o que o leva a planejar aquém da capacidade do
aluno; obtém resultados que estdo de acordo com esta percepcao e atribui o
fracasso ao aluno. O aluno, por sua vez, constréi uma imagem deficitéaria de si
em relacdo aos ouvintes, 0 que vai contribuir para os baixos resultados no seu

desenvolvimento global.

Concebidos como deficientes, ndo ha um investimento por parte dos
profissionais e nem mesmo da familia e, assim, a maior parte dos
alunos surdos sai da escola sem quase nada ter aprendido. Os que
ficam apresentam geralmente dificuldades acentuadas em quase
todas as areas académicas.

Uma mudancga na concepgao de surdez consiste em vé-la ndo como
uma deficiéncia, que impde inUmeras restricdes as pessoas surdas,
mas como uma diferenca na forma como o sujeito vai ter acesso as
informag6es do mundo.(PEREIRA,2003)

Conhecida como socio-antropoldgica esta nova concepcdo da surdez
pressupde considera-la ndo como uma deficiéncia a ser curada, eliminada ou
normalizada, e sim como uma diferengca a ser respeitada e ao sujeito surdo
como pertencente a uma comunidade minoritaria que partilha uma Lingua de
Sinais, valores culturais, habitos e modos de socializacdo préprios (Skliar,
1997).

A Lingua de Sinais anula a deficiéncia linguistica, consequéncia da

surdez, e permite que as pessoas surdas se constituam como membros de
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uma comunidade linguistica minoritaria diferente e ndo como um desvio da
normalidade.

Por ser uma lingua visual-espacial, a Lingua de Sinais é adquirida sem
dificuldades, na interacdo com usuarios fluentes, preferencialmente surdos.
Uma vez adquirida, ela vai possibilitar ampliagcdo de conhecimento de mundo e
de lingua, com base nos quais os alunos surdos poderdo aprender de forma
mais eficiente a Lingua Portuguesa.

Estudos linglisticos sobre as linguas de sinais de diferentes paises tém
evidenciado que ela obedece aos mesmos critérios definidos para as linguas
orais, com a diferenca da modalidade de recepcao/expresséao: visual/espacial,
em oposicdo a oral/auditiva das linguas orais. Além dos sinais produzidos com
as maos, as Linguas de Sinais empregam recursos ndo-manuais, que incluem
expressdes faciais, movimentos da boca, direcdo do olhar, o que permite a
expressdo de um numero significativamente maior de informacdes lingulisticas.

Por quase um século (e ainda hoje em muitos lugares), a escola insistiu
em oralizar os alunos surdos, como requisito para que se integrassem na
sociedade ouvinte. Concebidos como deficientes auditivos, os alunos eram
submetidos a longos periodos de treinamento auditivo e de fala na tentativa de
torna-los menos deficientes, ou mais préximos dos ouvintes, considerados
normais.

O foco na oralidade reflete a preocupacdo com a “reparacao” da surdez,
0 que poderia ser conseguido com investimento na linguagem oral. Para isso,
professores e alunos deveriam falar, sendo que a recepcdo da fala pelos
alunos se daria por meio da leitura oro-facial, ou seja, dos movimentos dos

labios e dos musculos da face.

1.7. Sobre ainclusdo de alunos com deficiéncia em salas regulares de

ensino em Sao Paulo:
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Afirmam Simith e Ryndak (1999):

“

tal processo, contudo, ndo ocorre por acaso.
Somente a proximidade com esses alunos ndo garante o seu
desenvolvimento académico; € necessario um ensino
sistematico como também interacGes cuidadosamente
planejadas. E fundamental ao desenvolvimento nos dominios
académico e social a capacidade do aluno se comunicar e
interagir com os colegas e com os adultos. A comunicagao € a
chave para o sucesso nos ambientes escolares, pois é meio de
interacdo fundamental no qual os alunos, com e sem
deficiéncias, podem indicar aos professores se os objetivos

curriculares séo ou nao alcancados.”

A linguagem oral e a escrita sdo as principais formas utilizadas para
estabelecer comunicacdo na escola. Mas, em se tratando de alunos especiais,
essas formas de comunicacdo podem configurar-se em obstaculos,
principalmente se nos apoiarmos apenas nessas vias tradicionais de

comunicacdo. Nesse sentido, Smith e Ryndak afirmam:

As deficiéncias de comunicacao receptiva
(compensacdo) e expressiva (oral/escrita) tém um enorme
impacto sobre a atuacdo de um aluno. Os resultados de
avaliacGes formais e informais podem ser comprometidos
porque um aluno pode ter capacidade limitada ou incapacidade
para demonstrar a extensdo do seu conhecimento ou de suas
habilidades (SMITH; RYNDAK, 1999 P.112)

1.8. Os Mitos sobre a Lingua Brasileira de Sinais

Segundo QUADROS E KARNNOPP (2007) existem seis mitos sobre a Lingua
de Sinais que podem assim ser descritos:

| - A lingua de sinais seria uma mistura de pantomima e gesticulacio

concreta, incapaz de expressar conceitos abstratos

Este mito pauta-se no discurso de que a lingua de sinais ndo é capaz de
expressar conceitos abstratos. No entanto, € possivel discutir, sobre politica,

economia, matematica, fisica, psicologia em uma lingua de sinais, respeitando-
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se diferencas culturais que determinam a forma de as linguas expressarem

guaisquer conceitos.

Il - Haveria uma Unica e universal lingua de sinais usada por todas as

pessoas surdas

Esta € uma concepcao que segundo Quadros e Karnnopp faz parte do
senso comum como se isto fosse um processo Obvio e, portanto natural.
Este argumento pode ser contraposto com as mesmas razfes que se
explicam a diversidade das linguas faladas. Ha que se considerar a cultura
de cada pais, aspectos geograficos, a existéncia de dialetos, ndo havendo,
portanto nenhuma possibilidade de termos uma mesma lingua utilizada por

povos distantes e distintos.

Ill -Haveria uma falha na organizacdo gramatical da linqgua de sinais gque

seria derivada das linguas de sinais, sendo um pidgin®® sem estrutura

prépria, subordinado e inferior as linquas orais.

Quadros e Karnopp (2007 p.34) afirmam que, pode se comprovar que a
lingua de sinais sdo completamente independentes das linguas faladas nos
paises em que sao produzidas. Ex: Lingua de Sinais Portuguesa e Lingua
de Sinais Brasileira. As autoras afirmam que seria um grande erro pensar
que as linguas de sinais sejam subordinadas as linguas faladas.

Além disso, no que se refere a organizagdo gramatical, ha o equivoco da
dependéncia de significado das linguas — mas inconvenientemente e nao
natural modelar a estrutura das linguas de sinais na sintaxe e morfologia
das linguas orais. Um dos problemas € que os sinais, quando considerados
em seqUéncia ou em contexto, ndo correspondem necessariamente ao
sentido literal das palavras das linguas orais (Quadros & Karnopp, apud
Battison, 1978 p.34).

13 pPidgin ou pidgin, também chamado de lingua de contacto, é o nome dado a qualquer
lingua que é criada, normalmente de forma espontéanea, de uma mistura de outras linguas, e
serve de meio de comunicagdo entre os falantes de idiomas diferentes. Os pidgin tém
normalmente graméticas rudimentares e um vocabulério restrito, servindo como linguas de
contato auxiliares. S&0 improvisadas e ndo sdo aprendidas de forma nativa -
http://pt.wikipedia.org/wiki/Pidgin
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IV - A linqua de sinais seria um sistema de comunicacdo superficial, com

conteldo restrito, sendo estética, expressiva e linquisticamente inferior ao

sistema de comunicacao oral.

Este mito esta muito mais relacionado a intolerancia e A proibicdo de
uso da lingua de sinais na sociedade e em especial na educacédo. A alegacéo
de que linguas de sinais sdo consideradas empobrecidas do ponto de vista
gramatical e lexical € equivocada pois tal qual nos mostra Quadros apud Klima
e Bellugi — (1979) — pesquisas realizadas dao contam de que € possivel
encontrar na cultura surda poesias, piadas, jogos, trocadilhos, entre outros.

Ha ainda, sobre o mito de uma comunicacdo superficial a alegacédo de
que a lingua de sinais ndo apresenta elementos de ligacdo, quando na verdade
sua maior riqueza esta na expressividade de seus sinais que incorporam tais
elementos na estrutura dos sinais através de relagfes espaciais, estabelecidos
pelo movimento ou outros recursos linguisticos (QUADROS & KARNOPP
2007).

V - As linquas de sinais derivam da comunicacdo espontidnea dos ouvintes.

A idéia de que as linguas de sinais ndo sdo linguas, mas sim apenas
“gestos” se originam na comunicacao gestual espontanea e portanto,
universal, inferior e limitada, advém de longa data quando acreditava-
se que a linguagem estava associada a capacidade do ser humano de
“falar’ (QUADROS & KARNOPP 2007 p.36).

VI - As linquas de sinais, por serem organizadas espacialmente, estariam

representadas no hemisfério direito do cérebro, uma vez que esse

hemisfério é responsavel pelo processamento de informacdo espacial

enquanto que o esquerdo, pela linguagem:

As autoras apontam que pesquisas confirmam que as linguas de sinais sao
processadas no hemisfério esquerdo do cérebro, assim como quaisquer
outras linguas, comprovando que a linguagem humana independe da
modalidade das linguas. (QUADROS 7 KARNOPP 2007 p.36).
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1.8.1 Discutindo a legislacéo brasileira e paulista sobre a educacéao de
surdos
Como ja dissemos anteriormente, o decreto n® 5.626 de dezembro de
2005, regulamentou a lei 10.436 de 24 de abril de 2002 e o artigo 18 da Lei
n° 10.098 de 2000. Assim, vale dizer que desde o ano de 2005 a educacao
de surdos deveria ter sofrido impactos seja na quantidade de vagas
ofertadas seja na qualidade de cursos ou ainda no curriculo dos cursos de
Graduacao para Formacao de Professores.
No entanto, esta determinacao legal, esta longe de ser uma realidade
em nosso pais. Vejamos por exemplo o que esta previsto para a formacao
de professores:

CAPITULO Il
DA INCLUSAO DA LIBRAS COMO DISCIPLINA CURRICULAR

Art. 3% A Libras deve ser inserida como disciplina curricular
obrigatéria nos cursos de formacgao de professores para o exercicio
do magistério, em nivel médio e superior, e nos cursos de
Fonoaudiologia, de instituicdes de ensino, publicas e privadas, do
sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios.

§ 1° Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do
conhecimento, o curso normal de nivel médio, o curso normal
superior, o curso de Pedagogia e o curso de Educagéo Especial sdo
considerados cursos de formagdo de professores e profissionais da
educacdo para o exercicio do magistério.

§2° A Libras constituir-se-a em disciplina curricular optativa nos
demais cursos de educacgéo superior e na educacao profissional, a

partir de um ano da publicagéo deste Decreto.

A analise das ementas dos cursos de Graduacdo em Pedagogia revela
que a oferta de cursos de LIBRAS para a formacao de professores é basica ou

meramente introdutéria.

Desta maneira o curso introdutorio ou basico de LIBRAS, pode subsidiar
o professor, mas, sera suficiente para que este professor seja fluente ou

proficiente no idioma?

1.8.2 Os alunos surdos tém seus direitos garantidos pelo decreto 5626 de
dezembro de 2006.
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Uma leitura mais atenta do decreto 5626 aponta uma direcdo para 0s
problemas apresentados na Educacédo de Surdos no Brasil conforme trechos

extraidos do referido decreto:
CAPITULO IV

§ 1° Para garantir o atendimento educacional especializado e o0 acesso previsto no caput,
as instituicdes federais de ensino devem:

| - promover cursos de formacéo de professores para:

a) 0 ensino e uso da Libras;

b) a traducéo e interpretacéo de Libras - Lingua Portuguesa; e

¢) o ensino da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para pessoas surdas;

Il - ofertar, obrigatoriamente, desde a educacéao infantil, o ensino da Libras e também da
Lingua Portuguesa, como segunda lingua para alunos surdos;

Il - prover as escolas com:
a) professor de Libras ou instrutor de Libras;
b) tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa;

c) professor para o ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua para pessoas
surdas; e

d) professor regente de classe com conhecimento acerca da singularidade linguistica
manifestada pelos alunos surdos;

IV - garantir o atendimento as necessidades educacionais especiais de alunos surdos,
desde a educacao infantil, nas salas de aula e, também, em salas de recursos, em turno
contrario ao da escolarizacao;

V - apoiar, na comunidade escolar, o uso e a difusdo de Libras entre professores, alunos,
funcionarios, direcdo da escola e familiares, inclusive por meio da oferta de cursos;

VI - adotar mecanismos de avaliacdo coerentes com aprendizado de segunda lingua, na
correcao das provas escritas, valorizando o aspecto seméantico e reconhecendo a singularidade
linguistica manifestada no aspecto formal da Lingua Portuguesa;

VII - desenvolver e adotar mecanismos alternativos para a avaliacdo de conhecimentos
expressos em Libras, desde que devidamente registrados em video ou em outros meios
eletrdnicos e tecnoldgicos;

VIII - disponibilizar equipamentos, acesso as novas tecnologias de informacdo e
comunicacao, bem como recursos didaticos para apoiar a educacdo de alunos surdos ou com
deficiéncia auditiva.

§ 2° O professor da educacdo basica, bilingiie, aprovado em exame de proficiéncia em
traducao e interpretacdo de Libras - Lingua Portuguesa, pode exercer a funcdo de tradutor e
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intérprete de Libras - Lingua Portuguesa, cuja funcdo é distinta da funcdo de professor
docente.

§ 3% As instituicbes privadas e as publicas dos sistemas de ensino federal, estadual,
municipal e do Distrito Federal buscardo implementar as medidas referidas neste artigo como
meio de assegurar atendimento educacional especializado aos alunos surdos ou com
deficiéncia auditiva.

Art. 15. Para complementar o curriculo da base nacional comum, o ensino de Libras e o
ensino da modalidade escrita da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para alunos surdos,
devem ser ministrados em uma perspectiva dialégica, funcional e instrumental, como:

| - atividades ou complementacéo curricular especifica na educacgéo infantil e anos iniciais
do ensino fundamental; e

Il - areas de conhecimento, como disciplinas curriculares, nos anos finais do ensino
fundamental, no ensino médio e na educagéo superior.

Art. 16. A modalidade oral da Lingua Portuguesa, na educagédo basica, deve ser ofertada
aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, preferencialmente em turno distinto ao da
escolarizagdo, por meio de acdes integradas entre as areas da saude e da educacéo,
resguardado o direito de opgéo da familia ou do proprio aluno por essa modalidade.

Paragrafo Unico. A definicdo de espaco para o desenvolvimento da modalidade oral da
Lingua Portuguesa e a definigcdo dos profissionais de Fonoaudiologia para atuagdo com alunos
da educacdo basica sdo de competéncia dos Orgados que possuam estas atribuicdes nas
unidades federadas.

Ainda no mesmo decreto 5626, pode-se constatar o que se garante em

termos legais para a educacéo de surdos:

CAPITULO VI
DA GARANTIA DO DIREITO A EDUCACAO DAS PESSOAS SURDAS OU
COM DEFICIENCIA AUDITIVA

Art. 22. As instituicbes federais de ensino responsaveis pela educacdo basica devem
garantir a inclusdo de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, por meio da organizacao de:

| - escolas e classes de educacao bilingle, abertas a alunos surdos e ouvintes, com
professores bilinglies, na educacéo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental;

Il - escolas bilinglies ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas a alunos
surdos e ouvintes, para 0s anos finais do ensino fundamental, ensino médio ou educagédo
profissional, com docentes das diferentes areas do conhecimento, cientes da singularidade
linglistica dos alunos surdos, bem como com a presenca de tradutores e intérpretes de Libras -
Lingua Portuguesa.

§ 1° S&o denominadas escolas ou classes de educacao bilingiie aquelas em que a Libras
e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam linguas de instrucdo utilizadas no
desenvolvimento de todo o processo educativo.

§ 2° Os alunos tém o direito & escolarizacdo em um turno diferenciado ao do atendimento
educacional especializado para o desenvolvimento de complementacdo curricular, com
utilizac&o de equipamentos e tecnologias de informacéo.
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§ 3° As mudancas decorrentes da implementacdo dos incisos | e Il implicam a
formalizacdo, pelos pais e pelos proprios alunos, de sua opcao ou preferéncia pela educacgéo
sem o uso de Libras.

§ 4° O disposto no § 2° deste artigo deve ser garantido também para os alunos nao
usuarios da Libras.

Art. 23. As instituicbes federais de ensino, de educacdo basica e superior, devem
proporcionar aos alunos surdos os servicos de tradutor e intérprete de Libras - Lingua
Portuguesa em sala de aula e em outros espacos educacionais, bem como equipamentos e
tecnologias que viabilizem o acesso a comunicacao, a informacéo e a educacao.

§ 1° Deve ser proporcionado aos professores acesso a literatura e informacées sobre a
especificidade linglistica do aluno surdo.

§ 2° As instituicbes privadas e as publicas dos sistemas de ensino federal, estadual,
municipal e do Distrito Federal buscardo implementar as medidas referidas neste artigo como
meio de assegurar aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva 0 acesso a comunicagao, a
informacao e a educacéo.

Art. 24. A programacao visual dos cursos de nivel médio e superior, preferencialmente os
de formacao de professores, na modalidade de educacéo a distancia, deve dispor de sistemas
de acesso a informagdo como janela com tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa e
substituicdo por meio do sistema de legenda oculta, de modo a reproduzir as mensagens
veiculadas as pessoas surdas, conforme prevé o Decreto n® 5.296, de 2 de dezembro de 2004.

1.8.3. A Escola Estadual Alfredo Paulino e os dados oficiais sobre a

avaliagcdo de alunos surdos matriculados em salas comuns

A Escola Estadual Alfredo Paulino, esta localizada na regido oeste da
capital de Sdo Paulo e esta sob a jurisdicdo da Diretoria de Ensino Centro-
Oeste. Seu ato de criacdo legal se deu em 1950. As ultimas modificacfes
inclusive de endereco se deram em 1973 de acordo com o decreto 2.957 de
03.12.73 publicado em diario oficial de 05.12.73. Portanto ha mais de 35 anos
que esta Unidade Escolar situa-se na mesma rua, bairro, regido. A sua

denominacé&o anterior era 1° Grupo Escolar Alfredo Paulino.

Mdédulo de Atendimento : Ensino Fundamental | e Salas Especiais
(Deficientes Intelectuais e Surdos)

Periodo e horério de funcionamento:

Periodo Horéario N° de classes

Manha 7:00 as 11:30 h 1 sala de Surdos, 1 sala DM, 1 sala Recursos
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Surdos e 1 sala Recursos DI

Tarde 13:00as 17:30 h 2 salas DM e 01 sala de recursos para DI
Integral 7:00 as 16:10 h 9 salas do Ensino Fundamental

Tabela 2 — Horario de funcionamento e estrutura da EEAP.

A) Recursos Humanos: A Unidade.Escolar possui:

01- Diretor de Escola, 01 Vice-Diretor de Escola e 01 Professor
Coordenador Pedagdgico.

09- professoras em classes do Ensino Fundamental, 03 professoras em
salas de alunos especiais (Deficientes Intelectuais e Surdos), 03
professoras em sala de recursos (Auditivo e Deficiéncia Intelectual), 01
professor de Educacdo Fisica, 01 professora de Arte, 01 professora
readaptada, atuando na sala de leitura, 04 pedagogas para oficinas
curriculares, 02 professores de Artes, 03 professores de Educacdo Fisica,
01 professora de Inglés, e 01 professora de Informatica.

01 Secretario de Escola

01 Agente de Organizacao Escolar

04 Auxiliar de Inspetora de Alunos

B) Ambientes Pedagdgicos

Laboratorio de Informatica
Sala de Artes

Biblioteca/Video (Adaptada)
Brinquedoteca

Atelier de Pintura

Sala do projeto APIA (Mosaico)

C) Ambientes Administrativos

e Sala de Direcao

e Sala de Vice-Direcao

e Sala de Coordenacéo Pedagogica

e Secretaria (divididos em dois ambientes — atendimento ao
publico e expediente interno)

Examinando cuidadosamente o0s registros de atas de reunides

realizadas em horarios de trabalho coletivo - HTPC e também os registros

constantes no livro de Ata de Conselho de Classe, € possivel conhecer as

praticas de socializacdo e avaliacdo dos objetivos e metas alcancadas pelo

projeto pedagogico e qual foi o envolvimento dos representantes dos

segmentos desta Unidade Escolar.

Do mesmo modo, verifica-se junto aos registros da secretaria da UE. e

conforme consta do Projeto Politico Pedagodgico da Escola as taxas de
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aprovacao (jA mencionadas acima) que revelam uma preocupacdo com 0S
resultados de rendimento bem como com a presenca dos alunos na escola.
Analisando os indices sobre o IDESP (indice de Desenvolvimento
Escolar de Sao Paulo) e relacionando-os com as ponderacdes da equipe
escolar, pode-se refletir sobre o papel social desta escola que promove a
inclusdo de alunos com deficiéncia fazendo-se modelo desta modalidade de
atendimento e cujo corpo docente sente-se desprestigiado por nao ter sido
levado em consideracdo este arduo trabalho realizado sobretudo no ano de
2008 quando haviam nas 42s séries nove alunos surdos inclusos, que nao sé
foram negligenciados quanto a falta de acessibilidade para a realizacdo da
prova, isto é, ndo tiveram direito a um interprete de Lingua de Sinais, como néo

tiveram qualquer diferenciacéo para correcao de suas provas.

Série Matriculas Transferéncias Evadidos Promovidos Retidos % Promocgéao
2007/2008 2007/2008 2007/ 08 2007/2008 2007/08 2007/2008

12 81 89 24 20 00 00 57 69 00 00 100 100

22 79 77 10 14 00 00 69 63 00 00 100 100

32 65 79 11 10 00 00 54 69 00 00 100 100

42 66 85 12 14 00 00 48 71 05 00 90,7 100

DA 10 08 01 01 00 00 10 07 -- 00 -- Inclusos

DM 54 40 07 05 00 00 47 35 -- 00 e e

Total 355 | 383 | 65 63 00 00 228 314 05 97,4 100

Tabela 3 — Distribuicdo dos alunos nos anos de 2007 e 2008

Com relacéo ao IDESP 2008, as ponderacdes da Equipe Escolar foram

as seguintes:

Nas 42 séries de 2008:

Havia 69 alunos

Dos quais 9 alunos surdos
Sendo que cada aluno

representava 1,449%
E os surdos

representavam, ao todo, 13,04%

Supondo que nao houvesse alunos surdos e que estes, no resultado do

IDESP, estavam sempre representados em "abaixo do esperado™:

Abaixo do Nota por
esperado Basico |Adequado |Avancado [Defasagem |disciplina
% de Nota em 2008
Port distribuicdo 5,93 50,485 40,02 3,45 1,5878 4,71|seria
% de
Mat distribuicdo 15,015 68,31 14,95 1,61 1,9662 3,45 4,0768
Port  # alunos 4 30 24 2
Mat  # alunos 9 41 9 1
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Supondo que ndo houvesse alunos surdos e que estes, no resultado do

IDESP, estavam sempre representados "basico":

Port

Mat

Port
Mat

% de
distribuigédo
% de
distribuigédo
# alunos

# alunos

Abaixo do
esperado Bésico |Adequado |Avancado |Defasagem
Nota em 2008
20,93 35,485 40,02 3,45 1,7378 4,21|seria
30,015 53,31 14,95 1,61 2,1162 2,95 3,5768
13 21 24 2
18 32 9 1
1. As tabelas acima revelam que n&o ha nenhuma

3.

preocupacdo com relacdo aos alunos surdos no
momento da correcdo de uma prova mesmo quando a
SEE, sabe que a Unidade Escolar em questdo atende
alunos surdos em salas comuns.

Este € um dado que refletiu na vida de todos os
professores da escola, pois conforme demonstrado,
nenhum professor da Unidade conseguiu premio por
cumprimento de “metas”, sob a alegagcéo de que néo foi
atingida pela 42 série (série final do Ensino Fundamental
) a proficiéncia esperada ou projetada para esta

Unidade.

Esta Unidade atende seus alunos em tempo integral e
nao possui nenhum professor interprete, portanto se
organiza da melhor forma possivel para garantir o
atendimento aos alunos surdos inclusos, mas nenhum
membro da Secretaria da Educacéo defenderia a idéia de

gue esta € a situacao ideal.

A sala de recurso é equipada com videos, DVDs,
Dicionarios especializados, mas isto ndo é suficiente para
garantir a preparacdo do professor, pois seria necessario
um tempo e um espaco de formacdo. Ainda que algum

leigo possa questionar ou afirmar que este movimento de
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conhecer e estudar deve partir do professor interessado,
sabe-se que as obrigacdes do dia a dia do professor que
precisa trabalhar em uma ou mais escola, ndo permite
gue este estudo seja realizado.

4. Mesmo que o professor se disponha a estudar este
material em sua casa, seria imprescindivel 0 auxilio de
alguém com alguma experiéncia em LIBRAS para auxiliar

este professor.

Este episddio mostrou aos professores como o discurso esta muito longe
de revelar a pratica tal como ela é avaliando e tratando igualmente pessoas
diferentes e o que é pior, avaliando-as como pessoas menos capazes, COmo se
tivessem aprendido menos pelo fato de ndo se comunicarem em um idioma
que eles ainda ndo dominam, conforme demonstrado abaixo, ou seja, a
legislacdo ndo esta sendo colocada em pratica:

A seguir mostraremos o boletim com o rendimento pedagégico oficial da
EEAP. Note que, se pelas simulagfes feitas pela coordenacéo, se os alunos
surdos néo tivessem sido avaliados, a meta desenhada para a escola teria sido

atingida.

IDESF 2008 - ISTRIBLIGAD POR NIVEIS DE DESEMPENHO

IDESP 2008 - INDICADORES Dk ESCOLA

Im l_Ecmaw.mr. t

Figura 2- Boletim, dos alunos da EEAP, com desempenho dos alunos no ano de 2008
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EVOLUGCAD E CUMPRIMENTD DAS METAS DE 2002 POR CICLD ESCOLAR

EVOLUGAD E CUMPRIMENTD DAS METAS DE 2008 DA ESCOLA

Figura 3 — Metas de desempenho para o ano de 2008

A afirmacéo de que a EEAP, € uma Unidade Escolar que é referéncia no
atendimento de alunos com deficiéncia, ndo se trata apenas de uma
impressdo, mas uma constatacao por parte de alunos e pais ou responsaveis
pelos mesmos.

Esta Unidade é visitada por estudantes de Pedagogia, Psicologia,
Fisioterapia, tanto dos cursos de graduacdo como de poOs-graduacdo sejam
estes de escolas publicas ou privadas que confirmam esta impressao.

O interesse por parte dos professores e equipe gestora por proporcionar
uma educagcdo de qualidade a todos os que |4 estudam estd claramente
identificado no trabalho que se pode observar, nos registros que a escola tem
sobre o encaminhamento dos diversos segmentos da escola, sobretudo, no
acompanhamento diferenciado oferecido aos alunos com deficiéncia, sejam
eles surdos, deficientes intelectuais, visuais ou fisicos.

Em entrevista realizada pela revista da Revista Mari Claire de margo de
2003, Mara do Instituto Lara Mara fez a seguinte declaracéo sobre esta
Unidade Escolar:

...A melhor troca de experiéncias que tive foi mesmo na escola, onde
convivi com criangas da minha idade, que sempre falaram tudo de
forma espontanea. Nunca vivi isolada. Até os meus 5 anos, estudei

numa pré-escola normal. Depois, entrei na Escola Estadual Alfredo
Paulino, que tinha uma sala especial para deficientes visuais e uma
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professora especializada. Convivi um ano com outros cegos. Fui
alfabetizada e voltei a estudar em salas normais...

Quando falamos de inclusdo de pessoa com deficiéncia ndo podemos
confundir esta modalidade de educacdo com procedimentos que se limitam a
uma convivéncia social apenas.

E preciso garantir uma educacdo de qualidade a todos. De fato, a
educacao inclusiva na Escola Estadual Alfredo Paulino tem inimeras historias
de sucesso sobre o0 atendimento a alunos com deficiéncia , antes chamados
de alunos com necessidades especiais de atendimento.

Assim como a jovem Lara que possui deficiéncia visual, e cuja familia é
fundadora do Instituto Laramara’*, outros jovens (que hoje estdo cursando o
Ensino Superior, trabalham, ja casaram e constituiram familia) tem uma
lembranca significativa de sua escolarizacao realizada nesta Unidade Escolar.

Contudo, ha também histérias de alunos que nao conseguiram se
alfabetizar e que continuam com grandes limitacdes de aprendizagem.

Para estes alunos, uma vez ultrapassada a idade estipulada pela
Secretaria de Educacéo, que hoje é de 18 anos de idade, Ha necessidade de
encaminhamento para freqientar outra instituicdo. O objetivo € um s6 e € muito
claro: O Estado quer que seja concedido um termo de terminalidade especifica
para estes alunos.

Neste caso, tal como afirma Verissimo 2001, o paradigma da incluséao,
para caracteriza-se por um processo no qual a sociedade se adapta para
poder incluir, em seus sistemas sociais gerais, pessoas com deficiéncia e,
simultaneamente, estas se preparam para assumir seus papeis na sociedade.
E um processo bilateral no qual as pessoas, ainda excluidas, e a sociedade
buscam equacionar problemas, decidir sobre solugbes e efetivar a equiparacéo
de oportunidade para todos.

Sera que a sociedade, mais especificamente, a Secretaria Estadual da
Educacdo esta respondendo aos anseios sociais no sentido de equacionar
problemas garantindo mais que 0 acesso mais sim a permanéncia e um ensino

de qualidade para os alunos surdos inclusos?

14 . - A - . ) . . o .
Laramara — Associacao Brasileira de Assisténcia ao Deficiente Visual € uma organizacdo da sociedade civil que visa
apoiar a incluséo educacional e social da pessoa com deficiéncia visual: cegos, baixa-visédo ou mdultipla deficiéncia.
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1.9.A formacao de professores e a inclusdo de alunos com
deficiéncia em salas comuns

A bibliografia organizada por Shirley Silva e Marli Vizim que trata sobre
as Politicas Publicas - Educacéo, Tecnologias e Pessoas com Deficiéncias -,
apresenta uma analise feita por Rosangela Gavioli Prieto a respeito da
formacao inicial e continuada de professores para lidar com alunos com
necessidades especiais de atendimento como uma forma de garantir uma
educacao de qualidade a todos os educandos.

Prieto (2003) chama a atencéo para o fato de que garantir ingresso de
alunos com deficiéncia nas escolas néo significa exatamente garantir
conhecimento.

Dirigindo-se especialmente aos professores da rede publica a autora

escreve que:

O fato de as indicages legais convergirem para que os alunos com deficiéncia,
os superdotados e os com condutas tipicas, que apresentam necessidades
educacionais especiais, sejam matriculados e escolarizados preferencialmente
na rede regular de ensino e , mais recentemente, com foco na classe comum,
essas impdem (ou, pelo menos deveriam impor) aos sistemas de ensino a
tarefa de capacitar todos os profissionais da educagdo para que possam
oferecer adequadas condi¢des educacionais a esses alunos. Cabe destaque
para o fato de que se deve despender atencdo especial ao preparo dos
professores para que estejam aptos ao ensino dessa populagao, o que vai além

de aceitar que eles usem o espaco social da escola regular.

CAPITULO 2 METODOLOGIA

Para realizar uma pesquisa é preciso promover o confronto entre o0s
dados, as evidéncias, as informacdes coletadas sobre determinado
assunto e o conhecimento teérico acumulado a respeito dele.

Esse conhecimento é portanto, fruto da curiosidade, da inquietacao,
da inteligéncia e da atividade investigativa dos individuos, a partir e
em continuagdo do que ja foi elaborado e sistematizado pelos que
trabalharam o assunto anteriormente. Tanto pode ser confirmado
como negado pela pesquisa o0 que acumulou a respeito desse
assunto, mas o que pode é ser ignorado. *°

> |tidke, Menga. Pesquisa em educac&o: abordagens qualitativas/ Menga L iidke, Marli E.D.A.André —
S&o Paulo:EPU, 1986 péag.2
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A metodologia utilizada para a construcao deste trabalho se baseia nas
idéias fornecidas por autores como André e Lidke (1986) que escrevem sobre
pesquisa qualitativa na educagao numa abordagem descritivo-reflexiva.

Durante dezoito meses (abril de 2008 a novembro de 2009) foram
acompanhados o grupo de professores que trabalham em todas as
modalidades de ensino da EE. Alfredo Paulino (a saber: Ensino Fundamental,
Oficinas Curriculares e Educacdo Especial) no seu dia a dia observando
principalmente as praticas pedagdgicas em salas de aulas onde haviam surdos
inclusos.

Constituiu também como uma etapa deste trabalho uma andlise dos
registros de atas de reunifes pedagdgicas realizadas nesta Unidade Escolar,
reunides estas conhecidas como horario de trabalhos pedagdgicos
coletivos — htpc , além de registros das praticas sobre o processo de ensino e
aprendizagem desta mesma escola publica estadual, que tem uma proposta
inclusiva de alunos com deficiéncia auditiva na rede regular de ensino,

Localizada no bairro da Lapa na Regidao Oeste da capital de S&o Paulo,
a Escola Estadual Alfredo Paulino atende alunos ouvintes e surdos
matriculados na rede regular de ensino em tempo integral e aos alunos com
deficiéncia intelectual matriculados em dois turnos, a saber: manha e tarde foi
o campo onde este trabalho foi realizado.

E importante registrar que este campo de investigacao, isto €, a Unidade
Escolar Alfredo Paulino, ndo € neutro ao investigador uma vez que é também
seu proprio espacgo de trabalho como professor coordenador pedagogico ha
seis anos. Assim a descricdo dos fatos observados em um determinado tempo
e espaco corroboram para a justificativa de ser esta pesquisa descritivo-
reflexiva.

Nos anos de 2008 e 2009 quinze alunos surdos estiveram matriculados
em salas comuns que foram juntamente com os demais professores da
unidade escolar, o publico alvo desta pesquisa jA que estes sao 0s
protagonistas da educacdo inclusiva praticada neste local, portanto,
contribuiram intensamente para que o0s objetivos deste trabalho fossem
alcancados.

Visitas freqlentes a estas salas de aulas , relatos dos professores e

registros de observacdes contribuiram para o desenvolvimento deste trabalho.
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Uma vez tendo claro o tema a ser pesquisado, tendo um publico alvo
delimitado, bem como o contexto da investigacdo a ser realizada, o presente
trabalho passou a ser estruturado e registrado.

Uma terceira etapa de atividade que norteou todo o tempo em que se
pesquisou sobre este tema foi a revisdo bibliografica sobre temas que tratam
de surdez, inclusdo de alunos surdos na rede regular de ensino, formagéo de
professores, entre outros, de forma que tornasse possivel um confronto entre a
teoria e a pratica.

A tarefa de aprofundar mais sobre a realidade desta modalidade de
educacdo, demandou uma revisdo ndo apenas das publicacbes académicas
sobre este tema, mas também as publicacdes legais sobre o tema e as suas
aplicacdes no universo escolar, sobretudo na escola publica estadual de Séo
Paulo.

Além da leitura de livros e artigos produzidos por pesquisadores de
grande importancia em nosso pais conforme consta na relagdo de bibliografias,
sobre os assuntos aqui relacionados, uma leitura mais demorada e refletida
sobre a legislacdo que trata do tema inclusdo de surdos, sobre a importancia e
relevancia do ensino de LIBRAS — Lingua Brasileira de Sinais e sobre a
Formacao de Professores que atuam na rede estadual de ensino de S&o Paulo
complementaram este trabalho.

As reflexdes sobre estas leituras foram sistematicamente levadas as
reunides de trabalho pedagdgico coletivo para que pudessem ser relacionadas
as praticas. Isto permitiu aos professores que constituiram o grupo desta
pesquisa também se percebessem como sujeitos deste trabalho pedagadgico.

Tal como afirma Liberali*®(2008 p.37):

(...) O esforco reflexivo atua para dar ao professor maior autonomia e
poder de decisdo. Nesse ambito, a reflexdo aparece, como também
comenta Magalhdes (1992), como um a analise sistematica da pratica
observada, o que leva a distingdo entre o julgar tdo comum aos
professores, e o observar, que justamente possibilita o entendimento

das representacgfes e sentidos por tras das acoes.

18| IBERALI, Fernanda Coelho. Formac&o critica de educadores: questdes fundamentais. Taubaté-SP:
Cabral Editorae LivrariaUniversitéria, 2008. — p.37
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Na medida em que os professores vao tomando consciéncia das
limitacGes de sua formagao inicial e da responsabilidade de lidar com um aluno
com o qual ndo consegue se comunicar, suas angustias aumentam e este
conflito passa a ser compartilhado com o grupo nos momentos de encontro
sejam de reunides pedagdgicas ou de momentos destinados ao planejamento
da pratica educativa.

Finalmente constituiu-se como etapa importante para a conclusédo deste
trabalho a coleta de dados. Neste sentido, foi formulado um questionario onde
a pretensédo foi a de realizar uma pesquisa qualitativa que foi sugerido aos
professores que atuam na EEAP, onde a participagao foi facultativa.

Por ser uma atividade opcional, dos vinte e oito professores que
estavam envolvidos na acdo educativa em 2009, vinte e trés professores
manifestaram interesse em participar da pesquisa.

O questionario (anexo I) com perguntas abertas teve como finalidade

identificar:

Quanto a Formacéao dos Professores

e Grau de Escolaridade

Participagdo dos Professores em Cursos de Extensao

Universitaria ou P6s Graduacao.

e Tempo de Atuacdo como Professores na Rede Publica Estadual
de Ensino.

e Frequéncia do Professor em cursos de atualizacdo profissional
voltado para a Educacao Especial.

¢ Identificacdo dos motivos para a nado freqiéncia em cursos
voltados a Educacéo Especial.

e Conhecimento por parte dos professores sobre LIBRAS — Lingua

Brasileira de Sinais

e Tempo de Duracgédo do curso

Quanto a atuacao de professores com alunos surdos
¢ Identificacdo do professor que ja atuou com alunos surdos.

¢ Quando atuou como professores de alunos surdos?
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e Grau de Dificuldade encontrado pelos professores para atuar com
alunos surdos.

e Motivo ao qual atribui a dificuldade encontrada.

e Desempenho dos alunos surdos com relacdo ao rendimento
escolar.

e Colaboracédo da Sala de Recursos.

¢ Quais os aspectos que mais a sala de recursos colaborou com a

formacéao de alunos.

Quanto ao conhecimento da Legislacgao:
e O que conhece sobre a legislacdo para educacdo de surdos em
SP?

ApoOs a aplicacdo deste questionario os dados foram tabulados e

analisados no capitulo 3 deste trabalho.

CAPITULO 3- ANALISES

A seguir serdo apresentados os dados obtidos na avaliacdo dos

questionarios com os professores da Escola Estadual Alfredo Paulino.

3.1. Formacao de Professores

No ano letivo de 2009 os professores que atuam na Escola Estadual
Alfredo Paulino, estdo assim distribuidos nos atendimentos oferecidos aos
alunos |4 matriculados:

e 09 professores de 12 a 42 série do Ensino Fundamental.
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e 06 professores de Educacdo Especial no atendimento de alunos com
deficiéncia intelectual ou aditiva, sendo 03 em salas especiais e 03 em
salas de recursos.

e 08 professores em Oficinas Curriculares (modalidade de Ensino da
Escola de Tempo Integral).

e 02 professores especialistas em Arte e Educacao Fisica

e 01 professor readaptado que atua na sala de leitura

e Nenhum dos professores de salas comuns, lotados nesta U.E. possui
curso de especializacdo em surdez ou incluséo.

e 90% dos professores tém formacao superior em pedagogia.

e Apenas o professor da Sala de Recursos aos deficientes auditivos

possui formacéo especifica nesta modalidade de educacéo.

No ano letivo de 2009 os professores que atuam na Escola Estadual
Alfredo Paulino, estdo assim distribuidos nos atendimentos oferecidos aos

alunos |4 matriculados:

Grau de Escolaridade
Magistério
9%

Superior-
Outros
30%

o= V

Superior -
Pedagogia
61%

Grafico 2 — Grau de escolaridade dos professores

Como observamos no grafico 2, 91% dos professores tem formacao
superior, sendo que 61% sao formados em pedagogia.

A pesquisa constatou também que 96% dos professores concluiram sua
formacado em Escolas Particulares e do ponto de vista curricular ndo se pode

afirmar que a formacéao seja diferente na Escola Publica ou Particular.
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Tempo de atuagao
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Mais de 17%
20 anos
31%
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20anos anos
13% 39%

Gréafico 3 — Tempo de formagéo dos professores

Conforme demonstrado no grafico 3, 100% dos professores que
lecionam na EEAP concluiram seus cursos ha pelo menos mais de 2 anos,
sendo que 83% deles exercem o magistério ha mais de cinco anos. Nota-se
também que 62% dos entrevistados nao fizeram curso de Pés Graduacgéo, ou
Extensdo Universitaria.

A partir dessa informacao, e das datas de vigéncia da legislacao, pode-
se esperar que o0s professores entrevistados tenham uma formagéo
diferenciada entre si e que nem sempre contemplem a educacéo inclusiva.

A Secretaria Estadual de Educacédo afirma, conforme citado na Secao
1.5 deste trabalho, que tem oferecido cursos para capacitar seus professores.
Assim, o intuito da questdo 6 era o de avaliar o conhecimento do idioma.
Descobriu-se que 61% dos entrevistados demonstraram conhecer o idioma,
sendo que 52% do total afirmam ter um conhecimento basico ou nao ter
dominio.

Como vemos no gréfico 4, apenas 32% dos professores participaram de
curso de LIBRAS, sendo que 55% do total apontaram a falta de tempo para
frequentar o curso como principal fator de desmotivacéao.

Podemos tentar alinhar o informado pelo site da SEE com o resultado
desta questdo, se pensarmos que ha um desencontro entre 0s horéarios
disponibilizados pela Secretaria e os horarios em que os professores tem

disponibilidade (muitos professores trabalham em mais de uma escola).



Participacdo em curso de LIBRAS e motivos da ndo participa¢ao

Tempo disponivel 55%

Recursos financeiros
4%

N3o opinou 4%
Falta deinteresse 5%

Grafico 4, referente a questdo 5 — sobre a participagdo ou ndo em curso de Libras e os motivos

Dentre aqueles professores que puderam freqientar 0S cursos
oferecidos pela Secretaria da Educacédo a avaliacao feita por eles préprios é
gue os cursos oferecem um curriculo muito elementar que ndo passa de uma
inser¢céo no idioma e portanto, continuam sem a fluéncia para se comunicar.
Podemos observar pelo grafico 5, que as dificuldades apresentadas pelos
professores que fizeram o curso basico de LIBRAS e tanto os que néao
conhecem o idioma tém desempenho percebido bastante semelhante. Note
gue a dificuldade percebida pelos professores que néo fizeram curso é menor

do que entre aqueles que o fizeram.

Dificuldade do professor em sala de aula versus
participagdao em curso de LIBRAS

fizeram 1 | ® Baixa dificuldade

curso | Média dificuldade

m Grande dificuldade

_ Ndoresponderam
~ Sim» 25%
fizeram | | 1

curso

0% 20% 40% 60% 80% 100% 120%

Grafico 5 — Analise da dificuldade encontrada entre os professores que fizeram e os que néo fizeram curso de LIBRAS
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Dificuldade do aluno em sala de aula versus B Pouca dificuldade em relagéo ao
. . ~ restante da classe
participacao em curso de LIBRAS

M Dificuldade mediana em relagdo
ao restante da classe

27% 13%

B Um pouco mais de dificuldade

i em relagdo ao restante da
classe

M Dificuldade superior ao restante
da classe

Sim 25%

. . : . . , O Nao opinou ou ndo trabalhou

0% 20%  40%  60%  80%  100% 120%  Ccomalunossurdos

Gréafico 6 — Grau de dificuldade pedagégica demonstrada pelo aluno surdo em sala de aula

Do total de entrevistados, 69% afirmaram ter entre média e alta
dificuldade em lidar com os surdos em relacao ao restante da sala.

As respostas das perguntas 7 e 8 precisam ser compreendidas no
aspecto do que se considera dificuldade com aluno. De fato o aluno surdo,
segundo observacdes e relatos dos proprios professores, ndo apresentam
nenhuma dificuldade com a indisciplina e com o cumprimento de suas tarefas
ainda que atuem como “copistas” em sala de aula.

Normalmente seus registros sdo feitos de forma cuidadosa embora
mecanicamente, pois ndo compreendem aquilo que registram. Assim, quando
os professores citam a dificuldade de lidar com alunos surdos em relagcdo aos
alunos ouvintes, obviamente se referem ao problema de comunicacéo. Este
fato pode ser exemplificado no grafico 6, onde 13% dos professores que
realizaram curso tem pouca dificuldade em lidar com os alunos, indice que ndo
aparece entre 0s que nao fizeram o curso.

Dos professores entrevistados, 71% afirmam que a principal dificuldade
encontrada para ensinar alunos surdos € a comunicacgao.

Da mesma forma, dos professores entrevistados, 78% ja lecionaram em
salas com alunos inclusos. Este dado € importante por duas razdes: i) ajudar a
distinguir quais professores podem opinar sobre o desempenho dos alunos
daqueles que opinaram, mas ndo tiveram experiéncia; ii) demonstrar que a
realidade da incluséo, sobretudo na EEAP, é bastante recorrente. No grafico 6,

observamos que, portanto, como ocorre a distribuicdo dos professores que
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trabalharam e que nédo trabalharam com alunos surdos, sendo que mais da

metade (61% do total) indicou ter uma relativa/elevada dificuldade.

Leciona/lecionou em sala com alunos surdos e grau de
dificuldade encontrado

poucadificuldade
13%

relativa
N3 dificuldade 22%
2;; Other
78% muita
v dificuldade39%

Sem nenhuma ///_ nao opinou 4%
dificuldade

0%
Grafico 7 — pergunta 6 — Se ja lecionou em sala com alunos e qual foi a dificuldade encontrada.

Conforme citado no Capitulo 1, o desempenho dos alunos surdos néao é
igual ao desempenho dos alunos sem deficiéncia. E, como discutido
anteriormente, este resultado pode estar influenciado pela forma de avaliacédo
do saresp aplicada a todos os alunos sem distin¢ao.

Todavia a métrica usada ainda € uma constante, mesmo em escolas
onde o indice de inclusdo é elevado. A analise da questéo 9, portanto, deve ser
feita a luz do conceito utilizado pelos professores para avaliar seus alunos.
Ainda assim, o aproveitamento percebido do aluno concentra-se na faixa de
50% a menos de 50% (gréfico 8).

Percepc¢do sobre o aproveitamento do aluno

50% — e
40%

30%

20% _a—

s

0%

75%de 50%de menos de 50% de
aproveitamento aproveitamento aproveitamento

Grafico 8 — Percepgéo sobre o aproveitamento do aluno
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O desemepenho do aluno foi influenciado
pelasurdez?

m 0- Discordo totalmente

m ] - Discordo

m 2 - Nem discordo, nem
concordo

m 3 - Concordo

4 - Concordo plenamente

Grafico 9 — Desempenho do aluno versus Surdez

E interessante ressaltar que segundo as consideracdes dos professores
da EEAP, o fato do aluno ser surdo ndo é o motivo de seu baixo desempenho
perante as avaliacGes, pois segundo o que se observa nesta realidade escolar
0s procedimentos avaliativos internos sao praticados como propde a legislacéo:

As escolas da rede regular de ensino devem prever o prover na organizagéo
de suas classes comuns:

II'l —flexibilizagdes e adaptag@es curriculares que considerem o significado
prético e instrumental dos contetdos bésicos, metodologias de ensino e
recursos didaticos diferenciados e processos de avaliagdo adequados ao
desenvolvimento de alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais, em consonancia com projeto da escola, respeitada a frequéncia

obrigatoria.

O desempenho escolar do aluno foi melhor

em virtude da sala de recursos?

B0 - Discordo totalmente

M 1- Discordo

M 2 - Nem discordo, nem
concordo

@3- Concordo

O4- Concordo plenamente

Grafico 10 — Desempenho escolar e rendimento de Sala de Recursos



A EEAP oferece atendimento extra-classe para os alunos com deficiéncia, por
meio da sala de recursos. Este acompanhamento paralelo, como observa-se no
gréfico 10, melhora o desempenho dos alunos. Isto pode ser entendido como uma
resposta a um atendimento que tem como primeiro idioma a LIBRAS, ou seja, que

colabora na elaboracao do raciocinio.

Conhecimentos sobre legislacao
Ndo _
opinou Sim

Ndo
52%

Grafico 11 - questdo 12 — Conhecimentos sobre legislagdo

Apenas 39% dos professores afirmaram ter conhecimento sobre alguma
legislacdo que se refira & inclusdo de pessoas com deficiéncia (grafico 11). Dentre os
professores que afirmaram ter conhecimento sobre a legislacdo, a resposta mais
recorrente € a de que os alunos devem ser inclusos em salas regulares.

A Unica professora que demonstrou maior conhecimento especifico, citando

artigos, legislacao e outros é professora de sala especial.
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4. CONCLUSOES:

Nossas conclusdes para este trabalho procuram responder as perguntas
feitas no Capitulo 1, tendo agora apoio de um suporte teérico e uma
metodologia de trabalho, descritas no Capitulo 2:

1. “Como esta sendo realizada a formacdo de professores continuada no

Estado de Sdo Paulo?

Pode-se constatar pelos registros de observacdes diarios, pelos relatos
dos professores no dia a dia, e objetivamente pelas respostas ao questionario
que a formacao inicial de professores ndo tem conseguido formar profissionais
gue se sintam aptos a trabalhar com alunos surdos inclusos na sala regular de
ensino.

Da mesma forma, a formacdo continuada oferecida néo capacita
suficientemente os profissionais, uma vez que estes, por terem jornadas duplas
ou triplas ndo podem frequientar 0s cursos.

As dificuldades percebidas sdo muitas e a exemplo do que escreve
PRIETO:

(...) “Garantir a construgdo de escolas, de fato, democraticas para
todos impde desafios aos sistemas publicos de educacédo e a rede
privada de ensino, que devem prever condicdes adequadas para
prover escolaridade aos alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais.” (PRIETO 2003)

Considerando-se a formacgéo inicial e continuada do professor como uma
das tarefas mais significativas para dar consisténcia ao discurso da qualidade
do ensino, € preciso nunca esquecer que a resolucdo de problemas
educacionais depende em muito da elaboracdo de novos conhecimentos
conseguidos por meio de investimento em pesquisa, cuja preocupacao deve
ser a de subsidiar a construcdo de novas perspectivas de trabalho em
educacdo” (PRIETO, 2003)

2. Como se da a comunicacdo de alunos surdos e professores em sala de

aula, no ensino regular?
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Os alunos surdos em sala de aula comum n&o conseguem ter um total
aproveitamento das explicagcdes dadas pelos professores, assim como né&o
recebem um atendimento adequado quando ndo tem o auxilio dos professores
das salas de recursos.

Observa-se que entre os alunos ha uma parceria muito interessante,
verificando-se que alunos ouvintes muitas vezes sdo os interpretes da Lingua
de Sinais para que os alunos surdos, seja em situacfes onde os professores
realizam leituras, ou mesmo em explicacdes orais.

Até a presente data ndo existe nas Escolas Publicas Estaduais a
presenca do interprete da lingua de sinais em salas onde existem alunos
surdos inclusos.

E possivel observar em todas as salas de aula a presenca de alfabetos
com lingua de sinais para auxiliar professores e alunos na comunicagao.

Os alunos surdos quando entram na escola, normalmente, néao
possuem uma lingua definida: nem conhecem o portugués pois ndo ouvem e
também nao aprenderam a Lingua de Sinais, pois seus familiares nao
conhecem este idioma.

Constata-se que a presenca de alunos surdos mais velhos acaba por
proporcionar aos que chegam um primeiro contato e uma fluéncia do idioma.

E na sala de recursos com a presenca dos professores especializados
gue os alunos recebem um atendimento adequado o que minimiza as

dificuldades percebidas pelos alunos surdos.

3. Quais sdo as recomendacOes legais para a formacdo de professores

que atendem alunos surdos nas salas requlares da rede publica

estadual de ensino em Sao Paulo?

Além de obedecer ao Decreto Federal 5626/2005, que regulamenta a lei
10.436/2002, a unica legislacdo que regula a formacdo de professores é a

legislacdo paulista, por meio da Resolucao Estadual 38/2009:

Artigo 3° - Cabera as Diretorias de Ensino, em sua area de jurisdicao:

| - identificar, em cada unidade escolar, a demanda de alunos que necessitam do atendimento
previsto nesta resolucao;
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Il - racionalizar, antes do inicio do ano letivo, a demanda regional de alunos, buscando efetivar as
matriculas da forma mais adequada ao atendimento dos alunos;

Il - promover orientacdo técnica aos docentes interlocutores, com vistas a definir sua area de
atuacdo, mediante a observancia dos preceitos éticos de imparcialidade, frente a autonomia e ao
desempenho do professor da classe/série, e a ndo interferéncia na atencdo e no desenvolvimento da
aprendizagem relativamente aos demais alunos;

IV - orientar e esclarecer os gestores e os docentes das unidades escolares sobre a natureza
das acdes a serem desenvolvidas pelo docente interlocutor, favorecendo condicbes de aceitacdo e
adequacOes necessarias a implementacédo desse atendimento especializado;

V - providenciar, quando necessario em sua regido, a qualificacdo de professores da rede,
mediante a realizagdo de cursos de formacao continuada em Libras, de no minimo 120 (cento e vinte)
horas, com expedi¢cdo da certificagdo correspondente, promovidos por instituicdes credenciadas pela
Secretaria da Educacéo.

A legislacdo, no entanto, parece nao ser suficiente para a assegurar uma

formacédo adequada aos professores que atendem e atenderdo esses alunos.

4. Como esta sendo feito a inclusdo de alunos surdos na rede publica

Estadual de S0 Paulo?

A inclusédo de alunos surdos esta sendo feita na sala regular de ensino,
por exigéncia da Secretaria da Educacdo que pressionam as Diretorias de
Ensino para que mantenham os alunos em salas regulares, embora a
Resolucdo Estadual 11/2008 néo faca nenhuma recomendacao explicita a esta
recomendacao. Neste sentido, as salas especiais que preparavam melhor o
surdo para que fossem inclusos em salas comuns foram extintas e ainda nao
existem intérpretes para atender estes alunos em suas salas.

Por outro lado a formagédo continuada prometida para professores de
salas comuns esta muito longe de atingir exceléncia.

Quanto aos cursos de LIBRAS oferecidos aos professores, verificou-se
pelas respostas dadas no questionario proposto neste trabalho que estes
cursos ndo tém se mostrado eficientes para que haja a comunicacdo entre
alunos e professores na sala de aula quando estes alunos estdo matriculados
na sala destes professores. Embora do ponto de vista de qualidade de
atendimento seja preferivel um professor com um curso basico ao professor
gue nada entende deste idioma.

Tanto Tovar, como Svartholm (2003), chamam a atencéo para o fato de
gue ndo se pode ensinar a lingua escrita a um surdo do mesmo modo que a
um ouvinte pelo fato de que o surdo ndo tem um referente oral. Segundo os
autores, ndo sdo adequados os “métodos” que se baseiam no ensino das letras

e de suas combinacdes em silabas.
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Svartholm (2003) enfatiza que a crianca surda vé palavras no papel e
constréi conhecimento linglistico e gramatical por meio da visdo. Neste
sentido, a autora recomenda que se deva trabalhar o texto como um todo e nao
cada palavra.

Visando ao aprendizado da Lingua Portuguesa pelos alunos surdos, a
escola deve propiciar-lhes o seu uso como pratica social, na qual eles possam
relacionar forma e funcdo. Em outras palavras, assim como na exposi¢do a
Lingua de Sinais, os alunos surdos devem ser inseridos em atividades que
envolvam o uso da Lingua Portuguesa em textos auténticos e ndo adaptados
pelos professores, com vocabulos e estruturas frasais simplificados.

A insercdo dos alunos surdos na lingua, de Sinais e Portuguesa, em
funcionamento, € compativel com a concepcédo de lingua como atividade
discursiva, a qual privilegia o texto, concebido como lugar de interacdo. Nesta
concepgao, o0s interlocutores sao vistos como sujeitos ativos que,
dialogicamente, nele se constroem e sédo construidos (Koch, 2001).

Conceber os alunos surdos como interlocutores obriga a uma mudanca
na imagem que predominou na educacéo dos surdos desde 1880, quando se
optou pela adogao do oralismo.

Os professores devem acreditar no potencial dos alunos surdos e
propiciar-lhes condi¢cdes para que eles se tornem leitores e escritores. O grau
de proficiéncia de cada aluno vai depender do seu conhecimento de Lingua
Portuguesa.

Tendo em vista que a Lingua Portuguesa é considerada segunda lingua
para 0s surdos, ndo se pode esperar do aluno surdo o mesmo grau de
complexidade exigido do aluno ouvinte.

Tal como afirma Svartholm (1998) é imperativo que ndo se compare o
desempenho dos alunos surdos com o de ouvintes no uso da lingua
majoritaria, mas que, em vez disso, se use como parametro o desempenho
linglistico de criangas ouvintes aprendendo uma segunda lingua.

Os resultados insatisfatorios, obtidos com a maior parte dos alunos
surdos, ndo decorrem de dificuldades de lidar com os simbolos escritos, mas
da falta de uma lingua constituida com base na qual possam construir a escrita,

conforme afirma PEREIRA (2006). Isto ficou evidenciado nas respostas
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fornecidas aos professores quando alegam ser a comunicagdo a maior
dificuldade nas relagbes entre alunos surdos e professores ouvintes.

A maior critica que se pode fazer a inclusédo de alunos surdos nas salas
de aulas regulares de ensino da rede estadual de educacdo € com relacdo a
falta de infra-estrutura tanto aos professores quanto aos alunos, uma vez que
nao contam com a presenca de um interprete para Ihes garantir um ambiente
de aprendizado para e de trabalho.

A presenca do professor de sala de recursos como propde a Secretaria
Estadual da Educacdo, ndo se mostra eficiente, pois o professor faz um
atendimento periodico e nunca diario ao aluno surdo incluso na sala comum
gue tem 5 horas de aulas por semana.

Nos casos em que as escolas funcionem em periodo integral, portanto 9
horas de aulas por dia, como € o caso da EEAP qual seria o turno contrario
para atendimento a estes alunos?

Se as estatisticas apresentadas pela Secretaria Estadual da Educacao e
por noticiario que faz publicidade ao atual governo estadual, mostram que a
formacdo de professores tanto a inicial como a continuada tem melhorado a
qualidade da educacdo, a pratica e o dia a dia da sala de aula ndo revelam
esta qualidade.

Enquanto as decisdes sobre a formacdo de professores estiverem
distantes das escolas e de seu cotidiano sera dificil promover uma qualidade
de ensino aos educandos brasileiros.

A EEAP tem conseguido ao longo dos anos manter o maior nimero
possivel de professores na escola, isto é, tem procurado motivar a
permanéncia de professores que acabam tendo uma melhora de suas
atuacdes convivendo e aprendendo com a prépria pratica cotidiana.

Ha ainda casos de alunos que nao tiveram avangos, e 0s investimentos dos
professores continuam, porém ha também a certeza de que muitos alunos
surdos que por la passaram estdo tendo muito sucesso em suas vidas
profissionais e sociais estando plenamente incluidos na sociedade. Em 2010
tivemos a noticia de que uma aluna surda que teve toda sua base de formacao

escolar na EEAP entrou para o curso de graduacao em Pedagogia.
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ANEXOS:

1) Questionario enviado aos professores da Escola Estadual Alfredo
Paulino em Setembro/2009

IDADE........ anos : SEXO: ( ) masculino () feminino

Formacdo do professor

1.Grau de Escolaridade:
() Magistério

() PoOs Graduagdo: ( ) stritu sensu () latu sensu

2. Em que tipo de escola, foi sua graduacao?
() escola publica () escola privada

3. Realizou curso de Extensé&o Universitaria ou Pés Graduacdo? ( )sim ( ) néo
a)Se sim em que tipo de escola?

( ) escola publica ( ) escola privada

b) Qual?

4. Tempo de atuagcdo como Professor na Rede Publica de Ensino:
( ) h&um ano ou menos

( ) dedois acinco anos

( ) decinco a dez anos

( ) dedeza?20anos

() mais que 20 anos

5.Freqientou algum curso durante o periodo que atua como professor que tenha sido
voltado para a educagéo especial?

() sim ( ) nao
a) Quais?

b)Em caso negativo, responda o motivo de néo ter frequentado:
( ) Falta de interesse / necessidade

() Tempo disponivel para freqientar o curso

() Recursos financeiros para frequentar o curso

6)Vocé conhece LIBRAS? ( )sim ( )néo.

a) Em caso positivo responda qual o nivel?

() conheco e tive contato recente com este idioma
() conhego mas ndo domino este idioma

() conheco mas tenho nivel basico

() conheco e tenho fluéncia no idioma
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b) Vocé fez curso de LIBRAS? ( )sim ( )nédo
¢) Em caso positivo informe se:

() instituicdo publica () instituicao privada
() com 40 horas de duracéo () mais de 40 horas de duracéo

Atuacao com alunos surdos

7) Vocé leciona ou ja lecionou em classe com alunos surdos inclusos?
() sim ( ) nao

a) Quando?

b)Em caso positivo, como avalia seu papel de professor perante este aluno?
() sem nenhuma dificuldade

() pouca dificuldade ja que o aluno entende/entendia tudo o acontecia em sala de
aula

() relativa dificuldade j& que ndo era possivel uma comunicagdo com o aluno

() muita dificuldade ja que tinha outros alunos ndo surdos em sala de aula e a
comunicacao se dava na modalidade oral.

8) Aponte na escala abaixo aquela que melhor revele qual o grau de dificuldade
para atuar com os alunos surdos que vocé encontrou:

0 1 2 3 4
Nenhuma Pouca dificuldade Dificuldade Um pouco mais de Dificuldade
em relacéo ao mediana em dificuldade em superior ao
dificuldade restante da classe relacdo restante relacdo ao restante restante da
da classe da classe classe

a) No caso de ter encontrado dificuldade, a que atribui?

9) Qual € a sua avaliacdo sobre o aluno surdo lotado em sua sala de aula em relagéo
ao rendimento escolar?

100% de aproveitamento do curso

75% de aproveitamento do curso

()

()

( ) 50% de aproveitamento do curso

() menos que 50% de aproveitamento do curso
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10) Na sua opinido, este desempenho foi influenciado pela surdez?

0 1 2 3 4
Discordo Discordo Nem discordo, Concordo Concordo
nem concordo plenamente
plenamente

11) O desempenho escolar do aluno foi melhor, em virtude do apoio recebido na
Sala de Recursos?

0 1 2 3 4
Discordo Discordo Nem discordo, Concordo Concordo
nem concordo plenamente
plenamente

a) Em caso de concordar, em qual aspecto a Sala de Recursos mais
colaborou?

Legislacdo sobre inclusdo

12) Vocé tem conhecimento sobre a legislacdo especifica sobre incluséo de
alunos narede regular de ensino

() sim ( ) néo

a) Em caso afirmativo, qual?
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Anexo 2 - A LEGISLACAO BRASILEIRA E PAULISTA SOBRE A EDUCACAO
DE SURDOS

Presidéncia da Republica

Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

DECRETO N°5.626, DE 22 DE DEZEMBRO DE 2005.

Regulamenta a Lei n° 10.436, de 24 de abril de
2002, que dispbe sobre a Lingua Brasileira de
Sinais - Libras, e o art. 18 da Lei n° 10.098, de
19 de dezembro de 2000.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso das atribuicdes que Ihe confere o art. 84, inciso
IV, da Constituicdo, e tendo em vista o disposto na Lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002, e no
art. 18 da Lei n® 10.098, de 19 de dezembro de 2000,

DECRETA:
CAPITULO |
DAS DISPOSICOES PRELIMINARES

Art. 1° Este Decreto regulamenta a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, e o art. 18 da
Lei n® 10.098, de 19 de dezembro de 2000.

Art. 2° Para os fins deste Decreto, considera-se pessoa surda aquela que, por ter perda
auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando
sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais - Libras.

Paragrafo Unico. Considera-se deficiéncia auditiva a perda bilateral, parcial ou total, de
quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas frequiéncias de 500Hz,
1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz.

CAPITULO Il
DA INCLUSAO DA LIBRAS COMO DISCIPLINA CURRICULAR

Art. 3° A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos cursos de
formagéo de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e superior, e nos
cursos de Fonoaudiologia, de instituicbes de ensino, publicas e privadas, do sistema federal de
ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

§ 1° Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do conhecimento, o curso
normal de nivel médio, o curso normal superior, o curso de Pedagogia e o curso de Educacéo
Especial sdo considerados cursos de formacéo de professores e profissionais da educacéo
para o exercicio do magistério.

§ 2° A Libras constituir-se-4 em disciplina curricular optativa nos demais cursos de
educacéo superior e na educacéo profissional, a partir de um ano da publicacdo deste Decreto.
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CAPITULO Il
DA FORMACAO DO PROFESSOR DE LIBRAS E DO INSTRUTOR DE LIBRAS

Art. 4° A formag&o de docentes para o ensino de Libras nas séries finais do ensino
fundamental, no ensino médio e na educacgéo superior deve ser realizada em nivel superior, em
curso de graduacéo de licenciatura plena em Letras: Libras ou em Letras: Libras/Lingua
Portuguesa como segunda lingua.

Paragrafo Unico. As pessoas surdas terdo prioridade nos cursos de formagéo previstos no
caput.

Art. 5° A formacéo de docentes para o ensino de Libras na educacao infantil e nos anos
iniciais do ensino fundamental deve ser realizada em curso de Pedagogia ou curso normal
superior, em que Libras e Lingua Portuguesa escrita tenham constituido linguas de instrucao,
viabilizando a formagcéo bilingie.

§ 1° Admite-se como formagdo minima de docentes para o ensino de Libras na educacio
infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, a formacéo ofertada em nivel médio na
modalidade normal, que viabilizar a formacéao bilingle, referida no caput.

§ 2° As pessoas surdas terdo prioridade nos cursos de formagao previstos no caput.

Art. 6° A formac&o de instrutor de Libras, em nivel médio, deve ser realizada por meio de:
| - cursos de educacéo profissional,

Il - cursos de formacao continuada promovidos por instituicbes de ensino superior; e

Il - cursos de formacao continuada promovidos por instituicbes credenciadas por
secretarias de educacao.

§ 1° A formacao do instrutor de Libras pode ser realizada também por organizagées da
sociedade civil representativa da comunidade surda, desde que o certificado seja convalidado
por pelo menos uma das instituices referidas nos incisos Il e Ill.

§ 2° As pessoas surdas terdo prioridade nos cursos de formagao previstos no caput.

Art. 7° Nos proximos dez anos, a partir da publicacdo deste Decreto, caso ndo haja
docente com titulo de pés-graduacgédo ou de graduagdo em Libras para o ensino dessa
disciplina em cursos de educacao superior, ela podera ser ministrada por profissionais que
apresentem pelo menos um dos seguintes perfis:

| - professor de Libras, usudrio dessa lingua com curso de pos-graduagao ou com
formacao superior e certificado de proficiéncia em Libras, obtido por meio de exame promovido
pelo Ministério da Educacéo;

Il - instrutor de Libras, usuario dessa lingua com formacéo de nivel médio e com
certificado obtido por meio de exame de proficiéncia em Libras, promovido pelo Ministério da
Educacao;

Il - professor ouvinte bilingie: Libras - Lingua Portuguesa, com pés-graduacao ou
formacao superior e com certificado obtido por meio de exame de proficiéncia em Libras,
promovido pelo Ministério da Educacao.

§ 1° Nos casos previstos nos incisos | e |l, as pessoas surdas terdo prioridade para
ministrar a disciplina de Libras.
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§ 2° A partir de um ano da publicacio deste Decreto, os sistemas e as instituicdes de
ensino da educacédo basica e as de educacdo superior devem incluir o professor de Libras em
seu quadro do magistério.

Art. 82 O exame de proficiéncia em Libras, referido no art. 72, deve avaliar a fluéncia no
uso, o conhecimento e a competéncia para o ensino dessa lingua.

§ 1° O exame de proficiéncia em Libras deve ser promovido, anualmente, pelo Ministério
da Educacéo e instituicbes de educacéo superior por ele credenciadas para essa finalidade.

§ 2° A certificagéo de proficiéncia em Libras habilitara o instrutor ou o professor para a
funcéo docente.

§ 32 O exame de proficiéncia em Libras deve ser realizado por banca examinadora de
amplo conhecimento em Libras, constituida por docentes surdos e linglistas de instituigcfes de
educacéo superior.

Art. 9% A partir da publicacdo deste Decreto, as instituicdes de ensino médio que
oferecem cursos de formagédo para o magistério na modalidade normal e as instituicdes de
educacéo superior que oferecem cursos de Fonoaudiologia ou de formacéo de professores
devem incluir Libras como disciplina curricular, nos seguintes prazos e percentuais minimos:

| - até trés anos, em vinte por cento dos cursos da instituicao;

Il - até cinco anos, em sessenta por cento dos cursos da instituicao;
Il - até sete anos, em oitenta por cento dos cursos da instituicao; e
IV - dez anos, em cem por cento dos cursos da instituicao.

Paragrafo Unico. O processo de inclusdo da Libras como disciplina curricular deve iniciar-
se nos cursos de Educacao Especial, Fonoaudiologia, Pedagogia e Letras, ampliando-se
progressivamente para as demais licenciaturas.

Art. 10. As instituicbes de educacao superior devem incluir a Libras como objeto de
ensino, pesquisa e extensao nos cursos de formacao de professores para a educacéo basica,
nos cursos de Fonoaudiologia e nos cursos de Traducgéo e Interpretacéo de Libras - Lingua
Portuguesa.

Art. 11. O Ministério da Educacéo promoverd, a partir da publicacdo deste Decreto,
programas especificos para a criacdo de cursos de graduacéo:

| - para formacao de professores surdos e ouvintes, para a educacao infantil e anos
iniciais do ensino fundamental, que viabilize a educacao bilinglie: Libras - Lingua Portuguesa
como segunda lingua;

Il - de licenciatura em Letras: Libras ou em Letras: Libras/Lingua Portuguesa, como
segunda lingua para surdos;

Il - de formac&o em Traducao e Interpretacéo de Libras - Lingua Portuguesa.

Art. 12. As instituicBes de educacéo superior, principalmente as que ofertam cursos de
Educacédo Especial, Pedagogia e Letras, devem viabilizar cursos de pés-graduacéo para a
formacao de professores para o ensino de Libras e sua interpretagdo, a partir de um ano da
publicacdo deste Decreto.
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Art. 13. O ensino da modalidade escrita da Lingua Portuguesa, como segunda lingua
para pessoas surdas, deve ser incluido como disciplina curricular nos cursos de formacéo de
professores para a educacao infantil e para os anos iniciais do ensino fundamental, de nivel
médio e superior, bem como nos cursos de licenciatura em Letras com habilitacdo em Lingua
Portuguesa.

Paragrafo Unico. O tema sobre a modalidade escrita da lingua portuguesa para surdos
deve ser incluido como contetido nos cursos de Fonoaudiologia.

CAPITULO IV
DO USO E DA DIFUSAO DA LIBRAS E DA LINGUA PORTUGUESA PARA O
ACESSO DAS PESSOAS SURDAS A EDUCACAO

Art. 14. As instituicbes federais de ensino devem garantir, obrigatoriamente, as pessoas
surdas acesso a comunicac¢do, a informacao e a educa¢ao nos processos seletivos, nas
atividades e nos conteldos curriculares desenvolvidos em todos os niveis, etapas e
modalidades de educacao, desde a educacdo infantil até a superior.

§ 1° Para garantir o atendimento educacional especializado e 0 acesso previsto no caput,
as instituicdes federais de ensino devem:

| - promover cursos de formacéo de professores para:

a) o ensino e uso da Libras;

b) a traducéo e interpretacdo de Libras - Lingua Portuguesa; e

¢) o ensino da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para pessoas surdas;

Il - ofertar, obrigatoriamente, desde a educacéo infantil, o ensino da Libras e também da
Lingua Portuguesa, como segunda lingua para alunos surdos;

Il - prover as escolas com:
a) professor de Libras ou instrutor de Libras;
b) tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa;

¢) professor para o ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua para pessoas
surdas; e

d) professor regente de classe com conhecimento acerca da singularidade linguistica
manifestada pelos alunos surdos;

IV - garantir o atendimento as necessidades educacionais especiais de alunos surdos,
desde a educacdo infantil, nas salas de aula e, também, em salas de recursos, em turno
contrario ao da escolarizacéo;

V - apoiar, na comunidade escolar, 0 uso e a difusédo de Libras entre professores, alunos,
funcionarios, direcdo da escola e familiares, inclusive por meio da oferta de cursos;

VI - adotar mecanismos de avaliagao coerentes com aprendizado de segunda lingua, na
correcao das provas escritas, valorizando o aspecto semantico e reconhecendo a singularidade
lingliistica manifestada no aspecto formal da Lingua Portuguesa;
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VII - desenvolver e adotar mecanismos alternativos para a avaliagdo de conhecimentos
expressos em Libras, desde que devidamente registrados em video ou em outros meios
eletrdnicos e tecnoldgicos;

VIII - disponibilizar equipamentos, acesso as novas tecnologias de informacao e
comunicacao, bem como recursos didaticos para apoiar a educacao de alunos surdos ou com
deficiéncia auditiva.

§ 2° O professor da educac&o basica, bilingiie, aprovado em exame de proficiéncia em
traducdo e interpretacdo de Libras - Lingua Portuguesa, pode exercer a fungdo de tradutor e
intérprete de Libras - Lingua Portuguesa, cuja funcédo é distinta da funcéo de professor
docente.

§ 3% As instituicBes privadas e as publicas dos sistemas de ensino federal, estadual,
municipal e do Distrito Federal buscardo implementar as medidas referidas neste artigo como
meio de assegurar atendimento educacional especializado aos alunos surdos ou com
deficiéncia auditiva.

Art. 15. Para complementar o curriculo da base nacional comum, o ensino de Libras e o
ensino da modalidade escrita da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para alunos surdos,
devem ser ministrados em uma perspectiva dialégica, funcional e instrumental, como:

| - atividades ou complementacao curricular especifica na educagao infantil e anos iniciais
do ensino fundamental; e

Il - areas de conhecimento, como disciplinas curriculares, nos anos finais do ensino
fundamental, no ensino médio e na educacgéo superior.

Art. 16. A modalidade oral da Lingua Portuguesa, na educacao basica, deve ser ofertada
aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, preferencialmente em turno distinto ao da
escolarizacao, por meio de agGes integradas entre as areas da saude e da educacéo,
resguardado o direito de opgéo da familia ou do proprio aluno por essa modalidade.

Paragrafo Unico. A definicao de espaco para o desenvolvimento da modalidade oral da
Lingua Portuguesa e a definicao dos profissionais de Fonoaudiologia para atuagao com alunos
da educacao basica sdo de competéncia dos 6rgéos que possuam estas atribuicdes nas
unidades federadas.

CAPITULO V
DA FORMAGCAO DO TRADUTOR E INTERPRETE DE LIBRAS - LINGUA PORTUGUESA

Art. 17. A formacdo do tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa deve efetivar-
se por meio de curso superior de Traducdo e Interpretacdo, com habilitacdo em Libras - Lingua
Portuguesa.

Art. 18. Nos proximos dez anos, a partir da publicacdo deste Decreto, a formacao de
tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa, em nivel médio, deve ser realizada por
meio de:

| - cursos de educacéo profissional,
Il - cursos de extensao universitaria; e

Il - cursos de formacao continuada promovidos por instituicées de ensino superior e
instituicBes credenciadas por secretarias de educacao.



Paragrafo Unico. A formacéo de tradutor e intérprete de Libras pode ser realizada por
organizacfes da sociedade civil representativas da comunidade surda, desde que o certificado
seja convalidado por uma das instituicdes referidas no inciso lll.

Art. 19. Nos préximos dez anos, a partir da publicacdo deste Decreto, caso ndo haja
pessoas com a titulagcdo exigida para o exercicio da traducéo e interpretacdo de Libras - Lingua
Portuguesa, as instituicdes federais de ensino devem incluir, em seus quadros, profissionais
com o seguinte perfil:

| - profissional ouvinte, de nivel superior, com competéncia e fluéncia em Libras para
realizar a interpretacdo das duas linguas, de maneira simultanea e consecutiva, e com
aprovacao em exame de proficiéncia, promovido pelo Ministério da Educacéo, para atuacdo em
instituicBes de ensino médio e de educacgédo superior;

Il - profissional ouvinte, de nivel médio, com competéncia e fluéncia em Libras para
realizar a interpretacdo das duas linguas, de maneira simultanea e consecutiva, e com
aprovacao em exame de proficiéncia, promovido pelo Ministério da Educacéo, para atuacdo no
ensino fundamental;

Il - profissional surdo, com competéncia para realizar a interpretacao de linguas de sinais
de outros paises para a Libras, para atuacao em cursos e eventos.

Paragrafo Unico. As instituicdes privadas e as publicas dos sistemas de ensino federal,
estadual, municipal e do Distrito Federal buscardo implementar as medidas referidas neste
artigo como meio de assegurar aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva o acesso a
comunicacao, a informacéo e a educacao.

Art. 20. Nos préximos dez anos, a partir da publicacdo deste Decreto, o Ministério da
Educacao ou instituic6es de ensino superior por ele credenciadas para essa finalidade
promoverao, anualmente, exame nacional de proficiéncia em traducéo e interpretacao de
Libras - Lingua Portuguesa.

Paragrafo Unico. O exame de proficiéncia em tradugéo e interpretacéo de Libras - Lingua
Portuguesa deve ser realizado por banca examinadora de amplo conhecimento dessa funcao,
constituida por docentes surdos, linguistas e tradutores e intérpretes de Libras de instituicdes
de educacéo superior.

Art. 21. A partir de um ano da publicacdo deste Decreto, as instituicbes federais de ensino
da educacao basica e da educagédo superior devem incluir, em seus quadros, em todos 0s
niveis, etapas e modalidades, o tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa, para
viabilizar o acesso a comunicacao, a informacéo e a educacao de alunos surdos.

§ 1° O profissional a que se refere o caput atuara:
| - nos processos seletivos para cursos na instituicdo de ensino;

Il - nas salas de aula para viabilizar 0 acesso dos alunos aos conhecimentos e contetdos
curriculares, em todas as atividades didatico-pedagégicas; e

Il - no apoio a acessibilidade aos servicos e as atividades-fim da instituicdo de ensino.

§ 2° As instituicbes privadas e as publicas dos sistemas de ensino federal, estadual,
municipal e do Distrito Federal buscardo implementar as medidas referidas neste artigo como
meio de assegurar aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva o acesso a comunicacéo, a
informacao e a educacéo.

CAPITULO VI
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DA GARANTIA DO DIREITO A EDUCAGAO DAS PESSOAS SURDAS OU
COM DEFICIENCIA AUDITIVA

Art. 22. As instituicGes federais de ensino responsaveis pela educacéo basica devem
garantir a inclusdo de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, por meio da organizacéo de:

| - escolas e classes de educacéo bilingilie, abertas a alunos surdos e ouvintes, com
professores bilingles, na educacao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental,

Il - escolas bilingties ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas a alunos
surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental, ensino médio ou educacao
profissional, com docentes das diferentes areas do conhecimento, cientes da singularidade
linguistica dos alunos surdos, bem como com a presenca de tradutores e intérpretes de Libras -
Lingua Portuguesa.

§ 1° Sao denominadas escolas ou classes de educacao bilinglie aquelas em que a Libras
e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam linguas de instru¢do utilizadas no
desenvolvimento de todo o processo educativo.

§ 2° Os alunos tém o direito & escolarizagdo em um turno diferenciado ao do atendimento
educacional especializado para o desenvolvimento de complementacéo curricular, com
utilizacdo de equipamentos e tecnologias de informacéo.

§ 32 As mudancas decorrentes da implementag&o dos incisos | e Il implicam a
formalizacéo, pelos pais e pelos préprios alunos, de sua opc¢éo ou preferéncia pela educacéo
sem o uso de Libras.

§ 4° O disposto no § 2° deste artigo deve ser garantido também para os alunos nio
usuérios da Libras.

Art. 23. As instituicbes federais de ensino, de educacdo basica e superior, devem
proporcionar aos alunos surdos os servicos de tradutor e intérprete de Libras - Lingua
Portuguesa em sala de aula e em outros espacos educacionais, bem como equipamentos e
tecnologias que viabilizem o acesso a comunicacao, a informacéo e a educacao.

§ 1° Deve ser proporcionado aos professores acesso a literatura e informacées sobre a
especificidade linglistica do aluno surdo.

§ 2° As instituicbes privadas e as publicas dos sistemas de ensino federal, estadual,
municipal e do Distrito Federal buscardo implementar as medidas referidas neste artigo como
meio de assegurar aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva 0 acesso a comunicacao, a
informacao e a educacéo.

Art. 24. A programacao visual dos cursos de nivel médio e superior, preferencialmente os
de formacao de professores, na modalidade de educacéo a distancia, deve dispor de sistemas
de acesso a informacdo como janela com tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa e
subtitulacdo por meio do sistema de legenda oculta, de modo a reproduzir as mensagens
veiculadas as pessoas surdas, conforme prevé o Decreto n® 5.296, de 2 de dezembro de 2004.

CAPITULO VII
DA GARANTIA DO DIREITO A SAUDE DAS PESSOAS SURDAS OU

COM DEFICIENCIA AUDITIVA
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Art. 25. A partir de um ano da publicacéo deste Decreto, o Sistema Unico de Saude -
SUS e as empresas que detém concessao ou permissao de servicos publicos de assisténcia a
saude, na perspectiva da inclusdo plena das pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva em
todas as esferas da vida social, devem garantir, prioritariamente aos alunos matriculados nas
redes de ensino da educacdo basica, a atencao integral a sua saude, nos diversos niveis de
complexidade e especialidades médicas, efetivando:

| - acBes de prevencdo e desenvolvimento de programas de saude auditiva;

Il - tratamento clinico e atendimento especializado, respeitando as especificidades de
cada caso;

Il - realizagdo de diagnostico, atendimento precoce e do encaminhamento para a area de
educacéo;

IV - selecdo, adaptacéo e fornecimento de prétese auditiva ou aparelho de amplificacéo
sonora, quando indicado;

V - acompanhamento médico e fonoaudiologico e terapia fonoaudiolégica;
VI - atendimento em reabilitacdo por equipe multiprofissional;

VII - atendimento fonoaudiolégico as criancas, adolescentes e jovens matriculados na
educacéo basica, por meio de acdes integradas com a area da educacéo, de acordo com as
necessidades terapéuticas do aluno;

VIl - orientagdes a familia sobre as implicagGes da surdez e sobre a importancia para a
crianca com perda auditiva ter, desde seu nascimento, acesso a Libras e a Lingua Portuguesa;

IX - atendimento as pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva na rede de servigos do
SUS e das empresas que detém concessao ou permissao de servigos publicos de assisténcia
a saude, por profissionais capacitados para o uso de Libras ou para sua traducao e
interpretacao; e

X - apoio a capacitacdo e formacao de profissionais da rede de servigos do SUS para o
uso de Libras e sua traducéo e interpretacao.

§ 1° O disposto neste artigo deve ser garantido também para os alunos surdos ou com
deficiéncia auditiva ndo usuéarios da Libras.

§ 2° O Poder Publico, os 6rgéos da administracéo publica estadual, municipal, do Distrito
Federal e as empresas privadas que detém autorizacdo, concessao ou permissao de servicos
publicos de assisténcia a satde buscar&o implementar as medidas referidas no art. 3° da Lei n®
10.436, de 2002, como meio de assegurar, prioritariamente, aos alunos surdos ou com
deficiéncia auditiva matriculados nas redes de ensino da educacéo basica, a atengédo integral a
sua saude, nos diversos niveis de complexidade e especialidades médicas.

CAPITULO VIII

DO PAPEL DO PODER PUBLICO E DAS EMPRESAS QUE DETEM CONCESSAO OU
PERMISSAO DE SERVICOS PUBLICOS, NO APOIO AO USO E DIFUSAO DA LIBRAS

Art. 26. A partir de um ano da publicacao deste Decreto, o Poder Publico, as empresas
concessionarias de servigos publicos e os 6rgédos da administracao publica federal, direta e
indireta devem garantir as pessoas surdas o tratamento diferenciado, por meio do uso e
difusdo de Libras e da traducgéo e interpretacéo de Libras - Lingua Portuguesa, realizados por
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servidores e empregados capacitados para essa funcéo, bem como o acesso as tecnologias de
informac&o, conforme prevé o Decreto n° 5.296, de 2004.

§ 1° As instituicbes de que trata o caput devem dispor de, pelo menos, cinco por cento de
servidores, funcionarios e empregados capacitados para o uso e interpretacao da Libras.

§ 2° O Poder Publico, os 6rgéos da administraco publica estadual, municipal e do
Distrito Federal, e as empresas privadas que detém concessao ou permissao de servicos
publicos buscardo implementar as medidas referidas neste artigo como meio de assegurar as
pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva o tratamento diferenciado, previsto no caput.

Art. 27. No ambito da administragao publica federal, direta e indireta, bem como das
empresas que detém concessao e permissao de servicos publicos federais, 0s servigos
prestados por servidores e empregados capacitados para utilizar a Libras e realizar a tradugéo
e interpretacdo de Libras - Lingua Portuguesa estdo sujeitos a padrfes de controle de
atendimento e a avaliacdo da satisfacdo do usuario dos servicos publicos, sob a coordenacao
da Secretaria de Gestédo do Ministério do Planejamento, Orcamento e Gestéo, em
conformidade com o Decreto n® 3.507, de 13 de junho de 2000.

Paragrafo Unico. Cabera a administracao publica no ambito estadual, municipal e do
Distrito Federal disciplinar, em regulamento préprio, os padrées de controle do atendimento e
avaliacdo da satisfagcao do usudrio dos servigos publicos, referido no caput.

CAPITULO IX
DAS DISPOSICOES FINAIS

Art. 28. Os 6rgaos da administracao publica federal, direta e indireta, devem incluir em
seus orgcamentos anuais e plurianuais dota¢ges destinadas a viabilizar agBes previstas neste
Decreto, prioritariamente as relativas a formagéo, capacitacéo e qualificagdo de professores,
servidores e empregados para o uso e difusdo da Libras e a realizacdo da tradugéo e
interpretacao de Libras - Lingua Portuguesa, a partir de um ano da publicacéo deste Decreto.

Art. 29. O Distrito Federal, os Estados e os Municipios, no &mbito de suas competéncias,
definirdo os instrumentos para a efetiva implantacéo e o controle do uso e difusédo de Libras e
de sua traducgéo e interpretacéo, referidos nos dispositivos deste Decreto.

Art. 30. Os 6rgaos da administracao publica estadual, municipal e do Distrito Federal,
direta e indireta, viabilizardo as acfes previstas neste Decreto com dotacdes especificas em
seus orgamentos anuais e plurianuais, prioritariamente as relativas a formacao, capacitagéo e
qualificacéo de professores, servidores e empregados para o uso e difusao da Libras e a
realizacdo da traducéo e interpretacao de Libras - Lingua Portuguesa, a partir de um ano da
publicacdo deste Decreto.

Art. 31. Este Decreto entra em vigor na data de sua publicagéo.
Brasilia, 22 de dezembro de 2005; 184° da Independéncia e 117° da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Fernando Haddad
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GLOSSARIO DE SIGLAS:

CAPE: Centro de Apoio Pedagogico Especializado.

CEDOC: Centro de Documentacéo do Sistema Globo de Comunicacdes.
CENP: Coordenadoria Estadual de Normas Pedagdgicas.

EEAP: Escola Estadual Alfredo Paulino.

GELES: Grupo de Estudos sobre Linguagem, Educacéo e Surdez.
HTPC: Horario de Trabalho Pedagogico Coletivo.

IBGE: Instituto Brasileiro de Pesquisa e Estatistica.

IDESP: indice de Desenvolvimento Escolar de S&o Paulo.

INES: Instituto Nacional de Educacédo de Surdos.

LIBRAS: Lingua Brasileira de Sinais.

MEC: Ministério da Educacao e Cultura.

OMS: Organizacdo Mundial da Saude.

UFRJ: Universidade federal do Rio de Janeiro.
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