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RESUMO

Este trabalho tem o propdsito de analisar matrizes curriculares de cursos de
Pedagogia e sua possivel influéncia na formacao de professores.

Com apoio na legislacéo educacional e o suporte tedrico sobre a formacao de
professores de Krombauer (2008), Pimenta (2000 e 2008), partimos do
pressuposto que existem problemas na formacéo dos professores causados
por deficiéncias de contetdos nos curriculos dos cursos de Pedagogia.

Com foco nas movimentacbes do Curso de Pedagogia no decorrer de sua
histéria, verificamos como estd o perfil docente e a real necessidade dos
cursos de formacéo de professores hoje, por meio da analise curricular de trés
instituicdes publicas e trés instituicdes privadas. Também pesquisamos como
sdo gerados os curriculos universitarios e onde se apoiam, como podem
equilibrar o conhecimento do professor para que ele nédo tenha falta de
instrumentos e informacdes na sua pratica diaria, tentando sanar as brechas
deixadas no decorrer do curso.

Realizamos um estudo comparativo entre curriculos de universidades publicas
e privadas a luz dos pressupostos apresentados nas Diretrizes Curriculares dos
cursos de Pedagogia para saber qual desses grupos consegue preparar melhor
o docente, e com 0 apoio teérico de Alves (2008), Arroyo (2000), Azambuja
(2007), Santomé (1998), Brzezinski (1996) e Lombardi; Jacomeli; Silva (2005) e
concluimos que as universidades publicas devido suas matrizes curriculares
serem mais completas e serem compativeis com as diretrizes curriculares,
elas oferecem mais subsidios e mais diversidades de conhecimentos para a
atuacao professor do que as universidades privadas, as matrizes curriculares
das publicas sdo mais completas, entdo sugerimos ao futuro professor que nao
teve acesso a essas matrizes curriculares mais completas, cursos paralelos ou
de continuagcdo que o ajudard a acrescentar seus conhecimentos, para uma
melhor prética profissional.

Palavras-chave: Formacdo de professores; Curso de Pedagogia; Matrizes

Curriculares.
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ABSTRACT

This work aims to analyze curricular courses in pedagogy and its effect on
teacher training.
Supported legislation on education and on the theoretical support teacher
training Krombauer (2008), Pimenta (in 2000 and 2008), we assume that there
are problems in the training of teachers caused by deficiencies in the curriculum
content of Pedagogy.
Focusing on the movements of the School of Education during its history, we
see how the profile is real need for teaching and training courses for teachers
today by analyzing curriculum of three public and three private institutions. We
also searched as university curricula are generated and where they rest, as
they can balance the teacher's knowledge that he has no lack of tools and
information in their daily practice, trying to remedy the gaps left during the
course.

We conducted a comparative study of curricula public and private universities in
the light of the assumptions presented in the Curriculum Guidelines of
Pedagogy to know which of these groups can better prepare teachers, and the
theoretical support of Santomé (2008), Arroyo (2000), Azambuja (2007),
Santomé (1998) and Brzezinski (1996) e Lombardi; Jacomeli; Silva (2005) and
concluded that the public universities because of their curricular are more
complete and compatible with the curriculum guidelines, they offer more
benefits and more diversity of knowledge to the role of the teacher that the
private universities, the curricular of the public are more complete, we suggest
that the future teacher had no access to these curricular most complete, parallel
courses or continuation that will help to add their knowledge to better practice.

Keywords: Teacher Training; Course Pedagogy; Curricular.
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INTRODUCAO

Este trabalho parte do pressuposto de que matrizes curriculares dos
cursos superiores de Pedagogia podem apresentar falhas estruturais (Silva,
1999) faltando objetividade nas aplicacdes de conteudos tecnoldgicos e
pedagogicos. Na verdade, muito deles ndo detém informacdes suficientes para
gue o docente tenha um bom desempenho na sua pratica profissional.

Podemos ver que se espera preparar o docente a partir de conhecimentos
intercruzados em varias areas como filosofia, sociologia, historia, psicologia,
entre outras e toda essa gama de conhecimentos deve estar presente no
curriculo. Pretendemos entdo verificar se o0s caminhos trilhados pelas
universidades condizem com o que estd sugerido nas diretrizes, pois cada
universidade tem sua singularidade, seu ritmo, métodos, conteudos.

Tendo como base teérica Krombauer e Simionato (2008) e Pimenta
(2000), quero enfatizar que o momento € de incessantes desafios, devido ao
volume e as constantes mudancas em conhecimentos, areas de saber e
formas de conhecer, mudancas socioculturais e cientificas, que causam um
confronto com o curriculo escolar e com a formacéo de professores e que sao
insuficientes para atender a todas as mudancas que a sociedade tem vivido
nos ultimos séculos.

Segundo Bohm (2010), vivemos vertiginosas mudangas econdmicas,
politicas e morais que sacodem o nosso tempo. O capitalismo fortaleceu-se
com crescimento do ideéario neoliberal e o processo de globalizacéo,
preparando individuos pouco criticos para o mercado de trabalho. Mas o modo
de pensar contemporéaneo do séc. XXI exige profundas modificacdes na
Pedagogia e nas formas de educar, ou seja, no modo de pensar
contemporaneo.

A partir dessas mudancas, pretendo discutir os curriculos oferecidos na
formacéo de professores, quais suas relacdes de valores, praticas e atitudes
gue os compdem suas as relagdes educacionais com as diretrizes curriculares,
para podermos obter igualdade nas relagbes de ensino e uma formagao ao
mesmo tempo polivalente, de qualidade independente da diversidade de cursos

oferecidos.
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Procuro também relatar neste trabalho o desenvolvimento dos cursos de
Pedagogia no Brasil. Com apoio tedrico de Silva, (1999), pretendo mostrar as
alteragOes feitas na matriz do curso desde sua criacdo em 1939, procurando
sempre reafirmar sua identidade e sua devida importancia na educacao,
buscando uma posi¢do na formacdo docente, lembrando que ja foi um curso
duramente criticado, como um curso de curriculo enciclopédico e chegou a ser
pensada sua extingdo. Portanto, apraz ressaltar a sua importancia, sabendo
gue ele € quem se encarrega de formar o docente da educacdo das séries
iniciais, considerando a multiplicidade de disciplinas que trabalham envolvidas
nas bases histérica, filosofica, cientifica e tecnologica implicadas ja na
sistematizacdo da educacéao.

Segundo Krombauer e Simionato (2008), é necessario que as instituicdes
organizem suas propostas pedagogicas a partir de metodologias mais
dindmicas, mais ativas. A Pedagogia contemporanea entende que 0 processo
de construcdo do conhecimento remete a aprendizagem a uma educacéo que
visa a formacgao intelectual e cidadd do sujeito, efetivando-se no espacgo
pedagdgico através de processos interativos de reflexdo, de discussédo e de
permanentes questionamentos, de promog¢ao de situacdes que permitam ao
académico mobilizar seus conhecimentos, ressignifica-los e contextualiza-los
frente aos novos conhecimentos.

Percebemos a importancia de aprofundar essa pesquisa e saber se as
matrizes curriculares estdo dando suporte para receber essa grande
miscigenacao de cultura que chega as escolas.

Frente essas mudancas, o professor tem papel central, de assimilar com se
fosse uma esponja todas essas inovagfes e a0 mesmo tempo trabalhar com
todas elas.

Esta pesquisa pretende analisar as matrizes curriculares do curso de
Pedagogia de trés universidades publicas e trés universidades privadas. Do
ponto de vista de qualidade do ensino oferecido, o “publico” ou “privado” ja ndo
€, por si so, garantia de eficiéncia (ou ineficiente). H& cursos bons e ruins dos
dois lados. Criado em 1996, o Provdo tem funcionado como o melhor
termdémetro para medir essa questdo. As universidades publicas continuam na

frente. Vém delas as melhores notas e avaliacdes de corpo docente e curriculo.



12

Deve-se registrar, no entanto, que as particulares tém conseguido avancos
consideraveis na area, principalmente as mais recentes que ja nascem com 0s
parametros de qualidade fixados pelo governo.

Apds a analise comparativa dos curriculos apresentados, serdo verificados
0s possiveis subsidios que estes proporcionam a formacdo docente e o viés

socio-filos6fico de cada curso.



13

CAPITULO |
1. FUNDAMENTACAO TEORICA

Para identificar as deficiéncias na formacdo dos professores de séries
iniciais e suas possiveis implicacdes na sua vida profissional, este trabalho faz
uma comparagao entre cursos de Pedagogia oferecidos hoje pelas
universidades, verificando se ha diferencas entre as matrizes e conteddos
oferecidos em diferentes instituicbes de ensino, procurando especifica-las e

guestiona-las.

O propdsito também é de sugerir recursos necessarios para a boa
formacdo dos professores. Segundo o artigo 2° das Diretrizes Curriculares

Nacionais para o curso de Pedagogia sdo objetivos centrais deste curso:

Art. 2° As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia
aplicam-se a formacdo inicial para o exercicio da docéncia na
Educacgéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, e em
cursos de Educacado Profissional na area de servigcos e apoio
escolar, bem como em outras areas nas quais sejam previstos
conhecimentos pedagdégicos.

§ 1° Compreende-se a docéncia como acgdo educativa e
processo pedagogico metodico e intencional, construido em
relacbes sociais, étnico-raciais e produtivas, as quais
influenciam conceitos, principios e objetivos da Pedagogia,
desenvolvendo-se na articulagdo entre conhecimentos
cientificos e culturais, valores éticos e estéticos inerentes a
processos de aprendizagem, de socializacdo e de construcéo
do conhecimento, no ambito do dialogo entre diferentes visdes
de mundo.

8§ 2° O curso de Pedagogia, por meio de estudos tebrico-
praticos, investigacao e reflexdo critica, propiciara:

| - o planejamento, execugdo e avaliagdo de atividades
educativas;

Il - a aplicacdo ao campo da educacao, de contribuigbes, entre

outras, de conhecimentos como o filosoéfico, o histdrico, o
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antropolégico, o ambiental-ecoldégico, o psicolégico, o
lingliistico, o socioldgico, o politico, o econémico, o cultural.
(CNE/MEC, 2006).

Este capitulo apresenta discussdes sobre o que é Pedagogia, as
atualidades e diversidades no ensino, perfil docente, a histéria dos cursos de
Pedagogia, a funcdo do pedagogo, a formacao de professores, curriculo/

matrizes curriculares e o publico e o privado na educacéao superior brasileira.

1.1. O QUE E PEDAGOGIA

Para Pimenta (2001), diferentemente das demais ciéncias da educacéao, a
Pedagogia é a ciéncia da pratica, no confronto com os saberes tedricos. A area
da Pedagogia tem hoje para nés o desafio de construir-se a partir do ensino,
seu objeto, tomado como pratica social.

Os saberes pedagogicos sdo na maioria das vezes empiricos, podemos
formalizar os saberes provenientes da pratica, refletindo e intervindo na
realidade escolar, na sala de aula, para que o saber seja assim construido e
reconstruido de acordo com o movimento baseado nessas reflexdes.

Segundo Pimenta (apud Houssaye; Schimiede Kowarzik e Mazzotti, 2000) a
Pedagogia pode ser vista como uma teoria da pratica da acdo educativa e o
saber pedagdgico se elaboram na pratica de cada professor, na “quimica” que
se faz entre teoria e pratica.

E importante lembrar a interligacdo entre didatica e Pedagogia. Didatica,
neste sentido, como acao educativa, por exemplo, na estruturacdo e gestao de
contetdos e Pedagogia como o refletir sobre essa acdo, um refletir que tera
significado a partir da pratica, uma das funcdes pedagdgicas de gestdo é a
regulacéo interativa dos acontecimentos em sala de aula.

E importante para a escola desenvolver autonomia e capacidade de
criacdo em seus alunos, € necessario existir vontade pedagdgica para
conhecer os sentidos construidos por eles em relacdo aos saberes construidos

pela escola.



15

Azambuja (2007) diz que procurar se aproximar para saber os sonhos,
desejos, as fantasias dos alunos, isso abriria uma janela ao saber, o sentido
gue a instituicdo escolar tem para essas criancas, suas falas, seus desenhos,
seus olhares, seus gestos, pinturas, manifestacbes escritas nos corredores e
nas salas de aula, posto que os sentidos sejam construidos em confronto de

relacdes de poder com seus jogos imaginarios, pois:

O autor desafia os educadores a elaborar programas escolares
com responsabilidade politica ao perguntar o que é necessario
gue o conjunto de cidaddos conheca para viver em
comunidade? Que conhecimentos historicos, artisticos,
cientificos sdo necessarios a compartilhar?(Meirieu, 2005, p.39

apud Kronbauer; Simionato, 2008, p.30).

As culturas diferentes podem dificultar o trabalho dos professores neste
sentido, por isto o professor deve deixar o preconceito do lado de fora da
escola e continuar se esforcando para levar seus alunos a terem compreenséo

dos processos de sua producéao, entao:

Seria bom que o professor acreditasse na potencialidade desse
aluno, procurasse criar condicdes que favorecem o bom
desempenho, valorizasse sua cultura e buscasse promover seu
didlogo com a cultura erudita, tem que se capacitar em sua
pratica docente, compreenda o universo cultural do aluno, para
parti-la do que conhecem venham se apoiar nos desafios do
mundo, lhe apresenta e responda-os, produzindo novos
saberes. (Alves, 2008, p.40).

E importante trabalhar saberes praticos, adaptando variadas situacgoes,
introduzindo um movimento constante no fazer docente, em uma produgcéo sem

limite, pois:

A acao pedagdgica ndo pode se limitar a controle autoritario.
Tem que ter autonomia, isso se organiza, que se manifesta na

prépria organizacdo escolar, ou seja, na sua estrutura em
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forma de classes, sua organizacdo célula. Tem de haver
interatividade entre professor e aluno. Beneficios cognitivos da
pesquisa acao-critica. (Lessard; Tardif, 2005, p.67, apud
Kronbauer; Simionato, 2008, p.27).

Embora existam diferengas em relagéo a intengbes, caminhos e pontos de
chegada, pela analise do contexto sempre teremos um ponto de partida, com

liberdade para andar nas trilhas em que a necessidade aponta, pois:

A questdo fundamental, para nés, é a necessidade de construir
teorias fertilizadoras da praxis dos professores no sentido da
transformacdo das persistentes condicdbes de ensino e
aprendizagem seletivas e excludentes; da gestacao de praticas
pedagogicas capazes de criar, nos ambitos escolares, as
condi¢cdes de emancipacédo e desenvolvimento social, cultural e
humano dos alunos pertencentes aos segmentos
desfavorecidos da sociedade e que, por isso, sofrem o
processo de marginalizacdo nas nossas escolas. (Pimenta,
2000, p.24)

Pimenta admite que (2000), ja tém sido realizadas em outros paises nos
anos 90, novas construcdes tedricas. O problema é que essas teorias tém sido
aplicadas em outro contexto histérico. A descoberta tem que brotar do campo
em que se atua, refletindo sobre as dificuldades cotidianas. Devem-se evitar
receitas prontas, que fazem com que os cursos de formacédo de professores
figuem distantes da realidade, provocando o seu esvaziamento.

Temos que privilegiar a reflexdo coletiva de professores, o trabalho em
grupo nos da uma visdo mais ampla dos problemas, das solucdes e das

tentativas que ja foram feitas, entéo:

(...), admite a Pedagogia como uma ciéncia de um objeto
inconcluso, histéria, que se modifica pela agéo (relagédo) que o
sujeito estabelece com ele e que por sua vez o modifica, ndo

podendo ser, pois aprendido integralmente.
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s

Ela é transformada pelos sujeitos de investigacdo, que se
transformam por ela e na praxis do educador realizar o estudo
sistematico, especifico, rigoroso, da pratica social na educacéo,
como forma de nela interferir, consistentemente.

(Mazzoti, 1994, p.6)

1.2 A HISTORIA DO CURSO DE PEDAGOGIA

Um ando que sobe nos ombros de um gigante pode ver mais
longe que o proprio gigante. Didacus Stella;
(Bohm, 2010, p. 11)

E interessante questionar por que os cursos de Pedagogia oscilam tanto
(Brzezinski, 1996), porque outras areas ndo tém muito interesse pelo mesmo,
provavelmente devido a falta de clareza no seu campo de atuagéo. No decorrer
da histéria do curso veremos ajustes e desajustes que o0 curso sofreu, e
entenderemos que ele ainda se encontra em constantes movimentos.

Segundo Bohm (2010) a dimensdao histérica do pensamento pedagdgico e
da préxis educacional é necesséria tanto para ampliar o horizonte intelectual,
guanto para orientar o trabalho pratico da educacéo e ensino, aos quais serve
de forma significativa, como se uma luz iluminasse um quebra cabeca, nos

dando clareza no encaixe das pegas, pois:

(...) enfrentando a importante questéo do lugar e do estatuto da
Pedagogia no seio das ciéncias da educacéo, considera que a
Pedagogia ndo se dilui nas ciéncias da educacédo, e afirma-a
como ciéncia da pratica e normativa da educacdo. Ou seja,
preocupada com a acéo de educar, com o ato educativo e com
a intervencdo nesse ato, para o qual se dirige a um s6 tempo
com a intengcdo desconhecé-lo e transforma-lo. Munida,
portanto de uma intencionalidade, de um projeto. Isso nédo
ocorre com as demais ciéncias da educacdo, que se depara

com as dificuldades concretas quanto a problematica de sua
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competéncia e eficacia para a resolucdo de questbes proprias
das situacdes, dos fatos e dos problemas educativos no a&mbito
da necessidade articulacao entre investigagdo e pratica.
(Quintana Cabanas, 1983, apud Pimenta, 2000, p.41).

O curso ainda vive constantes movimentos, quase perdendo sua identidade
guando tenta se adequar a necessidade do momento, assim como acontece
em outros cursos superiores busca incansavelmente acompanhar a sociedade
da informacéo, tendo em vista o grande desafio das midias tecnoldgicas nas
escolas, trazendo um grande trabalho o de mediar as informagfes, com
reflexdo, desenvolver aquisicdo da sabedoria necessaria a permanente.
(Pimenta, 1997).

As décadas de 1920 e 1930 proporcionaram espacos de movimentos e
modernizacdo da educacdo e do ensino. Nos anos de 1920 foram efetivadas
reformas nos estudos coordenadas por educadores apoiados no ideéario da
Escola Nova de John Dewey.

O curso de Pedagogia foi criado no Brasil em 1930, no meio da relacao
entre os fatos politicos e o0s educacionais acontecidos antes e apos a
revolucdo. Fase que se inicia com a profissionalizacdo dos professores
formados pelas escolas normais, dos diretores, dos inspetores escolares e
outros especialistas. Educadores lutavam pela abertura de universidade no
pais, entdo se fundaram universidades que demarcaram o periodo inicial no
desenvolvimento do curso de Pedagogia no Brasil.

Em 1880 cadeiras de Pedagogia anexas aos Liceus, ora eram extintas, ora
reabertas, depois extintas e novamente reabertas.

Podiam ensinar todos aqueles que para eles julgavam habilitados, e a cada
professor era permitido expor livremente suas ideias e ensinar doutrinas que
reputasse verdadeira, pelo método que melhor entendesse. Era grande a
distancia entre o discurso que valorizava a profissdo docente, e a sua prética
efetiva, porque o préprio governo pagava mal e ndo oferecia adequado apoio
didatico as escolas, selecionavam mestres sem concurso e, exames que
dispensavam a formacgéo profissional, para ingressar bastava ler e escrever,

ser brasileiro, ter 18 anos e bom de costumes.
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N&o havia nivel superior para professores, o que s6 acontecera 10 anos
depois.

Nesse periodo 24 tentativas de se criar uma universidade no Brasil
permaneceu em projetos até 1920, quando foi fundada em 1930, a escola
noturna para professores de Benjamim Constant e tornou-se referéncia
nacional dos estudos pedagogicos de nivel superior. O curso de professores
tinha o desprestigio de carga horaria bem inferior aos outros cursos.

A educacdo passou a ser fator de reconstrucdo social e a escola foi
atribuido um novo papel em decorréncia as novas condi¢cdes de vida e de
trabalho dos centros urbanizados, com repercussdes sobre a politica de
formacé&o para o magistério.

O principal articulador da Pedagogia nova no Brasil foi Anisio Teixeira, que
fundou a Primeira Escola em 1939, com formacao de professores primarios de
nivel superior, em curso de dois anos, apds o secundario. A escola atribuiu o
poder de transformar a sociedade, e a escolarizacdo passou a ser interpretada
como mais decisivo instrumento de aceleracao historica, num periodo em que a
mudancga vinha a passos lentos.

Chagas (1992 apud Brzezinski, 1996, p. 36), assevera que a vocagao
desse curso criado em 1939 era de formar professores primarios, mas a
realidade brasileira evidenciava o despreparo dos professores secundarios
exigindo, prioritariamente, a formacao destes.

Em 1939, com a breve duracdo da escola de Teixeira, foi criada a 1° escola
de formacéo de professores primarios de nivel superior, em curso de dois anos,
apos o secundario.

O questionamento sobre a identidade do curso inaugura-se antes mesmo
de sua criacdo. Na escola de Anisio Teixeira era como dotar o profissional de
conhecimentos fundamentais basicos em dois anos. O curso secundario em
trés anos foi incorporado com o nivel superior, mas este era carente de
fundamentacao tedrica de qualidade, sem vocacdo para pesquisas, embora
instituido para formar profissionais da educacéo.

Foi esse modelo um dos responséaveis pelo desvio do curso de Pedagogia,

porque o0 coloca mais na vertente profissionalizante. A Pedagogia foi
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transformada em um campo pratico, o carater profissionalizante causou
embaraco no desenvolvimento cientifico nessa area.

Os especialistas do curso ndo investigavam a teoria, e essa investigacao
acabou ficando nas maos de especialistas de diversas disciplinas de contetdos
especificos, que se acharam no direito de achar que por isto sabem mais que o
pedagogo.

Essa urgéncia do saber fazer sufocou a necessidade de conhecer o que se
faz, e 0 que avaliar nos modos de fazer e o curso seguiu padréo federal para
0s cursos de licenciatura, o bacharel em Pedagogia se formava técnico em
educacao cuja funcédo no mercado de trabalho nunca foi precisamente definida,
essa falta de identidade definia-se no exercicio profissional do pedagogo.

Em Brzezinski (1996) fazia parte do curriculo do curso a disciplina
administracdo era a disciplina que mais se aproximava do objetivo do curso,
pois inseria o pedagogo na organizacéao e funcionamento da escola.

Os professores que davam aula no curso, 0 abandonaram devido ao
desprestigio do mesmo. Extinguiu-se o Instituto de Educacdo e formou-se a
Secado de Pedagogia com a incorporagdo de todo o acervo do Instituto de
Educacao.

Na LDB 4024/1961, parecer 251/1962 o conselheiro Valnir Chagas
argumenta a extincdo do curso e porque elevar a formagdo do professor
primario ao nivel superior no Brasil era muita ambiguidade para o Brasil.

Esse parecer, embora se referisse a especializacéo de formag&o no projeto
original de 1948, deu énfase aos institutos de educacdo que assumiram o papel
do curso de Pedagogia, mais logo foi extinto (art. 59. Paragrafo Unico 26).

Quinze anos depois o conselheiro Valnir volta com o mesmo discurso,
alegando a falta de especificidade do curso, as leis 54/1968 e 5692/1971
pedem a extin¢cdo do curso. Houve entdo a proposta para sua reformulacao e,
a partir de 1962 fixou-se o curriculo minimo do curso de Pedagogia, que
consistia de sete matérias para o0 bacharelado, considerado ruim pelos
docentes, pois o curriculo ndo respeitava a diversidade cultural, os conteudos
eram referentes aos conhecimentos para formar professores na Franca, na
Inglaterra e na Unido Soviética, os quais incluiam na organizacao curricular

uma parte comum e outra diversificada. E com apenas as disciplinas didaticas
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e pratica de ensino, se formava o bacharel. Jamais poderia se separar o
método do conteudo. Disciplinas obrigatorias para Licenciatura tinham que
aplicar seus conhecimentos que pudesse se aplicar dentro de uma escola real.

O periodo de 1960 a 1964 foi marcado pela constante preparacdo de
técnicos segundo os propésitos do modelo econdémico.

Na Universidade de Brasilia havia a Faculdade de Educacéo para qual se
previa uma escola normal superior formada por sete departamentos, instituida
com o objetivo de formar professores para a escola elementar e normal em trés
anos, apos o0s cursos introdutorios, formar especialistas em administragéo,
curriculos e programas, estatistica educacional em testes ou medidas
educacionais (Brzezinski, 1996). Eram também oferecidas disciplinas
pedagdgicas aos bacharéis que desejassem cursar licenciatura para atuar no
ensino médio e cursos de pos graduacado em educacao.

Sob a influéncia tecnocratico-militar e sob uma acéo limitada dos
educadores, a educacdo foi declarada instrumento de aceleracdo do
desenvolvimento econdémico e do progresso social. Os principios de
racionalidade e eficiéncia foram transplantados da teoria econOémica e
adaptadas a educacéo.

As faculdades de educacdo e suas funcdes foram assim definidas nos
diplomas legais decorrentes da reforma universitaria em 1977. Durante o
governo militar, reformulou-se o curso de Pedagogia pelo parecer 251/1969,
mudado estruturalmente e ainda com menos identidade do curso, fragmentou-
se a formacao do pedagogo em habilitacdes técnicas efetuadas na graduacao.
Os legisladores de 1969 tinham certeza que com a reforma se definia, de uma
vez por todas a identidade do curso e a politica profissional de absorcao do
egresso pelo mercado de trabalho.

Os relatos de Pimenta (2000) retratam que no final dos anos 70, o0s
educadores progressistas conseguiram conquistar cada vez mais espaco no
cenario nacional, as indicacdes de Valnir Chagas de extinguir o curso de
Pedagogia ndo se oficializaram, mas mobilizaram os educadores interessados
na discussdo da formacdo dos profissionais da educacdo, exigindo amplo
debate das reformas. O | seminério de educacdo da Unicamp em 1978, ganha

ambito nacional e mobiliza a area educacional toma vulto e forca os encontros
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e seminarios para reformulacdes do curso de Pedagogia e das licenciaturas,
amplia-se a divulgacdo de dissertacdes e teses e surgem revistas para a
divulgacdo de estudos e pesquisas sobre o assunto, pretendendo romper a
camisa de forga imposta pelo curriculo minimo, agora se orienta uma educacao
com seus objetivos voltados para a transformacao social, pela valorizagéo da
escola publica e do magistério, propondo para isso a redefinicdo e a busca da
identidade do curso de Pedagogia.

O Conselheiro Valnir Chagas em 75 nao conseguiu mudar radicalmente o
curso devido a intervencdes de mobilizacdo dos educandos brasileiros, que
passam assumir rigorosamente os estudos e debates sobre os rumos e as
reformulacdes dos cursos que formam professores, num enfrentamento as
arbitrariedades admitidas do poder constituido e institucionalizado no conselho
federal de educacao.

Houve o | Seminario de Educacédo Brasileira em 1986, eles aspiravam
influenciar nas decisdes sobre as questdes educacionais.

Foram para debate os seguintes pontos:

e Extincdo ou ndo do curso de Pedagogia;

e Formacdo do pedagogo em geral ou do pedagogo
especialista;

e Formacédo do especialista no professor ou do especialista e
do professor educador;

e Formacédo do especialista nas habilitagbes da graduacéo ou
na pés graduacao;

e Formacdo na perspectiva da Pedagogia do consenso da
Pedagogia do conflito;

¢ Formacédo mais tedrica ou mais pratica;

e Entendimento do pedagogo como reprodutor ou produtor de
conhecimentos;

e Adogdo de um nucleo central ou de uma base comum de
estudos;

e Abstracdo ou concretude do termo educador. (Brzezinsk,
1996, p.100).
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Sem duvida, a posicdo assumida em 1979 colocaria a Faculdade de
Educacao- Universidade federal de Goias (FE-UFG) na vanguarda da ruptura
do curso de Pedagogia com as habilitagbes. Mais tarde, em 1984, com a
implementacdo da reformulagdo do curso com a mudanga geral Universidade
Federal de Goias (UFG) passando do regime por disciplinas para o regime
seriado, as habilitacbes orientacdo educacional, supervisdo escolar e
administracdo escolar foram eliminadas do curriculo e a Faculdade de
Educacdo optou somente pela formacdo do professor para séries iniciais de
escolarizagdo e para as disciplinas pedagogicas da habilitagdo magistério em
nivel de segundo grau.

Era de grande importancia haver uma elaboracdo de proposta por meio dos
educadores que antecedesse a proposta pronta do MEC, em qual ndo poderia

haver alteragdes.

Segundo a proposta basica instituiu o seguinte pacote
pedagdgico, apos a reformulacao:
. A formacéo do especialista poderia ser feita em qualquer

licenciatura;
. A formacéo de especialista seria feita no professor;

. A formacado do especialista seria precedida da exigéncia
de experiéncia de magistério e poderia ser feita em habilitacdo
polivalente, na qual se engloba a administracdo escolar, a

orientacdo educacional e a supervisdo escolar;

. A formacao do especialista poderia ser feita, também, em

nivel de pés graduacao;

. A formacdo de professor para séries iniciais de

escolarizacao seria feita em nivel superior.

. As habilitagbes fundamentais (orientacdo educacional,
supervisdo escolar, inspecdo escolar e planejamento

educacional) preconizadas pela lei5. 692/1971;
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o As habilitagdes poderiam se diversificar, ampliando-se o
leque de ofertas pelas instituicbes e instancias formadora em

consonancia a lei 5.692/1971.

. O médio e longo prazo deveria ser extinta a habilitagdo

magistério. (Brzezinski, 1996, p. 126)

Em sintese, o curso seria transformado em uma licenciatura para formar o
professor das séries iniciais. Nessa proposta a identidade da Pedagogia residia
no preparo do professor para atuar da 1° a 4° serie do 1° grau, solugdo prevista
em 1939, quando o curso foi criado.

O especialista se formaria por conteudos basicos especificos de qualquer
area do saber e por uma pratica feita isoladamente, no exterior do curso, como
se 0 exercicio do magistério, por si sO, garantisse a formacao e transformasse
o professor em um profissional competente. O especialista poderia também
formar-se mediante uma complementacdo de estudos especificos em nivel de
pés- graduacéao.

Em Brzezinski (1996) as mudancas ocorridas no curso de Pedagogia, em
1969, ndo definiam o papel do pedagogo. O Conselho Federal de Educacédo
(CFE), institucionalizada, pelo parecer 252/1969, a formacdo do orientador
educacional, do supervisor escolar, do administrador escolar em nivel de
graduacdo, secundarizando a formacdo do professor das disciplinas
pedagogicas e da escola normal, esse parecer, juntamente com a resolucao
252/1969, propunha a formacédo do planejado educacional em nivel de pos
graduacdo e prescrevia que para se formar pedagogo nas habilitacbes, o
estudante deveria ter experiéncia de magistério. Nao estabelecia, contudo o
tempo dessa experiéncia. Somente pelo Parecer 867/1972 ficou estabelecido
um ano letivo de experiéncia de magistério para a habilitacdo orientacédo
educacional e um semestre letivo, para os demais aperfeicoamentos dos
profissionais atuantes na escola.

O professor s6 percebia que seria professor no seu ultimo ano de formacao
guando teria que enfrentar as disciplinas de cunho pedagdgico, em virtude da
ma consciéncia das faculdades, a falta de apoio e os muitos obstaculos do

governo. E os professores ndo formados tinham livres acesso a docéncia por
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nao existirem profissionais capacitados o suficiente para cobrir a demanda,

pois:

A base comum nacional dos cursos de formacdo de
educadores ndo deve ser concebida como um curriculo minimo
ou um elenco de disciplinas, e sim como uma concepg¢do
basica de formacgéo do educador e a definicdo de um corpo de
conhecimento fundamental e (...). A docéncia constitui a base
da identidade profissional do educador. (I Encontro Nacional,
1983, pp.7-8, apud Brzezinski, 1996, p.172).

Em Aguiar; Brzezinski; Freitas; Pino (2006), a comissao de especialistas de
Pedagogia desencadeou amplo processo, em 1998 houve a reformulacéo, na
gual participou da discussdo; em nivel nacional ouvindo - ANFOPE,
FORUMDIR, ANPAE, CEDES, Executiva Nacional dos Estudantes de
Pedagogia. Entdo recomeca a elaboracédo das diretrizes curriculares do curso,
encaminhado ao CNE em 1999, apoés pressao da SESU, Secretaria do Ensino
Fundamental do Ministério da Educacéao, e passou-se 0ito anos.

Aumentaram o numero dos cursos privados. Dados oficiais do MEC relatam
1437 cursos abertos de Pedagogia e 1108 normais, sem considerar o0 niumero
de ISEs (Instituto Superior de Educacdo), sem histéria e sem compromisso
anterior com a formacao em quaisquer modalidades.

Os educadores participaram do processo orientados pelo mesmo principio
gue desde a promulgacdo da LDB se firmara junto ao MEC, Secretaria do
Ensino Superior (SESU) e Conselho Nacional da Educacdo (CNE): as
discussbes das diretrizes da Pedagogia se inserem na discussdo, nas
orientacdes, politicas e diretrizes da formagé@o dos educadores da Educacéo
Béasica, ndo podendo, portanto, serem aprovadas dentro deste contexto.

Neste intervalo, entre maio de 1999 e junho de 2004, as vérias iniciativas
do MEC com relacdo a formacdo de professores e ao proprio curso de
Pedagogia (Parecer da Camara do Ensino Superior — CES n. 133/01,
Resolugcdes n. 01 e 02/2002, que instituem Diretrizes para Formacao de
Professores) causaram mais transtornos do que encaminhamentos positivos

para tais cursos, porque a diversidade de estruturas exigira provavelmente do
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Poder Publico um acompanhamento rigoroso, bem como processos de
avaliacdo da formacéo oferecida, de modo que se preservem as iniciativas
positivas e se estabelecam metas para o aprimoramento da qualidade de
outras porque o modelo e sua estrutura vém do conselho estadual de
formacao.

Segundo Aguiar; Brzezinski; Freitas; Pino (2006), na 52° reunido da SBPC,
em Brasilia julho de 2000, a carta do Férum Nacional em defesa da escola
publica, firmada por 12 associacfes e féruns de educadores, reafirma a
necessidade de manter os cursos de graduacédo plena de formacdo de
professores para séries iniciais e educacdao infantil, entre outros temas. Houve
audiéncias publicas e mobilizacdo nacional por uma nova educacéo basica em
01/11/2001, novamente as entidades da é&rea apresentam ao CNE o
documento. Posicionamento conjunto das entidades, esse documento serviria
de base para a proposta de diretrizes curriculares nacionais para o0 curso de
graduacdo em Pedagogia e pela comissdo de especialistas de formacdo de
professores, enviado ao CNE em 04/2002. A minuta de resolucao foi divulgada
em julho de 2003, durante o Congresso Estadual Paulista de Formacdo do
Educador, mobilizando as entidades para ampliar o debate, que vem acontecer
em outubro, durante a reunido da ANPED.

As Diretrizes Curriculares (parecer 05/2005 e 01/2006) apontam para um
novo tempo, nos artigos. 4° e 5° s&o definidas a finalidade do curso.

A docéncia tem que assegurar a articulagdo entre a docéncia, a gestao
educacional e a producédo do conhecimento da area da educacéo.

N&o é entendida como ato restrito ou ato de ministrar aulas, mais articular-se
ao trabalho pedagodgico, a ser desenvolvido em espacos escolares e nédo
escolares assim sintetizados no parecer CNE/ CP.n: 05q 2005 (p. 7)

E importante nas DCN, favorecer a complexidade da escola e de sua
organizacdo. Sao importantes a pesquisa, a producdo do conhecimento no
campo pedagogico e o estudo das ciéncias que dao suporte a Pedagogia, além
da propria reflexdo sobre a Pedagogia como ciéncia, ao estudo da escola, da
pratica educativa e da gestdo educacional.

Trata-se de uma nova compreensao que situa a educacdo e a escola, em

formas de exercer a docéncia em outros contextos também.
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Uma formacéo sélida em vérias formas exigird novas formas de pensar o
curriculo e sua organizacdo, para além daquelas concepcdes fragmentadas,
parcelares, restritas a um elenco de disciplinas fechadas em seu campo de
conhecimento. Ao contrario, apontam para principios de interdisciplinaridade,
contextualizacdo, democratizacdo, pertinéncia e relevancia social, ética e
sensibilidade afetiva e estética.

Deve integrar e articular ao longo de toda formacado, a partir do didlogo
entre diferentes componentes curriculares, por meio do trabalho coletivo
sustentado no principio interdisciplinar dos diferentes campos cientificos e
saberes que informam o campo da Pedagogia.

A educacdo deve ser baseada no principio da gestdo democratica e
superar a escola vinculada ao trabalho em estruturas hierarquicas e
burocraticas (CF. art.206-VI; LDB, art. 3°-VIlI)p.16

1.3 AS FUNCOES DO PEDAGOGO

Em Brzezinski (1996), o movimento das reformulagbes curriculares do
curso de Pedagogia pretende atingir a formacédo de um professor na realidade
da escola onde atua, portanto, com visdo da totalidade dos aspectos relevantes
e imediatos do trabalho pedagogico; almeja a formagcdo de um pedagogo que
tenha dominio do contetdo e da compreensao critico sobre aquilo que ensina e
faz; que conheca novas tecnologias e que as utilize acordo com o projeto
politico de emancipa¢do das classes menos privilegiadas; que tenha na sua
formacdo uma especificidade que contribui para o trabalho coletivo e
interdisciplinar na escola; de um pedagogo comprometido que tenha uma
compreensao das relagbes entre a escola e a sociedade, portanto, que se
comprometa com 0S movimentos sociais e faca parte de sua associacdo de
classe; que lute por melhores condicdes de trabalho e por uma remuneracao
condigna.

Em Pimenta (2001) o professor de Pedagogia se torna o profissional que
atua em varias instancias a pratica educativa, direta ou indiretamente ligada a
organizacao e aos processos de transmissao e assimilagao ativa de saberes e

modos de acado, tendo em vistos objetivos de formacdo humana definidos em
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sua contextualizacdo historica, o pedagogo é um profissional que lida com
fatos, estruturas e contextos, situacoes referentes a pratica educativa em suas
varias modalidades e manifestacdes.

Trata-se do pedagogo que domina o real significado da responsabilidade

social da educacéo, entéo:

[...] O pedagogo deveria conhecer profundamente o trabalho
docente, o que vale dizer que a tendéncia fundamental
defendida pelo movimento era a de que a docéncia é a base
profissional da identidade do pedagogo. (Brzezinski, 1996,
p.192)

[...] Nao trabalham com uma disciplina aplicada, mais com uma
situacdo de multiplos determinismos. Deste modo para analisar
em profundidade uma Unica interacao professor-aluno, temos
gue ser inevitavelmente generalistas, a ndo ser que nos
condenemos a ser invalidos, em todos os sentidos do termo.
(Michael Huberman 1986:8, apud Pimenta, 2001, p.73)

1.4 PERFIL DOCENTE

As lutas histéricas do magistério nos seus diferentes niveis de
ensino e espagcos de atuagcdo quanto é polémica e
controvertida a valorizagdo social do professor: ora temos a
comunidade, que reconhece a importancia do trabalho do
professor na sociedade; ora o professor afirma que nao
escolheria outro oficio que ndo fosse o0 magistério; ora as
politicas publicas exigem uma série de competéncias e
habilidades do professor, mas sem uma contrapartida com
relacdo as condi¢cbes de trabalho: quadro de carreira, salario,
entre outros. (Azambuja, 2007, p.134)

Em Azambuja (2007) vemos que diante da desconfiangca geral da
sociedade em relacdo as competéncias e a qualidade do trabalho dos

professores, como o professor consegue preservar sua imagem?
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O professor tem quase sempre, a sua imagem relacionada ao
sacerdocio, a missao nobre, ao sacrificio, ao dom, a vocacao.
(Ferreira, 1998, p.71, apud Azambuja, 2007, p.110)

Todos fomos alunos, temos dentro de cada um de nés uma imagem
formada do que vem a ser professor. Bem certo é também que o perfil docente
altera conforme a posicado e o lugar que ocupa historicamente, dentro deste
movimento em que a cultura se constroi e se cria a dindmica social, a formacéo
deve ter um lugar de destaque devido a dois motivos a sua histéria de vida e
segundo, porque a formacdo ndo se limita ao dominio de contetdos

especificos ou a mera transposicao didatica, pois:

A globalizacdo traz mudancas significativas as formas de
organizacdo do trabalho, obrigando todos ndés a convivermos
com novas tendéncias, e o professor frente as essas
diversidades da contemporaneidade tem que conviver com
competicdo, empregabilidade, precarizacdo do trabalho e

exclusao social. (Paquay, Perrenoud, Altet, 2001, p.49, 50)

Pesquisar o imaginario da docéncia é buscar as significacbes dadas a
fatos, préaticas, saberes, desejos, crencas e valores que o0s professores
constroem e transmitem sobre sua profissdo. E é ainda investigar quais séo e
como se constituem os sentidos do ser professor na sociedade atual, que
devido a sua evolugcdo provocou uma alteracdo na escola, atingindo
diretamente os professores com crise de identidade.

Em André e Oliveira (1997), a identidade é um processo de construcdo do
sujeito historicamente situado. Assim algumas profissées deixaram de existir e
outras surgiram nos tempos atuais. Outras adquirem tal poder legal que se
cristalizam a ponto de permanecer com pratica altamente formalizada e com
significado apenas burocrético, outras ndo chegam a desaparecer, mas se
transformam adquirindo novas caracteristicas para responder a novas
demandas da sociedade.

Este € o caso da profissdo do professor, que continua sua atividade
docente no seu cotidiano com base nos seus valores, seu modo de situar-se no

mundo, sua historia de vida o ser professor bem como em sua rede de relacdes
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com outros professores, nas escolas, no sindicato ou em outros agrupamentos.
Outro fator que soma nesta construcdo € a pesquisa sobre as escolas, direta
ou através de estudos, ir as escolas e realizar observacdes, entrevistas, coletar
dados sobre determinados temas abordados na licenciatura, problematizar,
propor e desenvolver projetos nas escolas; conferir os dizeres de autores e da
midia, as representacdes e 0s saberes que tem sobre a escola, o ensino, o0s
alunos, os professores, nas escolas reais; comecar a olhar, ver e analisar as
escolas existentes com olhos ndo mais de alunos, mas de futuros professores,
tudo isso é ajuda na construcdo de sua identidade.

Arroyo (2001) afirma que o professor ndo tem um oficio descartavel,
sabemos que se a educacdo nao se da por meio dos professores, sem eles ela
também ndo aconteceria. Estamos num momento de reafirmacao, na defesa da
identidade dos profissionais da educagao.

Qualquer um que domine um conhecimento ou uma técnica podera
também ensinar o que sabe como complemento a seus salarios.

Segundo Pereira (1999) na escola também existe o problema da
improvisacdo, profissionais de diferentes é&reas sado transformados em
professores mediante curso de complementacdo pedagdgica de, no minimo,
540horas (LDB, art.63, inciso I; Parecer NE n°04/97). Desse total, 300 horas
devem ser de pratica de ensino (LDB, art.61, inciso I). Ou seja, a legislacéo
atual permite que profissionais egressos de outras &reas, em exercicio no
magistério, tornem-se professores valendo-se de um curso de formacéo
docente de apenas 240 horas, fato inconcebivel em outros campos
profissionais. Esse esquema é uma infeliz legitimagao de “bico” na profissao
docente, uma vez que profissionais egressos de outras areas, que nao optaram
de inicio pela carreira magistério, provavelmente s6 estdo por acaso na
profissao.

Os professores estdo com o interesse mais voltado a defesa e afirmacéo de
um oficio que foi vulgarizado, e precisa ser recuperado sem nos
arrependermos do que fomos outrora porque ainda somos.

Os professores universitarios sdo responsaveis pela formacdo da
identidade docente, e para o docente que trabalha com educacédo continuada,

vale salientar o papel fundamental aqui de proporcionar sempre educacéo
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continuada com qualidade, repleta de diversidades atuais que fortalecerdo a
identidade nas ac¢des formadoras, nos preparando para uma realidade incerta e
imprevisivel que é a que vivemos hoje.

E dentro das universidades, afirma Masetto (1998), que o professor
universitario esta em crise e deve ter seu papel totalmente repensado, teremos
gue aproximar esse professor de metodologias inovadoras, sdo necessarios
momentos que possibilitem discutir sobre essas metodologias, em momentos
de avaliagcéo sobre as novas experiéncias realizadas. Ampliaram-se as fungdes
tradicionais de assessoramento e apoio aos estudantes, de coordenacgédo da
docéncia com outros colegas, com introducdo de técnicas de desenvolvimento
e supervisdo de atividades de aprendizagem em distintos ambientes de
formacdo, preparacdo de materiais didaticos de apoio que possam ser
utilizados pelos estudantes de ensino a distancia, além de novas habilidades
gue o facam mais critico, reflexivo, pesquisador, criativo, inovador,
guestionador e outras para articular habilidades, participar de congressos,
simposios interdisciplinares. Demo (1996, PP.38-43, apud Masetto, 1998)
acrescenta que o professor necessita de elaboragcdo propria...
permanente...precisa dominar a instrumentalizacdo eletrénica...saber avaliar a
aprendizagem”.

Cabe ao professor que sua pratica seja coerente com seu discurso critico,
gue mude de postura, préticas o leve a uma postura reflexiva, para que as
estruturas pedagdégicas se reconstruam sempre de acompanhando as
mudancas sociais.

Zabalza (2004) admite que a universidade ndo devem se submeter as
exigéncias do mercado de trabalho, uma vez que ela, como instituicdo
educadora, tem seus proprios objetivos e autonomia para encaminha-los. Mas
ndo pode se fechar em si mesma deve definir o que seja melhor para a
formacdo de um profissional de hoje e para os proximos anos. Tera de abrir
bem os olhos, ver muito claramente o que estd se passando na sociedade
contemporanea, analisar seus objetivos educacionais e, entdo encaminhar
propostas que facam sentido para os tempos atuais, € necessario que aluno e

professores discutam aspectos politicos de sua profissdo e de seu exercicio
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nesta sociedade, para nela saberem se posicionar como cidadaos e
profissionais.

Torna-se mais claro que as necessidades béasicas de aprendizagem dessa
populacdo s6 podem ser satisfeitas por uma oferta permanente de programas
que, sendo mais ou menos escolarizados, necessitam de continuidade.

Hoje o professor também ¢é visto como um profissional que tem por
identidade ser uma pessoa autbnoma, dotadas de competéncias especificas e
especializadas que repousam sobre uma base de conhecimentos racionais,
reconhecidos, oriundos da ciéncia, legitimados pela universidade, ou de
conhecimentos explicitados, oriundos da préatica. Quando sua origem é uma
pratica, contextualizada, esses conhecimentos passam a ser autbnomos e
professados, isto é, explicitados oralmente de maneira racional, e o professor é

capaz de relata-los.

1.5 ATUALIDADES E DIVERSIDADES NO ENSINO

O mundo mudou, profundas e velozes transformacdes sociais
acontecem, mudaram-se as instituicbes, uma delas as escolas,
instituicdo que encarregada da educacdo formal através dos
tempos. As imagens se desfazem e refazem diante do homem

em ritmo intenso. (Oliveira, 2007, p.136)

A educacdo é hoje um objeto de valor dentro da nova ordem social, um
instrumento para busca de um sentido para a vida, nos conduzindo a
humanizacdo, a uma consciéncia que nos permite ser solitarios, autbnomos,
perceptiveis, emotivos, fraternos.

Em Azambuja (2007) sdo as dimensdes que se incluem na formacdao:
valorizacdo social, capacidade de articular informacdes, percepcao e
conhecimentos necessarios a sistematizagdo das atividades, o
desenvolvimento de habilidades que envolvam as varias dimensbes dos
sujeitos com énfase em sua capacidade critica e atuacdo autbnoma, 0s
comportamentos oriundos da participagdo nos espacos de convivio, que

constituem as experiéncias pessoais.
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E o professor precisa buscar adaptar-se as mudancas bruscas da
sociedade, adquirindo significados conforme contextos, advindos de momentos
histéricos sociais e pessoais.

Temos que dar conta de um trabalho educativo significativo para aqueles
gue tém acesso as escolas, a educacdo ndo pode ser responsabilidade s6 do
professor. Sociedade, Governo, Familia temos que estar interessados em que
os educandos aprendam e desenvolvam, individual e coletivamente. E
necessario empreender nossos esfor¢cos para fazer com que o aluno seja o
cidadao digno de amanh&, com compreenséao critica do mundo, condi¢cbes de
participacdo e capacidade de reivindicacdes dos bens materiais, culturais,
espirituais, aos quais tem direito.

Aranha (2006), admite que estamos em crise de paradigma e Nnossos
jovens e adolescentes estdo sem modelos, devido a grande mudanca dos
conceitos, temos que dar conta de situar o conjunto de idéias e valores de uma
comunidade, num determinado contexto, esta crise de valores esta gerando
uma crise das instituicées no mundo pos moderno.

Reconhecer a mudanca é também descobrir as maneiras de intervencao
saudavel no comportamento dos jovens. O acolhimento do novo depende da
construcdo de novas maneiras de conhecimento e de poder, de uma
subjetividade emancipada e de outra sociabilidade. Portanto, € preciso lembrar
gue a educacdo exige intencionalidade e recusa o espontaneismo na acao.
Mas que também se beneficia de um espirito desarmado, disposto a reconstruir
e abrir caminhos a forca da imaginacao.

Em Alvez (2008), podemos visualizar que o despreparo dos professores
para alcangar esses jovens vem de sua formag&o nas universidades, que ndo
preparam os professores a lidar com a cultura popular. Os professores vao
aprendendo na prética, se tiverem interesse. Os curriculos nos cursos de
formacdo de professores vém sendo reformulados, para que adquiram a
capacidade de trabalhar além do tedrico e atingir a sua realidade vivida.

Com a chegada das novas tecnologias, o professor teve sua vida sacudida,
seja quanto a novos produtos criados, seja quanto a qualidade destes mesmos

produtos, exigindo qualidade de servigos e revisdo de categorias ocupacionais.
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Em Krombauer e Simionato (2008) vemos que € urgente a formacao
continuada de profissionais e novas capacitacbes para que o0s professores
adquiram novas habilidades, como por exemplo, adaptabilidade ao novo,
criatividade, autonomia, comunicacao, iniciativa, cooperacdo. Necessitam-se
profissionais intercambiaveis, que combinem imaginacdo e acao, trazendo a
cultura de formacédo continuada e extensao em todas as areas de trabalho.

E Aranha (2006), diz que temos que nos desarmar diante no novo e nos
unir a ele, ndo evitando os computadores, mas incorporando-os cada vez mais
nas aulas, e nos desvinculando aos poucos da aula de saliva e giz, apenas,

pois:

“A tecnologia sera importante, mas principalmente porque nos
forcara a fazer coisas novas e nao porque permitird que
fagamos melhor as coisas velhas.” (Drucker, 1993, p.153, apud
Masetto, 1998, p.18).

1.6 A FORMACAO DE PROFESSORES

Somos seres inacabados em constante mudanga, ndo nos

formamos ainda. (Azambuja, 2007, p.89)

A formacdo atual € continua, remete a um processo de preparacao, as
vezes genérica, as vezes especializada, com a intencdo de capacitar os
individuos para a realizacéo de atividades variadas, no comeco ela é procurada
para o individuo conseguir se adaptar nas profundas e rapidas mudancas do
pés modernismo. A grande questdo ainda pendente em relacdo a formacéao é
justamente esta: o que a formagcao deve oportunizar aos sujeitos para que
efetivamente possa denomina-la assim? Quando podemos dizer que alguém se
formou como conseqiéncia da experiéncia ou do programa que lhe foi
oferecido? Ou, dito de outro modo, que condi¢cdes qualquer programa de
formacdo (universitario ou nao) deve reunir para ser, de fato, realmente

formativo?
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Hegel a descreve o inicio da formagdo como “renuncia do seu
imediato”. O imediatismo é sinénimo de falta de educacao.
Hegel diz que a formac&o requer primeiro, o sentido de objetivo
em sua liberdade. A formacédo ocorre num ritmo de rendncia e
no de autorreflexdo, alienacao e reflexao.

(Bohm, 2010, p.110, 108)

Seria uma formacao modelar, neste caso o sucesso da formacdo estd em
conseguirmos alcancar o maximo de mudancas do modelo pretendido, que Ihe
€ imposto como: novos conhecimentos; novas habilidades; atitudes e valores;

enriguecimentos de experiéncias, logo:

A formacdo do homem engloba todas as idades, sdo escolas
sequienciais que vdo da vida pré-natal & ancianidade e ao
preparo para a morte, ele antecipa as idéias de um
aprendizado. Durante toda vida, mas compde um ideal de
escola, que é muito mais que mera instituicdo de ensino ou um
ultrapassado instrumento para atingir posicfes sociais e bem
estar econémico, para ele na escola é onde se deve comecar a
melhora das condicbes humana ao reconduzir o homem a
integridade de sua origem por meio de um aprendizado que
possibilite discernimento, pensava Comenius ja no XV. (Bohm,
2010, p.64)

Em Pimenta (1997) vemos que a pesquisa € parte integrante da pratica
social e trabalhada no principio formativo, compreende um projeto humano e
emancipatorio, desenvolver pesquisas nessa tendéncia € apostar em
professores reflexivos. H4 uma necessidade das escolas de formagéo propiciar
a formacéo de professores com consciéncia e sensibilidade social, tornando os
alunos intelectuais criticos capazes de ratificar e praticar o discurso da
liberdade e da democracia nas questfes indissociaveis na formagcdo como a:
valorizagcdo social, a capacidade de articular informagles, percepcdes e

conhecimentos necessarios a sistematizacao das atividades, entao:
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“‘Perrenoud e Morin acreditam que se deve trabalhar
plurialmente as competéncias em cima das disciplinas e que a
escola tem que servir para adquirirmos nela os meios para agir
no e sobre o mundo.” (Aranha, 2006 p.282).

Hoje caminham juntos processos profissionais e educacionais e o pélo a ser
explorado para conseguirmos dar conta de uma formacao eficiente é dar foco
na sociedade, em suas praticas e valores, sem perdermos o carater educativo,
isso nos direcionara a necessidade e tamanho das mudancas que precisam ser
inseridas nos ambientes de formagao.

A reflexdo € companheira que precisa ser fiel na acdo docente, ela aponta
caminhos para ultrapassar o “fazer- pelo- fazer” e o saber por que fazer.

Paquay, Perrenoud, Altet (2001), enfatizam o lado autdnomo e responséavel
do professor, dando a ele um olhar profissional dentro de um processo de
racionalizacdo dos conhecimentos postos em acdo, sabendo conduzir qualquer
situacdo; é capaz de refletir em acdo e de adaptar-se, dominando qualquer
nova situacdo, sua eficacia, sua experiéncia, sua capacidade de resposta e de
ajuste a cada demanda, ao contexto ou a problemas complexos e variados,
bem como por sua capacidade de relatar os seus conhecimentos, seus atos e
justificando-os e que ainda saiba jogar com as regras e manter uma relacéo
com os conhecimentos tedricos, que ndo seja reverente e dependente, mas ao
contrério, critico, pragmatico e até mesmo oportunista.

O professor deve propor dispositivos variados e complementares, que
desenvolva o saber-analisar, o saber-refletir, 0 saber-justificar através de um
trabalho de professor sobre as suas prOprias praticas e experiéncias. Sao
essas metacompeténcias que permitem ao professor profissional construir suas
competéncias de adaptacéo.

Shon (1987 apud Perrenoud; Paquay; Altet, 2001), define como professor
profissional aquele que trabalha essencialmente segundo rotinas. Estas
constituiiam a esséncia mesma de sua acdo, seriam ativados
automaticamente em resposta os indicadores do meio e articuladas umas com
as outras para permitir ao profissional ser eficaz no imediato. Este nédo
recorreria a outras modalidades de funcionamento, como, por exemplo, a

reflexdo na acdo, a ndo ser no caso de situacdes inesperadas. Tal modalidade
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de pensamento levaria o profissional a experimentar condutas diferentes para
explorar um fenbmeno novo. O aprendizado na e a partir da pratica constituiria,
uma de suas caracteristicas.

Essa visdo enfatiza a adaptabilidade do profissional, isto €, sua
possibilidade de agir em situacdes diferentes, de gerir incertezas e de poder
enfrentar as mudancgas no exercicio de sua profisséo.

Segundo Perrenoud; Paquay; Altet (2001) fazem parte dessas
competéncias profissionais: os projetos (o sentido, os fins) os objetivos que o
professor estabelece para sua acédo, (os ato, as condutas apresentadas
enquanto professor), as competéncias, (0s saberes, as representacdes, as
teorias pessoais) e 0s esquemas de acdo mobilizados, (para resolver
problemas em situacao de trabalho).

As universidades se organizam na formacao tendo compromisso com seu
aluno, incentivando a criatividade ao desenvolvimento, a transmissao e critica
da ciéncia, da técnica e da cultura, preparar o individuo para o exercicio de
atividades profissionais para poder aplicar-los conhecimentos trabalhados, e
despertar o espirito investigador e curioso de cada um, para que a busca pelo
desenvolvimento do ser seja uma pratica estimulante e continua. Muitas
faculdades européias tém mais alunos de poOs- graduacdo do que de
graduacéo.

Penso que uma boa formacédo é aquela que leva os profissionais a desejar
prosseguir formando-se através de ac¢des concretas, continuando a participar
de grupos de pesquisa, jornadas de estudo, trabalhos em projetos coletivos,

congressos, simposios e etc.

1.7 CURRICULO/ MATRIZES CURRICULARES: UM PROJETO
EDUCACIONAL

Santomeé (1998) discute o curriculo como um projeto educacional planejado
e desenvolvido a partir de uma selecéo de cultura e das experiéncias das quais
se deseja que as novas geracdes participem, a fim de socializa-las e capacita-
las para serem cidaddos e cidadas solitarios, responsaveis e democraticos. Os

objetivos principais da educacdo deviam ser articulados para promover o
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desenvolvimento da mente, e é para isso a melhor estratégia é basear-se nas
diferentes formas de conhecimento. Destas derivam as diferentes disciplinas.

A forma mais classica de organizar um curriculo € o modelo linear-
disciplinar ou um conjunto de disciplinas justapostas.

As diversas disciplinas com nomes concretos que pretendem representar
as diferentes parcelas do conhecimento e experiéncia humana sdo um dos
marcos dentro dos quais é organizado e exercitado, criado e transformado o
pensamento, a percepc¢ao da realidade e a acdo humana, utilizando para isso
linguagens e métodos especificos. Eles simbolizam as principais maneiras de
analisar e intervir na realidade, o0 modo como as instituicdes as apresentam e a
organizam contribuem decisivamente para a definicdo e legitimacdo daquilo
gue é considerado saber auténtico, aceitavel.

A estética da apresentacdo é tdo ou mais importante do que o conteudo, 0s
agentes externos nessa modalidade sdo os que enquadram na sala de aula.
Vai de encontro com a industrializacdo, inundam a sociedade e jovens
preocupados com emprego e seu futuro realiza suas escolhas.

Segundo Santomé (1998), entre disciplinas opcionais ou linha de trabalho
gue apenas se leva em conta critérios de utilidade e rentabilidade de curto
alcance, isto €, em funcBes de determinar conteddos que servem ou nao para
encontrar um emprego e obter melhores salarios.

As preocupacdes de formagdo recuam antes critérios de rentabilidade
empresarial. Para garantir éxitos econémicos, tornam-se prioritarios na hora de
decidir conteddo curricular, especialmente a medida que avangcamos ha
estrutura de sistema educacional.

Uma analise detalhada do curriculo oculto ressalta questfes que ja foram
questionadas por pesquisadores como Thomas S. Popkewitz, B.Robert
Tabachnick e Gary Wehlage (1982), Michael W. Apple (1982, 1989), Stanley
Aronowitz e Henry A. Giroux (1985):

1. Ensinar as disciplinas para se aplicar na realidade, o saber abstrato s tera
importancia se favorecer o mercado e a producéao.

Os alunos ndo sabem que nao lhes sdo dados todas as categorias de
conhecimento importantes e inquestionaveis para participar da vida social e, no

entanto, é trabalhada uma das possiveis vias, entre muitas outras, de selecéo e
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organizacdo do conhecimento existente e disponivel nessa sociedade. Essa
opcao parcial deve ser considerada representativa dos interesses dos grupos
sociais que tem poder e status para participar de sua selecao.

E possivel intervir com assuntos que invadem o momento e sempre existira

a possibilidade de organizar projetos curriculares e unidades didaticas em
torno de cada um desses nucleos de interesses.
2. Os curriculos sédo organizados e ja prevendo alguns fracassos (isso é
normal, ja se espera que muitos ndo alcancem certos conhecimentos), o fato
de o aluno conseguir ou ndo alcangar conhecimento se remete a ele mesmo, a
escola, nunca, ou dificiilmente chegara a ser questionada, como tampouco a
estrutura competitiva e baseada ao mérito que impregna toda a sua
organizagao.

Esse conhecimento manejado pela escola é apresentado como natural,
objetivo, afastado de toda possivel subjetividade ou suposto interesse de algum
grupo social.

No fundo ignora-se a intencionalidade de toda acdo humana e complexos
processos intersubjetivos de negociacéo de significados aos qual esta deve se

sujeitar:

Segundo terminologia de Paulo Freire, corremos o risco de
termos uma educacdo bancdria em que 0 mais importante
passa a ser a acumulagdo somatéria do conhecimento,
deixando de lado seus objetivos primordiais a funcionalidade
libertadora, nesta educacdo de depodsito os alunos néo
alcancardo a consciéncia critica da qual resultaria a insercdo
no mundo como transformado.

Freire (1973, p.79 apud Santomé, 1998, p.110)

O ruim nas disciplinas isoladas € que tiram o interesse e motivacdo do
aluno, néo levam o conhecimento anterior do aluno em consideracao, os livros
utilizados n&o possuem textos dos contextos do aluno, sdo muito amplos.

Muito conteudo para acumular, ndo se trabalha outras &reas intelectuais, o
curriculo por disciplinas pode causar incapacidade para se ajustar ao curriculo

problemas e questfes mais praticas, os alunos ndo captam a ligacdo que uma
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tem com a outra. O curriculo centrado pode causar a inflexibilidade na
organizacao extracurricular como excursdes, visitas nem a pesquisa autbnoma,
o0 corpo docente ndo é autbnomo nele, ndo é pesquisador, tem que caber
dentro do curriculo.

Sugere-se hoje o curriculo integrado, integra argumentos que justificam a
globalizacéo e os que procedem da analise e da defesa de maiores parcelas de
interdisciplinaridade no conhecimento e da mundializacdo das inter-relacdes
sociais, econdmicas e politicas, um curriculo globalizado e curriculo

interdisciplinar, como:

Richard Prind (1977, apud Santomé, 1998, p. 112)
Prop6e distinguir entre interdisciplinaridade e integragao;

considera a primeira denominacdo mais apropriada para

\

referir-se a inter-relacdo de diferentes campos do
conhecimento com finalidades de pesquisa ou de solucao
de problemas. O vocabulo “integragdo, como a propria
palavra sugere, significa a unidade das partes, que

seriam transformadas de alguma maneira.”

Diz Santomé (1998, p.112), a opcédo pedagdgica pelo curriculo integrado é
defendida, principalmente, com a conjuncéo de trés grupos de argumentos:
I-Argumentos epistemoldgicos e metodologicos relacionados;

[I- Argumentos Psicoldgicos;
l1l- Argumentos sociologicos

No curriculo disciplinar os conteudos das disciplinas ndo se comunicam e
proporcionam aos alunos determinados estilos de pensamento sobre as
guestBes sociais, muitas vezes € so slogan.

Devemos analisar também o curriculo integrado e ver que interesse
educacional esta por trds de cada proposta, no mercado aparecem curriculos
integrados nos livros- texto.

O professor, com esta ferramenta, ndo corre mais atras de sua producéo do
conhecimento em funcdo de experiéncia para sua propria formacéo. E fica

sempre a davida sobre até que ponto é compativel a filosofia do curriculo

integrado com o livro texto.
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Em Santomé (1998), quando se trabalha com conteudo cultural mais inter
relacionados ou integrados em linhas gerais tem a finalidade de responder
guestdes como a seguinte:

1. Os alunos enfrentam a cada momento conteddos culturais relevantes, mas
ndo entendem porgue estdo aprendendo determinados conteudos, pelo menos
nao até que chegue ao final daquele ciclo de aprendizagem.

2. O trabalho curricular integrado ou interdisciplinar fara migrar perguntas de
uma disciplina a outra.

3. Como se pode contribuir para pensar de modo interdisciplinar.

4. Como se pode favorecer a visibilidade dos valores, ideologias e interesses
presentes em todas as questdes sociais culturais.

5. O trabalho interdisciplinar com o0s projetos acaba por ocorrer fazendo com
gue o corpo docente reconhecga seu auténtico significado.

6. Como permitir ao aluno conseguir adaptar-se em novas atividades.

7. Como envolver em solucdes de problemas, consequientemente realizando
um tipo de educacdo que incentiva a formacdo de pessoas criativas e
inovadora.

As instituicdes querem preparar 0 jovem para isto, nessa sociedade da
informacdo em que vivemos a dificuldade estd em integrar e analisar
criticamente a informacgao.

Prosseguindo, (1998, p.124) em nosso caso, hdo podemos esquecer a
tradicdo pedagogica imperante neste pais, com um forte interesse pelo modelo
linear-disciplinar. Por isso considero valida a op¢ao de apresentar o marco para
a selecdo cultural obrigatoria do curriculo, em uma série de areas do
conhecimento e experiéncia (diferentes da forma em que os legisladores
rechearem essa area).

O desenvolvimento do curriculo, Santomé (1998) na pratica cotidiana na
instituicdo escolar, as diferentes areas do conhecimento e experiéncia deverao
entrelagar-se, complementar-se e reforgar-se mutuamente, para contribuir de
modo mais eficaz e significativo com esse trabalho de construgcdo e
reconstrucdo do conhecimento e dos conceitos, habilidades, atitudes, valores,

habitos que uma sociedade estabelece democraticamente ao considera-los
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necessarios para uma vida mais digna, ativa, autbnoma, solitaria e
democrética.

Santomé (1998) comenta que € forte a tradicdo que predomina na formacéao
de professores em nosso pais. Os planos de formacdo de professores nas
escolas universitarias de magistério e faculdades universitarias foram e
continuam sendo disciplinares. E em geral, a experiéncia profissional pratica de
grande porcentagem de professores e professoras, apés sua formatura,
também é de carater disciplinar.

Uma escola que planeja e desenvolve seus projetos curriculares com
moédulos disciplinares favorece o isolamento e a falta de comunicacao
profissional entre os diferentes professores especialistas, o corpo docente tem
dificuldade para formarem equipes de trabalho.

Ha rivalidade de certas disciplinas, tanto entre professores como entre
alunos, alguns docentes negam-se a colaborar com experiéncias mais
integradas por pensar que isso representa um desprestigio ou rebaixamento de
sua area, da-se mais valor em uma area do que ha outras.

Esta hierarquizacéo social que determinadas disciplinas ajudam a criar faz
com que o ideal e a ideologia da interdisciplinaridade e integragdo continuem
encontrando dificuldades para sua concretizacdo pratica, fazendo fracassar
propostas curriculares que apostavam na integracao.

O preconceito esté entre os alunos, por exemplo, a aluna que tira nota alta
em disciplina considerada dificil € mais valorizada por colegas.

A area educacional esta no meio desse movimento procurando respostas
efetivas para o curriculo que devemos ter nas escolas, tanto o professor diante
dos alunos, os formadores de professores e 0os pesquisadores. Trata-se da
superacgao do fazer e da compreenséo, tem que ter propostas dinamicas, mais
ativas pensando ja na a sociedade da informacao.

Teremos que repensar em metodologias alternativas (considerando a
condicao de que estamos trabalhando neste processo), o curriculo tera que ter
um leque maior de possibilidades, selecdo essa decorrente de determinados
conteudos, habilidades e crencas que os grupos dominantes desejam ver

incutido por nossas instituicdes escolares.
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E no curso de Pedagogia, objeto deste trabalho, vemos que se faz
obrigatoria todas as disciplinas do curso que foi reformulado do inicio ao fim,
entendidas como indispensaveis a formacdao integral. Por outro lado, a opcao
aparece quando da escolha de conteudos e métodos nas disciplinas, de
objetivos a serem pesquisados, de atividades especificas para cada habilitacdo
e de atividades culturais.

A opcdo deverd ter reparos e sera desenvolvida pela participacao,
individual nos véarios momentos coletivos (seminarios, aulas conjuntas,
participacdo nas atividades culturais).

N&o pode faltar organizacdo em torno de um projeto de grupo, um ambiente
aberto, uma integracdo no percurso do desenvolvimento profissional, uma
articulacdo do projeto pedagdégico da instituicdo, um profissionalismo ampliado
do formador e a didatica. O perfil do aluno que vem constituindo nas turmas
dos cursos de licenciatura; as possiveis necessidades destes como aluno e
futuro professor de ensino fundamental e médio e, conseqiente, a

intencionalidade do curso de Pedagogia.

1.8. O PUBLICO E O PRIVADO NA EDUCACAO SUPERIOR BRASILEIRA

Em 30 de junho de 1821, a regéncia do Reino Portugués, por meio de D.
Jo&o VI e de um Decreto assinado em 28 de junho daquele ano, permite a
qualquer cidadao o ensino a abertura de escolas de primeiras letras. Trechos

do Decreto:

As Cortes Gerais extraordinarias e Constituintes da Nacdo
Portuguesa, considerando a necessidade de facilitar por todos
0s modos a instru¢do da mocidade no indispenséavel estudo das
primeiras letras; atendendo a que ndo é possivel desde ja
estabelecer, como convém escolas em todos os lugares deste
Reino por conta da Fazenda Publica, e querendo assegurar a
liberdade que todo o cidadao tem de fazer o devido uso de seus
talentos, ndo seguindo dai prejuizos publicos, decretam que da
publicacdo deste em diante seja livre a qualquer cidaddo o

ensino e a abertura de Escolas de primeiras letras, em qualquer
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parte deste Reino, quer seja gratuitamente, quer por ajuste dos
interessados, sem dependéncia de exame ou de alguma licenca.
(Cury, 2005, p.4)

Este decreto fala dos dois atores da educacgéo, o Estado e a iniciativa
privada. O publico ndo daria conta da demanda sozinho, entdo dai o repasse
parcial para iniciativa privada, desde que ndo cause prejuizos publicos.

A educacado tem de dar conta a quatro Senhores: ao Estado, pois ele
garante o comum para todos, a familia, pelo principio geracdo, a iniciativa
privada, que invoca o mercado e cobre a impoténcia do Estado, e a Igreja,
que pede a seu favor a protecao da tradicao.

A Igreja - No Brasil a Igreja catélica foi religido oficial do estado e durante
décadas foi uma das poucas instituicbes em todo territério nacional, operando
por meio de uma presenca congregacionista forte, em colégios e escolas para
as cidades e em internatos ou semi-internatos para as elites agrarias carentes
de estabelecimentos de ensino préximos, a igreja criou tradicdo de ensino e
pode continuar sendo instituicdo de presenca nacional reconhecida.

A Familia - No decreto de D. Jodo VI apresenta-se que € na familia que
as escolas serdo abertas pela livre iniciativa, € nos lares dos senhores que 0s
filhos da elite ser&o iniciados nas leituras, nas escritas e nas contas, além de
agente pedagogico fundamental ela cria o primeiro espaco basico de
socializacdo, o que revela uma histéria negligente da nossas elites para com
acesso a todos a uma escolarizagéo institucionalizada, dada a auséncia de
uma rede escolar sistematica durante muito tempo. Mas a face da
socializacdo exigida pelos tempos modernos nao podera deixar de contar com
a instituicdo escolar.

O Estado - Ao estado se impde a tarefa de educar, nos espacos da
escolarizacéo, porque o bem trazido por esta nao poderia ter uma distribuicao
igual entre os iguais. S6 com o desenvolvimento efetivo da capacidade
cognitiva, o que implica a producdo de novos espacos de conhecimento, de
acordo com momentos histdricos especificos.

Como o individuo nem sempre sabe o valor desse conhecimento, cabe a
guem representa o interesse de todos, sem representar interesse especifico

de ninguém com igualdade de condi¢des, darem a oportunidade de acesso a
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este valor que desenvolve e potencializa a razdo individual. Esse poder é
representado pelo Estado e nele reside o principio do direito positivo da
obrigatoriedade sem privilégios e gratuito.

Iniciativa Privada - Esta se rege pelo mercado e pela vontade individual.
Se a educacdo publica repousa no direito em aprender e no principio de
igualdade, o direito relativo a iniciativa privada apdia-se na liberdade de
ensino, inclusive algo diferente, desde garantidos os elementos comuns e
desde que esse diferencial seja consequente com o0s principios de uma
sociedade democrética.

O direito a educacédo escolar e o servi¢co publico de carater democratico
tem a legislacdo como suporte. O Estado € provedor do direito que garante a
igualdade de oportunidades ou para intervir no dominio das desigualdades
nascidas da distribuicdo desigual da riqueza, a lei pode permitir que esse
servico por formas de controle legal, seja feito pela iniciativa privada. A
imbricacdo entre essas quatro instituicdes perpassa nossa histéria como um
todo e ndo poderia estar ausente de nossa legislacao.

A constituicdo de 1824 cita no art. 179 a liberdade de expressao e
pensamentos (inciso V), a liberdade de profissao (Inciso XXIV) e também a
instrucdo primaria gratuita aos cidadaos.

Segundo Cury (2005), em1823 uma lei semelhante aquela de 28 de junho
de 1821, pelas cortes constituintes de Portugal, em virtude desta lei, todo o
cidadao poderia abrir uma escola sem obrigacdo de exame, nem licenga ou
autorizacdo, salva as inspec¢fes para garantir as condicfes de moralidade e
higiene. As privadas s6 poderiam atuar onde ndo houvesse uma publica por
perto.

A extensdo da liberdade de ensino ao grau superior vinha sendo
defendida pelo menos desde a década de 1860. Os cursos das particulares
sdo normatizados, devendo prestar todas as informacdes requisitadas pelas
autoridades publicas e abrir os estabelecimentos a visita das mesmas.

Os cursos superiores sao autbnomos na parte didatica e administrativa,
mantendo a liberdade de ensino, sendo regrados pelos institutos de
concessao e equiparacao, sendo controlados e fiscalizados pelo Conselho

Superior do Ensino conforme Decreto n. 11530 art. 11.
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Ndo ha distincdo de direitos, entre o0s estudos realizados em
estabelecimentos oficiais e os realizados em estabelecimentos particulares
reconhecidos. No artigo 2° § unico diz que “As associag¢des criadas para a
manutencao de universidades ndo poderao ter fins lucrativos”, estdo a mercé
do préprio crescimento quantitativo, que se define, com maior clareza, dentro
do setor privado, os ramos confessionais e leigos no ensino superior.

Segundo Cury (2005) a atual Constituicdo Federal, também tem com
principio do ensino, no inciso Il do art.206: “Pluralismo de idéias e de
concepcdes pedagodgicas, e coexisténcia de instituicbes publicas e privadas
de ensino”.

As instituicbes segundo a LDB de 1996 regula iniciativa privada, ndo a

deixando livre no mercado no seu art. 3°, VI e no seu art. 7°;

Cumprimentos das normas gerais da educag¢éo nacional
e do respectivo sistema de ensino;

Il. Autorizacdo de funcionamento e avaliagdo de qualidade
pelo poder publico

1. Capacidade de autofinanciamento, ressalvado o

previsto no artigo 213 da Constituicdo federal.
(p-23)

7z

Neste artigo € reconhecida na instituicAo privada uma espécie de
propriedade privada ndo capitalista. Os servicos publicos se dividem em duas
espécies:

1. Proprios - sao do Estado: Indelegaveis - porque sao exclusivos do Estado
ndo comportam delegacdo aos particulares (cf.art. 20 e 21 da Constituicdo
Federal de 1988); Delegaveis — que no caso se submetem aos critérios da
concessao ou permissao.
2. Improprios — além de delegaveis a particulares, obedecem aos ditames
autorizatorios, normativos, fiscalizatérios e avaliadores do poder do Estado.
De acordo com Mello (1996, apud Cury,2005) A educagao escolar néo
seria um exemplo de servi¢os publicos improprios, como néo té-la de carater
proprio? O Estado credencia os executores dando a concessao e permissao

da autorizacéo para exercer adequada fiscalizagdo sobre o bem.
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Portanto o ensino privado sdo delegacbes de servicos publicos e suas
instituicdes pessoas juridicas de direito privado, que agem em nome e por
conta prépria, paralelamente ao Estado, no exercicio de atividades havidas
como publicas, que legalmente Ihes séo facultadas, e com poder de império
especifico, atribuido pelo Estado para a consecucéo de tais cometimentos,
coadjuvantes de sua acao de acordo com o art. 209 da Constituicédo e art. 7°
da LDB.

A LDB de 1996 avanca, estabelece critérios mais flexiveis para abertura
de Instituicbes publicas e privadas, deixando a avaliagdo com exame de saida
para autorizacdo de funcionamento das instituicbes e o0 possivel
recredenciamento institucional.

Existe uma producdo capitalista, e no interior desse movimento de
expansdo que produz o avancgo crescente do processo generalizado, tende a
converter todas as esferas e relacdes sociais em mercadoria.

Como no marxismo o modo de capitalismo se da por acumulacdo de
riquezas, quer enquanto conjunto de rela¢cbes sociais, seu processo de auto
expanséo permanente tem seu motor nos conflitos e antagonismos de classes
gue se manifestam historicamente, tanto nas relagdes de dominacao ou de
subordinacdo, quanto nas relacbes de resisténcia e de transformacao

revolucionaria.

A apropriagdo do monopdélio dos bens produzidos pelo conjunto
dos homens na historia, por um determinado grupo que detém
0 controle sobre o0s outros grupos, antecede a forma historica
do capitalismo estendendo-se até a atual forma historica do
capitalismo globalizado. H4 uma utopia modernizadora e
democratizadora de que por meio do acesso de cada individuo
livre no mercado as informacdes disponibilizadas pelas novas
tecnologias da informacédo, produz-se automaticamente a
socializacdo dos bens produzidos, o que nao é real, 0 vem
acontecendo é a polarizacdo de um modo crescente do abismo
entre os que se apropriam dos beneficios produzidos pelo
capitalismo, aprofundando “a polarizacdo entre caréncia e
privilégio” (Chaui, 1993, p. p.1-10, apud Noronha, 2005).
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Tinham que ser difundidos por instituicbes publicas conhecimentos que
levem os individuos a tomar decisfes autbnomas baseadas na propria razao,
mas no que dependesse da economia burguesa iSso ndo aconteceria porque
se considera a instru¢do do povo desnecessaria, j& que o tempo dedicado a
instrugdo seria tempo roubado da producdo. A distribuicdo desigual desse
bem que € a instrucdo, mediante a muitos outros bens materiais, caracteriza o

monopodlio dos conhecimentos socialmente significativos.

O conhecimento € produzido de forma organica,
articulado a uma relacdo histérica determinada e
concreta por esse motivo, a inser¢do maior ou menor
dos individuos a possibilidade de apropriacdo do
estoque de conhecimentos estd condicionada pela
posicAo que ocupam na organizacdo social da
producao. (Noronha, 2005, p.148)

No discurso dominante hoje se difunde que é possivel chegar a sociedade
democratica por meio da revolucdo de informatica. Bastaria se acessar as
redes e de modo magico, se daria a democratizacdo dos saberes
acumulados, distribuindo segundo Gentili, democraticamente os saberes — em

7

forma de cesta basica - para os menos favorecidos. O problema é que
conhecimento ndo é mercadoria, é valor de uso que ndao contém valor de
troca, € necessario refinar os modelos de monopolizacdo diante da ameaca
crescente dos (piratas) que penetram nas redes de informacao

“‘democratizando” banalizando assim as informacgoes.

Para isso ele necessita produzir uma sociedade cada vez mais
capacitada, por seus niveis de renda e padrbes culturais, a
desfrutares de valores de uso que incessantemente cria,
renovando o consumo e realimentando freneticamente o ciclo
da produgdo material simbdlica (realizada pela industria
cultural, pelos meios de comunicacdo social e pela
publicidade). Por isso, o capital produz mais exclusdo social,
em outro tipo de patamar produzindo uma sociedade

caracterizada por uma “minoria tecnologizada” e uma grande
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massa populacional cujo trabalho é destruido pela automacéo e
desqualificac&o .(Dantas, 1994, p. 285, apud Noronha, 2005, p.
154).

Segundo Saviani (1984, p.18 apud Saviani, 2005), atualmente a realidade
esta na combinacdo de ensino de 1° e 2° graus privado com ensino superior
publico pertencem, predominantemente as camadas econbmica e
culturalmente privilegiadas da sociedade brasileira. Encarar essa realidade
sera reforcar os argumentos do governo e de seus cumplices a favor do
ensino superior pago. Por outro lado defender a expanséo do ensino superior
gratuito podera implicar o fornecimento de argumentos a favor da idéia da

“universidade de consumo”.
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CAPITULO II
2. FUNDAMENTACAO METODOLOGIA

O estudo iniciou com uma pesquisa tedrica com a finalidade de examinar
os trabalhos mais relevantes sobre o tema e aplica-los na analise dos

curriculos da graduacao.

Com apoio nos parametros curriculares que a lei determina para que o
curso de Pedagogia seja estruturado, vamos analisar e comparar as matrizes
do curso oferecido primeiramente em trés universidades publicas, USP
(Universidade de Séo Paulo)- USP, com (Universidade de Brasilia)- UnB e
(Universidade Estadual Paulista)- UNESP, segundo em trés universidades
privadas (Universidade Bandeirantes de S&o Paulo)- UNIBAN com
(Universidade Paulista)- UNIP, com Uni-Anhanguera, identificar as diferencas

curriculares e igualdade de cada grupo, especifica-las e analisa-las.

A titulo de consideragfes finais, pretendo sugerir alguns programas de
formacdo continuada, de extensdo ou paralela ao curso oferecido, com a
finalidade de reparar deficiéncias presentes nas matrizes curriculares, que por
vezes nao apresentam o que o professor precisa para alcancar uma boa

formacao.

2.1 UNIVERSOS DA PESQUISA
2.1.1 Grupo (1) As Universidades Publicas
A) Universidade de Séao Paulo (USP)

A Universidade de S&o Paulo (USP) € uma universidade publica, mantida
pelo Estado de S&o Paulo e ligada a Secretaria de Estado de Desenvolvimento
Econdémico, Ciéncia e Tecnologia. O talento e dedicacdo dos docentes, alunos
e funcionarios tém sido reconhecidos por diferentes rankings mundiais, criados
para medir a qualidade das universidades a partir de diversos critérios,

principalmente os relacionados a produtividade cientifica.
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O seu otimo desempenho, gerado ao longo de quase 75 anos de uma
intensa busca pela exceléncia, permite a USP (fundada em 1934) integrar um

seleto grupo de instituicbes de padrdo mundial.

Sua graduacédo é formada por 229 cursos, dedicados a todas as areas do
conhecimento, distribuido em 40 unidades e oferecido a quase 56 mil alunos. E
responsével por 28% da producdo cientifica brasileira e ocupava a décima

guinta posicdo mundial em 2006.

Para desenvolver suas atividades, a USP conta com diferentes campi, em
diferentes municipios. A vocacao internacional vem desde a sua fundacao, feita
a partir da unido de escolas que ja existiam e por meio do relevante papel
desempenhado pelas missdes de professores estrangeiros, principalmente
franceses, italianos e alemaes, que vieram dar aulas na antiga Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras, cuja posterior divisdo gerou boa parte das

faculdades e institutos da Universidade.

As novas exigéncias da globalizacdo tém levado a USP ao aceleramento
do processo de internacionalizacdo das suas atividades de ensino e pesquisa,
por meio de acbes que tém apresentado excelentes resultados, como a
ampliacdo do numero de docentes e estudantes em intercAmbio e a
performance da instituicdo nos rankings mencionados, o0 que indica que a
Universidade de Sao Paulo continua no caminho certo, aliando tradicdo a
inovagéo, em prol do desenvolvimento da sociedade brasileira e do mundo. O
curso tem duracgéo de nove semestres. ( www4.usp.br/index.php/a-usp)

B) Universidade Estadual Paulista (Unesp)

A UNESP, criada em 1976, resultou da incorporacao dos Institutos Isolados
de Ensino Superior do Estado de S&o Paulo, entdo unidades universitarias
situadas em diferentes pontos do interior paulista. Abrangendo diversas areas
do conhecimento, tais unidades haviam sido criadas, em sua maior parte, em

fins dos anos 50 e inicios dos anos 60.
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Entre essas escolas que vieram compor a UNESP, pode-se observar de um
lado certa identidade. Um grupo bastante expressivo, formado por sete
unidades universitédrias, num conjunto de 14, ocupando amplo espaco,
constituido  pelas chamadas Faculdades de Filosofia, voltadas
preferencialmente para a formacdo de professores que deveriam compor 0s
guadros das escolas secundéarias do Estado. Desse conjunto fizeram parte a
Faculdade de Filosofia, Ciéncias, Letras de Assis, a de Araraquara, de Franca,
de Marilia, de Rio Claro e de S&o José do Rio Preto.

Outros Institutos isolados foram criados com a finalidade de formacao
profissional como a Faculdade de Farmacia e Odontologia de Araraquara, a
mais antiga de todas essas escolas, fundada em 1923 e incorporada ao
patrimonio estadual em 1956. As outras foram as duas odontologias, de
Aracatuba e de Séo José dos Campos, a Faculdade de Ciéncias Agrarias e
Veterinarias de Jaboticabal, a de Engenharia de Guaratingueta e a Medicina de
Botucatu.

No entanto, essas escolas, pela propria formacédo e por uma qualificacdo
precisa adotada, foram marcadas por uma identidade entre a docéncia e a
pesquisa na compreensdo da necessidade da busca de um aprimoramento
académico. Associada a essa caracteristica, essas escolas estiveram
fundamentadas no tripé que identifica a instituicdo académica - a docéncia, a
pesquisa e a extensdo de servicos a comunidade. Essas escolas, que foram
pioneiras na implantacdo do ensino superior publico de qualidade no interior do
Estado de Sao Paulo, estiveram, desde sua criacdo, sob a administracdo da
Secretaria de Educacao do Estado de Sao Paulo.

Em 1969 foi instituida, na Secretaria da Educacgédo, a Coordenadoria do
Ensino Superior do Estado de Sdo Paulo (CESESP), com a finalidade de gerir
a administracdo daquelas escolas. Apesar da existéncia da CESESP, essa
administracdo sofria muitas criticas, dado o volume de atribuicbes acumuladas
naguela Secretaria, encarregada de toda matéria relativa ao ensino, desde a
educacdo primaria até o nivel superior.

Essas dificuldades eram registradas, principalmente, no interior do
Conselho Estadual de Educacédo, que passou a estudar a busca de uma

solugdo. Por outro lado, os Institutos isolados sentiam a necessidade da
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adocdo de uma politica que os aproximasse e desse a eles uma identidade
prépria.

Desde o inicio de 1975, as discussdes a respeito de uma nova forma de
organizacéao para os Institutos Isolados ocorreram na CESESP e contaram com
a colaboracédo dos diretores daquelas faculdades. Foram apresentadas varias
sugestdes, visando o desligamento dos Institutos Isolados da esfera de acéao
da Secretaria da Educacdo e sua organizacdo sob novas bases. As idéias
giraram em torno da integracdo dos Institutos Isolados numa Federagdo ou
numa Universidade, sendo que esta Ultima proposta foi a que contou com a
aprovacao.

Unido dos Institutos Isolados - Em 1976, por determinacdo do entdo
governador Paulo Egydio Martins, e de comum acordo com o Secretério da
Educacédo, essas escolas deixaram o CESESP para assumir uma direcao
propria, na forma Universidade, uma autarquia submetida ao governo do
Estado de Sao Paulo. De conformidade com a Lei 952 de 30 de janeiro de
1976, foi criada a Universidade Estadual Paulista que recebeu do governador o
nome de "Julio de Mesquita Filho", da qual passavam a fazer parte os Institutos
Isolados. O curso tem duracédo de guatro anos.

(www.unesp.br/apresentacao/historico. php)

C) Universidade de Brasilia (UnB)

Brasilia tinha apenas dois anos quando ganhou oficialmente sua
universidade federal. Inaugurada em 21 de abril de 1962, a Universidade de
Brasilia (UnB) ja funcionava desde o inicio do més, exatamente no dia 9, nas
dependéncias do Ministério da Saude, na Esplanada dos Ministérios. A data
marcou 0 comec¢o das aulas para os 413 alunos que haviam prestado o
primeiro vestibular e, com ele, o da propria instituicdo que viria a se tornar uma

das mais bem conceituadas do Brasil.

Trilhar esse caminho, no entanto, demandou esfor¢os. A principio até para
convencer as autoridades da importancia de uma universidade na capital

federal. Ainda que o projeto original de Brasilia, feito pelo arquiteto Oscar
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Niemayer e pelo urbanista Lucio Costa, jA previa um espaco para a UnB —
entre a Asa Norte e 0 Lago Paranoa, a luta pela construcéo foi grande. Tudo
por causa da proximidade com o Palacio do Planalto, o Congresso Nacional e a
propria Esplanada. Algumas autoridades ndo queriam que estudantes
interferissem na vida politica da capital. Finalmente, depois de negociacdes
intensas, em 15 de dezembro de 1961, o entdo presidente da Republica Jodo

Goulart sancionou a Lei 3.998, que autorizou a criagdo da universidade.

Para avaliar os alunos de Educacéo Superior, de 1996 a 2003, o Ministério
da Educacédo (MEC) lancou o Exame Nacional de Cursos, Provéo. Havia uma
prova por ano para os formandos de alguns cursos. Os resultados eram dados
por conceitos — as 20% melhores universidades ganhavam A, as 20% piores,
E, e as demais eram distribuidas entre B, C e D. Durante o tempo de existéncia

do exame, a UnB obteve 75% de conceitos A e 13% B.

Em 1996, a UnB criou o Programa de Avaliacdo Seriada (PAS) como
alternativa ao vestibular. Consiste em provas aplicadas ao término de cada
uma das séries do ensino médio. Os melhores colocados ao final das trés
etapas sdo automaticamente aprovados para a universidade. A intencdo do
PAS é estimular as escolas a prepararem melhor o aluno, com conteddos mais

densos desde o primeiro ano do ensino medio.

A medida foi polémica, mas a UnB — a primeira Universidade Federal a
adotar o sistema — assumiu seu papel na luta por um projeto de combate ao
racismo e a exclusdo social. Nesse mesmo direcionamento, foi assinado o
convénio com a Fundac&o Nacional do indio (FUNAI). A UnB é uma das
universidades que mais interagem com a comunidade. Em 2005, segundo o
Servigo de Convénios e Contratos (SCO), eram 296 convénios entre a UnB e

empresas publicas e privadas no Brasil e no exterior.

Na poés-graduacdo, o aumento no numero de alunos também foi
significativo. Entre 1998 e 2002, houve um crescimento de estudantes no
mestrado de 37% (passando de 668 para 915) e no doutorado de 67% (de 605
alunos para 1.013). Esse fendmeno também reflete no nivel dos docentes. Em

2002, dados da SPL mostraram que, dos 1.297 dos professores da UnB, 67%
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eram doutores e 26% mestres. Com o crescimento da universidade, houve a
necessidade do aumento da oferta de cursos. Em 1961, eram cinco cursos,
gue faziam parte dos cursos-troncos, em 2006, esse numero foi para 63, sendo
15 noturnos e dois a distancia. O curso de pedagogia tem duracdo de seis

semestres. (www.unb.br/unb/historia/resumo.php )
2.1.2 Grupo (2) As Universidades Privadas
D) Universidade Bandeirantes de S&o Paulo (Uniban)

Em 1903 o professor Pedro Pinto foi o 1° fundador da escola privada e Sao
Paulo, seguindo a tradicdo em 1926 o Sr Dr. Heitor Pinto e Silva seu filho
continua no magistério e na educacao, participando da Academia Paulista
Anchieta, hoje entidade mantenedora Uniban.

Nasce em 1947 Heitor Pinto Filho, hoje Reitor da Uniban, que comecou a
seguir os passos do avO na trajetéria educacional. Em 1970 era Professor de
Histoéria, Fisica e Portugués, resolve investir mais na area educacional cria o
colégio Anchieta, chegou a ter 2000 alunos, partiu para a compra do colégio
Salete (surgia o embrido da Uniban) e comecou a expansao da instituicao.
Atingiu 8600 alunos s6 com cursos profissionalizantes.

Em 1982, Heitor passou a manter a faculdade Paulista de Arte, fundada em
1956, pelo maestro Eleazar de carvalho, adquiriu a Faculdade de Ciéncias e
Letras de Moema, a Faculdade de Filosofia Nossa Senhora de Dianeira e a
Faculdade Dom Domenico. A unificagcdo dessas Faculdades em Federacao de
escolas deu-se, ap0s muita luta, por uma ato do Conselho de Educacdo em
1988, criando-se o centro de ensino unificado bandeirante - o CEUB, com
cursos na area de saude, humanas e exatas.

Em 1994, Conselho Federal de Educacdo a reconheceu em janeiro, 0
Ministério de Educacao e Desporto homologou, nascendo estdo a Universidade
Bandeirantes de S&o Paulo- UNIBAN.

Em 1995 foi inaugurada a primeira em Sao Paulo, e dai em diante a Uniban
vem crescendo com suas filiais e, em 2010 fez parceria com a Universidade
Lusonofa de Portugal, passando a atuar na Europa e na Africa. Essa Joint

Venture dé origem ao maior grupo de Lingua Portuguesa do mundo.
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Na descricdo do curso de Pedagogia em sua pagina principal, estdo
dispostas as seguintes informacdes sobre o curso: “O curso de Pedagogia da
Uniban atende ao disposto na Resolugdo CNE/CP 01/2006, que define que a
formacdo deve abranger o exercicio da docéncia na Educacado Infantil, nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal e em cursos de Educacao Profissional, na area de servicos
e apoio escolar, bem como em outras areas nas quais sejam previstos
conhecimentos pedagégicos como a Gestdo, Orientagcdo e Coordenacédo

Educacional e a Superviséo Escolar.

Seu objetivo é formar um profissional da educacgéo apto a trabalhar com um
repertorio amplo de conhecimentos tedricos e praticos, fundamentado em
principios de interdisciplinaridade, contextualizacdo, democratizacéo,
pertinéncia e relevancia social, ética e sensibilidade afetiva e estética. O Curso
de pedagogia tem duracao de trés anos.

(www.uniban.br/institucional/historia.asp)

E) Universidade Anhanguera (Uni-Anhanguera)

A Anhanguera Educacional organizou-se como uma companhia de capital
aberto em 2003. Foi a sucessora da entdo existente Associacdo Lemense de
Educacdo e Cultura, entidade mantenedora do Centro Universitario
Anhanguera (Leme e Pirassununga); Faculdade Comunitaria de Campinas e
Faculdades Integradas de Valinhos, Instituto Jundiaiense de Educacéo e
Cultura, entidade mantenedora da Faculdade Politécnica de Jundiai; e Instituto
de Ensino Superior Anhanguera, entidade mantenedora da Faculdade

Politécnica de Matao.

Estas associagOes, todas de natureza ndo lucrativa, foram a base legal
para a transformacdo de cada uma em sociedades educacionais, como
sociedades anbnimas: Sociedade Educacional de Leme S.A., Sociedade
Educacional de Jundiai e Sociedade Educacional de Matdo, forma
organizacional entdo pensada e preparada para a futura abertura de seu capital
na Bolsa de Valores.


http://www.uniban.br/institucional/historia.asp
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Destas trés sociedades andnimas surgiu a Anhanguera Educacional, hoje
definida como a sociedade mantenedora de todas as unidades educacionais
existentes, sejam faculdades, centros universitarios ou universidade. Assim,
desde 2004, os novos cursos e unidades organicas ou adquiridas estéo sob a

mantencga da instituicao.

Ao longo da sua trajetoria, a Anhanguera Educacional vivenciou diversas
fases de crescimento: a primeira, de expansao dos seus cursos superiores e
da sua base fisica, até 1998; a segunda, de otimizagdo e qualificagcdo dos
seus curriculos e projetos pedagogicos, até 2003; e a terceira, de
reorganizacao estrutural, administrativa e financeira, sendo essa ultima com o
ingresso de novos parceiros-sécios e investidores. O Curso de Licenciatura

tem duracdo de trés anos e meio. (http://www.unianhanguera.edu.br/ri/)

F) Universidade Paulista (Unip)

A Universidade Paulista (UNIP), reconhecida pela Portaria n°® 550/88,
iniciou suas atividades em nove de novembro de 1988. Foi constituida a partir
do Instituto Unificado Paulista (IUP), do Instituto de Ensino de Engenharia
Paulista (IEEP), e do Instituto de Odontologia Paulista, IOP; o primeiro destes,
autorizado a funcionar em 1972, inicialmente com os cursos de Comunicacao

Social, Letras, Pedagogia e Psicologia.

Em razdo do processo de desenvolvimento, a UNIP, por meio de uma
proposta académica moderna, vem expandindo suas atividades por diversos

Campi, visando a preparacdo de recursos humanos altamente qualificados

demandados pela politica de desenvolvimento nacional.

A UNIP promove a formacao atualizada dos alunos e sua capacitacao para
uma sociedade em mudanca, por meio de um ensino de qualidade,
tecnologicamente avancado e dirigido para o futuro, nas areas das ciéncias
humanas, sociais, exatas e da saude. Sua finalidade maior € promover o
desenvolvimento do potencial dos alunos, estabelecendo condi¢bes que
possibilitem uma insercédo ativa no mercado de trabalho e a solucéo criativa de

problemas que a sociedade propde.
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A realidade brasileira, que merece especial atencao por parte da UNIP, faz
com gque também seja dada énfase aos programas de estudos poés-graduados.
Estes se dedicam ao aperfeicoamento do seu préprio corpo docente assim
como ao atendimento as necessidades da comunidade em geral, ja que, além
de formar profissionais de todas as éareas, de desenvolver pesquisas que
venham a gerar descobertas cientificas e inovacdes tecnoldgicas, a UNIP

propde-se, a saber, cumprir as exigéncias apresentadas pelo mundo moderno.

Assim, a Universidade Paulista vem sendo reconhecida como um
importante centro de producéo de conhecimento e de sua difusdo a um nimero
maior de pessoas, através das atividades de ensino, pesquisa, extensao e pos-
graduacdo. O curso de Pedagogia tem duracdo de trés anos.

(www.unip.br/universidade/historico. aspx)
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CAPITULO 111
ANALISE DAS MATRIZES CURRICULARES: UM CONTRAPONTO DAS
INSTITUICOES PUBLICAS E PRIVADAS

Esta analise faz um contraponto entre o curso de Pedagogia oferecido por
universidades publicas e por universidades privadas. E fato notério que no
ensino superior, 0s servicos educacionais oferecidos pelo governo tém mais
prestigio social. As familias investem muito na preparacao de seus filhos para o

ingresso nas universidades publicas, pois:

“A busca nao é por uma instituicao publica ou privada,
mas pela mais prestigiada” (comentario de Arthur
Fonseca Filho, membro do Conselho Estadual de

Educacéo do Estado de Sdo Paulo).

A pesquisa Ibope/CNI no Enem (Exame Nacional de Ensino Médio) 2009
mostra que das mil melhores escolas brasileiras, apenas 9% pertencem a rede
publica; entre as dez primeiras, apenas uma € mantida pelo governo. No
entanto, no exame Enade (Exame Nacional do Desempenho do Estudante),
apenas 25% das 293 universidades que obtiveram nota maxima (5) na prova
sdo privadas. Ou seja, as publicas dominam nesse campo, continuam na
frente. Vém delas as melhores notas e avaliag6es do corpo docente e curriculo.
Nelas os professores com doutorado encontram espaco para trabalhar, porque
a contratacdo de professores doutores € bem menor nas universidades
privadas.

Segundo Maria Beatriz de Carvalho Melo (Psic6loga, consultora e ex-vice
reitora da Universidade de Mogi das Cruzes), mostra no artigo Ensino Superior
Publico e Privado, que a grande problematica do ensino de qualidade muitas
vezes esta ligada a gestdo das Universidades Publicas e Privadas, por varias
formas de pressdo existentes, nascidas no proprio governo, na crise de
financiamento estudantil e no aumento da concorréncia. Isso de certa forma
impele instituicbes de ensino superior privado a reorganizar seus orcamentos

para prever mais despesas e diminuir lucros excessivos e de curto prazo. No
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Brasil, instituicGes economicamente sustentavel e academicamente conhecidas
séo casos isolados, como: USP, UNESP e UNICAMP.

Diante deste quadro, percebe-se que falta as instituicbes particulares
iIncentivos capazes de garantir sua missao social e, ao mesmo tempo,
garantir resultados satisfatérios em relacdo aos seus proprios investimentos.
Mesmo as instituicbes que recebem financiamentos publicos enfrentam uma
forte tensdo entre as imposi¢cées do mercado e o espirito publico.

Percebe-se que a privatizagdo da educacao superior instaura o paradoxo
de um maior afrontamento no campo ideoldgico e politico entre as instituicoes
publicas e privadas que resistem ou, ao contrario, aderem as imposi¢ées do
mercado na pratica educacional.

Em contrapartida Universidades Publicas, por meio de suas politicas
internas, ndo abrem espacos para a maioria de seus candidatos, oriundos de
classes menos favorecidas, ha que se questionar o préprio vestibular, no
sentido de analisar, para quem sao oferecidas estas vagas? Pois, 0S mesmos,
ao se submeterem ao exame de vestibular, ficam aquém dos alunos
preparados pelos cursinhos e os oriundos de escolas particulares, as quais
possuem em sua politica pedagdgica, o objetivo de prepara-los por meio do
Ensino Médio, para o ingresso em Universidades Federais.

A procura dos alunos do Ensino Médio publico por Instituicbes de Ensino
Superior Particulares é muito grande, que véem em cada um deles mais um
cliente em potencial, assegurando a sua manutencdo e mantendo o seu status
que na sociedade, por meio da oferta de diferentes cursos.

Segundo informacgdes (http://rapes.unsl.edu.ar/Congresos_realizados), estas, ao
entregarem a sociedade o seu produto, transformam-nos em mercadoria de
consumo, nas mais diversas areas do conhecimento, suprindo, de tal maneira,
lacunas e necessidades do mercado de trabalho que simultaneamente, avalia e
aprova e/ou reprova a insercdo dos mesmos nos mais diferentes segmentos
sociais.

Na comparagdo das matrizes curriculares do grupo das universidades
publicas, o curso de Pedagogia parece estar bem estruturado, por ter em seu
repertorio disciplinas obrigatérias juntamente com as disciplinas optativas, que

trazem um curriculo mais flexivel, no qual o aluno tem a possibilidade de


http://rapes.unsl.edu.ar/Congresos_realizados
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escolher a seu critério, dentro de alguns semestres, uma ou duas disciplinas
gue sao oferecidas para lhes acrescentar mais conhecimento em diversas
areas.

A seguir a Figura 1, apresenta as acdes recomendadas pelas Diretrizes
Curriculares do Curso de Pedagogia, colocadas em ordem numérica para

melhor identificacdo na analise:

N° Diretrizes Curriculares do curso de Pedagogia

Planejamento, investigag¢do, criacdo, execugdo, coordenagdo, avalia¢do e aplicagdo de

1 atividades educativas (escolares e ndo escolares)

2 Conhecimento cientifico- tecnolégico educacional (em contextos escolares ou ndo escolares)

Nucleo de aprofundamento e diversificagdo de estudos integradores: Grupos de estudos,

3 Estagio, Atividades de comunicagdo cultural.

4 Estudo da didatica, de teorias e metodologias pedagdgicas, de processos e organizag¢do do trabalho docente

Decodificagdo e utilizagdo de codigos de diferentes linguagens utilizadas por criangas,

5 além do contetido didatico com contetidos, pertinentes aos primeiros anos de escolarizagao.

Aplicagdo, em praticas educativas, de conhecimentos de processos de criangas, adolescentes, jovens e

6 adultos nas dimensdes fisica, cognitiva, afetiva, estética, cultural, ludica, artistica, ética e biossocial;
7 Conhecimento Psicoldgico

8 Conhecimento Lingliistico

9 Conhecimento Sociolégico

10 Conhecimento Filoséfico

11 Conhecimento Histdrico

12 Conhecimento Politico

13 Conhecimento Econdmico

14 Conhecimento Cultural

15 Conhecimento Antropolégico

16 Conhecimento Ambiental- Ecoldgico (Sustentabilidade)

17 Contextualizacdo, democratizagdo (demonstrar consciéncia de diversidade)

Pertinéncia e relevancia social (promover e facilitar relagdes) /trazer linguagens dos meios de comunicagio

18 a educagdo, didlogo entre diferentes visGes de mundo (relacionar as linguagens do meio de comunic. a educ.)
19 Participar das gestoes das instituicdes

20 Trabalhar em ambientes escolares ou ndo escolares

21 Metodologia Lingua Portuguesa

22 Metodologia Matematica

23 Metodologia Ciéncias

24 Metodologia Historia

25 Metodologia Geografia

26 Metodologia Artes

Fonte: http://portal.mec.gov.br

Figura 1- Conteudos propostos pelas DCN. As diretrizes estdo relacionadas numa
sequéncia de numeros para facilitar na comparacdo das matrizes com cada uma
delas.


http://portal.mec.gov.br/
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A seguir a Figura 2 apresentara Disciplinas Obrigatorias das matrizes
curriculares em comum nas Universidades Publicas relacionadas do grupo(1):

Disciplinas Obrigatdrias em comum nas matrizes dessas

Universidades USP UNB | UNESP | Dir.Curric.

ATIVIDADES PRATICAS, ESTAGIOS E PROJETOS X X X 1,3
AVALIACAO EDUCACIONAL X X 1
CURRICULOS E PROGRAMAS X X 1,18, 19
DIDATICA X X 4
EDUCAGAO ESPECIAL X X X Lei
EDUCACAO INFANTIL X X X 5,28
EDUCACAO MATEMATICA X X X 22
FILOSOFIA DA EDUCAGAO X X X 10
GESTAO, COORDENAGAO E SUPERVISAO EDUCACIONAL X X X 1,18, 19
HISTORIA DA EDUCACAO X X X 11
LIBRAS X X 5,18, Lei
METODOLOGIA CIENCIAS X X X 23
METODOLOGIA DA EDUCAGAO FiSICA X X 27
METODOLOGIA GEOGRAFIA X X X 25
METODOLOGIA HISTORIA X X X 24
METODOLOGIA DE ARTE X X 5, 6, 18,26,
METODOLOGIA LINGUA PORTUGUESA E ALFABETIZAGAO X X X 5, 08,21
OPTATIVAS X X X
PESQUISAS, METODOLOGIA X X X 4,18, 29
POLITICAS ECONOMICAS E EDUCACIONAIS X X X 12,13, 30
PRATICA DE ENSINO X X X 6
PSICOLOGIA DA EDUCAGAO X X X 7
SOCIOLOGIA X X X 9,14, 17, 18

Figura 2 - Disciplinas Obrigatérias em comum entre as matrizes curriculares das
universidades relacionadas e as propostas das diretrizes curriculares referente a cada
disciplina apresentadas por nameros.

Comentario
As disciplinas desta figura 2 apresentam diferentes matrizes curriculares

das universidades publicas, que se tornam completas com as disciplinas
optativas que se encontram nas figuras a seguir. De acordo com a humeracao
das Diretrizes Curriculares da figura 1, essas disciplinas ndo tem em comum
(2), (15), (16) e (20), tendo 83,33% de compatibilidade com as Diretrizes

Curriculares.
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A seguir a Figura 3 apresentara as Disciplinas Obrigatérias das matrizes

curriculares que nao se repetem nas universidades publicas do grupo (1):

Disciplinas Obrigatdrias que ndo se repetem nas matrizes dessas

Universidades USP UNB UNESP Dir.Curric.
ALFABETIZACZ\O DE JOVENS E ADULTOS X 5,6,18
ANTROPOLOGIA DA EDUCACZ\O X 14, 15
9,10, 11, 14, 15,
EDUCACAO COMPARADA X 17,18
EDUCACAO E TECNOLOGIA X 2
EXPRESSAO ORAL E ESCRITA NA EDUCACAO INFANTIL X 5,18
JOGOS E BRINCADEIRAS NO CONTEXTO ESCOLAR X 5,6
MATEMATICA NA EDUCACAO INFANTIL X 18, 22,28
NATUREZA E SOCIEDADE NA EDUCACAO INFANTIL X 9, 16, 18,28
ORIENTACAO EDUCACIONAL X 6
ORIENTAGAO VOCACIONAL PROFISSIONAL X 1,6, 17, 18,20
PRATICA DE LEITURA E PRODUCAO DE TEXTO X 8,21
TEXTO E IMAGEM X 8,18, 21

Figura 3 - Disciplinas Obrigatorias que sO aparece em uma das matrizes curriculares
das universidades relacionadas e as propostas das diretrizes curriculares referente a
cada disciplina apresentadas por numeros.

Comentério

Nesta Figura 3 as disciplinas obrigatdrias que se encontram nas matrizes
dessas universidades publicas sao disciplinas obrigatérias que ndo sao iguais,
ou seja, que s6 aparece na comparacdo de disciplinas em uma Unica
universidade.

Essas disciplinas obrigatérias que ndo sdo encontradas na matriz curricular
da outra universidade nesta comparacao tém 86% de compatibilidade com as

diretrizes curriculares.


http://www.serverweb.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=194786
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A seguir a Figura 4 apresentara as Disciplinas Optativas das matrizes

curriculares em comum nas Universidades Publicas do Grupo (1):

‘ Disciplinas Optativas em comum nas matrizes dessas Universidades Usp UnB ‘ Unesp Dir. Curric.
Alfabetizacdo X X 5,08
Antropologia da Educacgéo X X 15
Avaliacéo (Diversos) X X 1,30
Ciéncias (Diversos) X X 23
Educacdo Ambiental (Diversas Areas) X X 16
Educacao de Multiculturalismo X X X 17,18
Educacao Especial (Diversos Segmentos) X X X Lei
Educacao Infantil (Diversos Segmentos) X X X 5,28
Ensino da Lingua Portuguesa X X X 21
Ensino de Ciéncias X X 23
Ensino de Literatura X X 21,11
Etica X X 6,17
Filosofias (Diversas Areas) X X 10
Financiamento da Educacéo (Diversas Areas) X X 1,6
Género e Educacao X X 6,17,28
Globalizacéo e Relagdes Interculturais X 5,6,17
Histéria (Diversas Areas) X X 11
Linguistica X X 21
Metodologias (Diversas Areas) X X 4
O Multiculturalismo (varios Segmentos) X X 17
Politicas, legislacdo e Direito (Diversas Areas) X X X 12,03
Projetos (Diversos Areas) X X 1,30
Psicologia, psicanalise e Psicopedagogia (Diversas Areas) X X X 7
Psicomotricidade: O Espaco Corpo na Educagéo X X 6,18, 28
Recursos da Midia na Educacgéo (Diversos) X X 2,18
Seminario (Diversos Areas) X X 3
Sociologias (Diversas Areas) X X X 9
Teoria dos Campos (Diversas Areas) X X X 1,30

Figura 4 - Disciplinas Optativas em comum entre as matrizes curriculares das
universidades relacionadas e as propostas das diretrizes curriculares referente a cada
disciplina apresentadas por nimeros.

Comentério

Nesta Figura 4 as disciplinas optativas que se encontram nas matrizes
curriculares dessas universidades publicas que estdo sendo comparadas, sao
disciplinas optativas em comum, ou seja, que sao oferecidas em mais de uma
universidade que se encontra nesta figura 4. As disciplinas optativas permitem
0 aluno a ter um repertério mais completo de conhecimentos, por eles
acrescentarem assuntos diversos, curiosidades até mesmo de outro campo,
deixando com que o aluno opte por qual desses temas e qual a ordem deles
quer estudar. Tem 66,67% de compatibilidade com o que esta proposta nas

Diretrizes Curriculares.


http://www.serverweb.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=194913
http://www.serverweb.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=195022
http://www.serverweb.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=137529
http://www.serverweb.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=195189
http://www.serverweb.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=185698
http://www.serverweb.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=194522
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A seguir a Figura 5 apresentara as Disciplinas Optativas das matrizes

curriculares que nao se repetem nas universidades publicas do Grupo (1):

‘ Disciplinas Optativas que ndo se repetem na matriz dessas Universidades ‘ Usp ‘ UnB Unesp ‘ Dir. Curric.

Administragdo (Diversas Areas) X 1,6,17,19
Analises (Diversos Segmentos) X 3,4,5,6
Arte, Pedagogia, Cultura X 4,14,26
Bilingliismo e Aprendizagem de Lingua Estrangeira X 5,18
Criatividade e Inovacdo na educagdo X 2,29
Curriculos e programas X 1,3,18
Didatica X 6
Educacao a Distancia X 2
9,10, 11, 14,
Educacdo Comparada X 17,18
Educacao Comunitéria X 20
Educacao e Trabalho X 20
Educacao Estética e Cultura X 6,14
Educacao Matematica X 22
Educacao Privada e Educagdo Publica em Rousseau X 17
Elementos de linguagem Cinematogréafica para Educagdo X 2
Ensino Supletivo X 6
Estrutura e Funcionamento do Ensino (Diversas Areas) X 1,3,30
Estagio Supervisionado (Diversas Areas) X 3
Estatistica (Diversas Areas) X 1,30
Etnografia de sala de aula X 15
Fonética e Fonologia X
Francés Instrumental X 14
Fundamentacéo da Arte na Educacéo X 26
Fundamentos da Linguagem Musical na Educagéo X 6,18
Genética Clinica X 23
Geografia Humana X 25
Higiene Escolar X 6
Inconsciente e Educacao X 1,3
Inglés Instrumental X 14
Inspecao do Ensino X 1, 4,19
Introducéo a classe hospitalar X 6
Introduc&o ao estudo das relag@es internacionais X 4,17,18
Introducéo ao Planejamento Educacional X 1,5, 30
Lingua Sinais Brasileira - Basico X 5,17
Literatura Italiana: Niccold Machiavel li X 14
Oficinas (Diversas) X 1,3,6,
Pesquisa em Educagdo X 29
Pratica de Ensino (Diversas) X 1,3,6,18,30
Pratica Docente (Diversas) X 4
Produgéo e Leitura da Imagem X 6,18,21
Psicopatologia X 7
Realidade Brasileira X 9,12, 13,17
Tecnologia da Informacéo X 2



http://www.serverweb.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=192422
http://www.serverweb.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=194964
http://www.serverweb.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=192112
http://www.serverweb.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=192023
http://www.serverweb.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=192562
http://www.serverweb.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=191094
http://www.serverweb.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=192571
http://www.serverweb.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=192732
http://www.serverweb.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=195049
http://www.serverweb.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=192589
http://www.serverweb.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=192198
http://www.serverweb.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=194026
http://www.serverweb.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=195111
http://www.serverweb.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=140091
http://www.serverweb.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=142000
http://www.serverweb.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=191311
http://www.serverweb.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=194701
http://www.serverweb.unb.br/matriculaweb/graduacao/disciplina.aspx?cod=172529
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Figura 5 - Disciplinas Optativas que s6 aparecem em uma das matrizes curriculares
entre as universidades relacionadas e as propostas das diretrizes curriculares
referente a cada disciplina apresentadas por nUmeros.

Comentario
Nesta Figura 5 as disciplinas optativas que se encontram nas matrizes

dessas universidades publicas como ja foi dito acima, permitem o aluno ter um
repertorio mais completo de conhecimentos, essas disciplinas dessa figura 5
nao se repetem nas matrizes curriculares das universidades publicas que estédo
sendo comparadas e, quando elas n&o se repetem em outra matriz isto
especificamente significa que sao assuntos que vao além do proposto nas
diretrizes curriculares do curso, sdo curiosidades, assuntos de outras areas que
podem ser adaptados na educacéo conforme a necessidade. Tem 80% de

compatibilidade com o que esta proposto nas Diretrizes Curriculares.

A seguir a figura 6 apresenta as Disciplinas Obrigatérias em Comum das
matrizes curriculares das universidades privadas do Grupo (2):

Disciplinas em comum nas matrizes dessas Universidades Unip  Uniban Uni-Anhanguera

Metodologia em Alfabetizagdo X X X 5,08
Didatica X X X 4
Historia da Educagdo X X X 11
Filosofia da Educagdo X X X 10
Metodologia de Histéria X X X 24
Metodologia de Geografia X X X 25
Metodologia de Lingua portuguesa X X X 21
Metodologia Ciéncias X X X 23
Metodologia matematica X X X 22
Metodologia Educagdo Infantil X X X 5,6,28
Libras X X Lei
Educagdo Jovens e Adultos X - X 6
Avaliagdo X X 1,30
Educagdo especial X X X Lei
Sociologia X X X 9
Direito, Estrutura e organizagdo da Educagdo X X X 12,19, 30
Tecnologias na Educagdo X X 2
Gestdo educacional X X X 19
Produgdo de textos X X X 8,21
Metodologia de Artes X - X 26
Pedagogia Organiz. e profissional em lugares escolares- ndo
escolares X X X 1,17, 20
Metodologia do Trabalho Académico X X - 4
Estudos disciplinares/ transversais X X 6,17,18

Figura 6 - Disciplinas Obrigatérias em comum entre as matrizes curriculares das
universidades relacionadas e as propostas das diretrizes curriculares referente a cada
disciplina apresentadas por nimeros.
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Comentério

Nessa figura 6 apresentamos grupo de matrizes curriculares com
disciplinas obrigatérias em comum nessas universidades, é interessante
observar que todas as matrizes curriculares desta figura 6, ttm uma disciplina
relacionada a tecnologia, area que é deficiente nas universidades publicas, as
matrizes curriculares obrigatérias em comum deste grupo (2) tem 80% das

disciplinas compativel com o que esta proposto nas diretrizes curriculares.

A seguir a Figura 7 apresentara as disciplinas obrigatdrias das matrizes

curriculares que nao se repetem nas universidades privadas do Grupo (2):

Ecopedagogia X 16,17
Comunicagdo e Expressdo X 17,18
Didatica e Metodologia do Ensino Médio: « 46
Normal e Educagdo Profissional
Pedagogia Integrada X 3,4,6,14
3,4,6,
Pedagogia Interdisciplinar X 14,17
Psicologia da educagdo X 7

Figura 7 - Disciplinas que s6 aparecem em uma das matrizes curriculares entre as
universidades relacionadas e as propostas das diretrizes curriculares referente a cada
disciplina apresentadas por nameros.

Comentario

Nesta figura 7 as disciplinas apresentadas ndo se repetem dentro das
matrizes curriculares das universidades privadas comparadas e € interessante
saber que s6 a Unip das universidades comparadas tem o maior numero de
disciplinas diferenciadas, jA& a Uniban é a Unica que tem em sua matriz
curricular a disciplina de Psicologia, que é de extrema importancia para a
educacao, e a Uni-anhanguera nao oferece nada diferente em sua matriz, elas
todas essas disciplinas que ndo se repetem, atingem juntas 30% de

compatibilidade com o que esté proposto nas diretrizes curriculares.
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Segundo a analise apresentada nas Figuras, as universidades foram
divididas em dois grupos com trés universidades para cada grupo.

No grupo (1) foram comparadas trés universidades publicas Usp, UnB e
Unesp, divididas em quatro etapas, a primeira comparacdo foi feita entre
disciplinas obrigatérias em comum dentro do grupo, na segunda as disciplinas
obrigatérias que nao se repetem nas matrizes curriculares dentro do grupo, na
terceira etapa foi feita a comparacédo das disciplinas optativas em comum do
mesmo grupo, na quarta etapa foi feita a comparagéo das disciplinas optativas
gue nao se repetem em outra matriz dentro do grupo.

No grupo (2) foram comparadas trés universidades privadas Uniban, Unip e
Uni-Anhanguera, a primeira comparacao foi feita entre disciplinas obrigatérias
em comum dentro do grupo, e a segunda comparacao foi feita por disciplinas
obrigatérias que ndo se repetem na matriz curricular da outra dentro do mesmo
grupo. Todas as comparac0Oes, tanto do grupo (1) quanto do grupo (2), foram
feitas com o propodsito de identificar se cada grupo tem subsidios em comum
para a formacao do aluno de pedagogia, e se estdo oferecendo as disciplinas
de acordo com as exigéncias das diretrizes curriculares do curso.

Na Figura 2 e trés estdo relacionadas as matrizes curriculares das
seguintes universidades publicas Usp, UnB e Unesp juntamente com a analise
dessas matrizes comparadas as diretrizes curriculares, que estdo sendo
relacionadas com as disciplinas através de niumeros.

As disciplinas da Figura 2, como Curriculos e Programas, Didatica, Libras e
Metodologia da Educacéo Fisica e Metodologia de Artes, sdo oferecidas nas
matrizes curriculares da Usp e da Unesp, mas na UnB estas disciplinas nao
fazem parte das disciplinas obrigatorias, mas se encontra entre as disciplinas
optativas, embora devessem ser obrigatorias, por fazer parte das propostas
das diretrizes curriculares.

A respeito da disciplina de Libras, a Usp vai oferecé-la somente a partir do
segundo semestre do ano de 2012, para 0s egressos no curso a partir de 2011,
Libras se tornou obrigatério em todas as matrizes curriculares nos cursos de
formacdo de professores conforme consta no Capitulo Il Decreto 5.626 de 22
de dezembro de 2005, sem isso o aluno ndo se forma, e como tornou-se

obrigatéria em 2011, a Usp a incluiu no curso, e sera oferecida aos
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ingressantes de 2011, oferecendo-a no segundo semestre de 2012, como

disciplina obrigatoria, apresentamos a seguir o Decreto, n° 5626/2005:

Art. 3° A Libras deve ser inserida como disciplina curricular
obrigatéria nos cursos de formacao de professores para o
exercicio do magistério, em nivel médio e superior, € nos
cursos de fonoaudibloga, de Instituicbes de ensino, publicas e
privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de
ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

81° Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do
conhecimento, o curso normal de nivel médio, o curso normal
superior 0 curso de Pedagogia e o curso de Educacéo Especial
sdo considerados cursos de formacdo de professores e
profissionais de Educacédo para exercicio do magistério.

§2° A Libras constituir-se-4 em disciplina curricular optativa nos
demais cursos de educacdo superior e na educacdo
profissional, a partir de um ano de publicacdo deste Decreto.
(Decreto, n°5626/2005)

A Didatica € uma disciplina imprescindivel para a atuacdo do professor,
pois contém a diversidade de meétodos a serem aplicados no devidos
conteudos, sobretudo deveria constar nas disciplinas obrigatérias da UnB e néo
nas disciplinas optativas, devido valor que a didatica representa na Formacao
de Professores.

Educacdo especial é uma disciplina que nao faz parte das diretrizes
curriculares, apesar do Decreto de Libras fazer mengédo a ela, o que ndo a
torna disciplina obrigatéria na Formacao de professores, no entanto ela esta
presente nas matrizes curriculares das trés universidades.

Outras disciplinas como: Préticas, Estagios e Projetos, Avaliacdo
Educacional, Educacédo Infantil, Educacdo Matematica, Filosofia da Educacéo,
Gestdo, Coordenacdo e Supervisdo Educacional, Histéria da Educacao,
Metodologia de Ciéncias, Metodologia de Geografia, Metodologia de Historia,
Metodologia Lingua Portuguesa, Alfabetizacdo, Pesquisas, Metodologias,
Politicas Econémicas e Educacionais, Pratica de Ensino, Psicologia da
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Educacdo, Sociologia se encontram nas matrizes curriculares das trés
universidades de acordo com as diretrizes curriculares.

Na matriz curricular da universidade da Usp estd ausente uma disciplina
gue dé suporte e ajude o professor a dominar bem a area das tecnologias, que
ndo consta na matriz curricular obrigatéria e também ndo se encontra entre as
disciplinas optativas do curso, mas é importante porque da acesso as novas
tecnologias referéncias atuais para profissionalizagcdo docente. Na Unesp ela
se encontra como disciplina obrigatéria e na UnB ela se encontra como

optativa, as diretrizes curriculares assim dizem:

Artigo 5° VI - relacionar linguagens dos meios de comunicacao
a educacdo, nos processos didaticos pedagdgicos,
demonstrando dominio das tecnologias da informacéo
comunicagao adequados ao desenvolvimento de
aprendizagens significativas; (CNE/MEC, 2006).

Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, Antropologia da Educacdo, Arte na
Educacao Infantil, Expressdo Oral e Escrita na Educacédo Infantil, Texto e
Imagem se encontram somente na matriz da Unesp como disciplinas
obrigatérias, na UnB ndo aparecem como obrigatérias, mas entram na sua
matriz curricular das disciplinas optativas, na Usp elas ndo aparecem, essas
disciplinas sao requisitos nas diretrizes curriculares para formacéo docente.

As disciplinas de Orientacdo Educacional e Orientacdo Vocacional
Profissional estdo na matriz curricular das disciplinas obrigatérias da UnB e ndo
constam nas outras matrizes curriculares como disciplina obrigatéria nem nas
matrizes curriculares optativas, ndo fazem parte dos requisitos basicos das
diretrizes curriculares para formacao de professores.

A disciplina Educagdo Comparada é oferecida na matriz curricular das
disciplinas obrigatérias da Usp, ndo esta presente nas demais matrizes
curriculares obrigatorias, somente na matriz curricular das disciplinas Optativas
da UNB. Esta disciplina € um conjunto de requisitos das diretrizes curriculares
como conhecimentos filoséficos, histéricos, culturais do Brasil comparados com

outros contextos escolares.
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A Figura 4 apresenta as matrizes curriculares das universidades publicas
com disciplinas optativas em comum.

As disciplinas Antropologia, Avaliacdo (Diversas areas); Ciéncias (Diversas
areas); Educacdo Ambiental (Diversas areas); Etica; Globalizacio e Relacdes
Interculturais estdo presentes em comum nas matrizes curriculares optativas
das UnB e da Unesp, e estdo de acordo como o0s requisitos das diretrizes
curriculares.

As disciplinas Educacao e Multiculturalismo; Educacao Especial (Diversos
Segmentos); Educacdo Infantil; Ensino da Lingua Portuguesa; Historia
(Diversas Areas); Politica, Legislacdo e Direito; Psicologia, Psicanalise e
Psicopedagogia; Sociologia (Diversas Areas); Teoria dos Campos (Diversas
Areas) estdo presentes nas matrizes curriculares das trés universidades, Usp,
UnB e Unesp.

Entretanto as disciplinas Alfabetizac&o, Filosofia (Diversas Areas), Género
e Educacéo, Projetos (Diversas Areas), Financiamento na Educacéo (Diversas
Areas), O Espaco do Corpo na Educacio, Recursos da midia (Diversas Areas),
Seminarios (Diversas areas), estdo presentes na matriz de disciplinas optativas
da Usp e na UnB, também estdo nos requisitos das diretrizes curriculares dos
Cursos.

As disciplinas como Administracéo (Diversas Areas); Andlises (Diversos
Segmentos), Arte, Pedagogia, Cultura; Criatividade e Inovacéo na educacao;
Curriculos e programas; Didéatica; Educacdo a Distancia; Educacgéo
Comparada; Educacdo Comunitaria; Educacéo e Trabalho; Educacéo Estética
e Cultura; Educacdo Matematica; Elementos de linguagem Cinematografica
para Educacdo; Ensino Supletivo; Estrutura e Funcionamento do Ensino
(Diversas Areas); Estagio Supervisionado (Diversas Areas); Estatistica
(Diversas Areas); Etnografia de sala de aula; Fonética e Fonologia; Francés
Instrumental; Fundamentacdo da Arte na Educacdo; Fundamentos da
Linguagem Musical na Educacdo; Genética Clinica; Geografia Humana;
Higiene Escolar; Inconsciente e Educacao; Inglés Instrumental; Inspe¢do do
Ensino; Introducdo a classe hospitalar; Introducdo ao estudo das relacGes
internacionais; Introducdo ao Planejamento Educacional; Lingua Sinais

Brasileira — Basico; Oficinas (Diversas); Pratica de Ensino (Diversas); Pratica
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Docente (Diversas); Producéo e Leitura da Imagem; Psicopatologia; Realidade
Brasileira; Tecnologia da Informacdo fazem parte das disciplinas optativas da
UnB e nao se repetem nas matrizes curriculares dessas universidades, dentro
deste grupo.

As matrizes curriculares do grupo (2) das universidades privadas, estao
apresentadas na Figura 4 e 5, ttm em comum nas suas matrizes curriculares
as seguintes disciplinas, Metodologia em Alfabetizacdo, Didatica, Historia da
Educacdo, Filosofia da Educacdo, Metodologia de Histéria, Metodologia de
Geografia, Metodologia de Lingua portuguesa, Metodologia Ciéncias,
Metodologia matematica, Metodologia Educacéo Infantil, Educacédo especial,
Sociologia, Direito, Estrutura e Organizacao da Educacédo, Gestdo educacional,
Producdo de Textos, Pedagogia Organizacional e profissional em lugares
escolares- nao escolares, que estdo de acordo com o0s requisitos das diretrizes
curriculares nacionais.

Dentro desse grupo (2) encontramos disciplinas que estdo presentes sO na
matriz curricular da Unip e ndo se repete em outra matriz curricular dentro
desse grupo, sédo elas as disciplinas Pedagogia Interdisciplinar Pedagogia
Integrada, Comunicagédo e Expressdo, Ecopedagogia, Didatica e Metodologia
do Ensino Médio: Normal e Educacao Profissional, e a disciplina Psicologia da
Educacdo aparece somente na matriz curricular da Uniban.

E este grupo apresenta uma matriz curricular rigida, sem disciplinas
optativas, no decorrer da analise deste grupo podemos identificar a auséncia
de algumas disciplinas que as diretrizes curriculares contemplam, mas que o0s
cursos analisados nao oferecem, nao encontramos disciplinas sobre os
conhecimentos econdmico, antropolégico e as metodologias da educacédo
fisica, de artes e a realizacdo de pesquisas que proporcionem conhecimentos
educacionais, e que sao imprescindiveis como a ultima disciplina citada para o

aperfeicoamento do professor, como apontam as diretrizes curriculares:

Art. 5° O Egresso do curso de pedagogia devera estar apto a:
VI - ensinar Lingua Portuguesa, Matemética, Ciéncias, Historia,
Geografia, Artes, Educacao Fisica, de forma interdisciplinar e

adequar as diferentes fases do desenvolvimento humano;
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Art. 2°,82° 1l — a aplicacdo ao campo da educacgdo, de
contribuicbes, entre outras, de conhecimentos como o
filosofico, histérico, o antropolégico, o ambiental- ecoldgico, o
psicolégico, o linguistico, o sociol6gico, o politico, o econdmico,
o cultural.

Art. (6° I- L, Il - a) seminarios e estudos curriculos, em projetos
de iniciagdo cientifica, monitoria e extensdo, diretamente
orientados pelo corpo docente da instituicdo de educacgéo
superior; (CNE/MEC, 2006)

Quanto a essas disciplinas que nao se encontram nas matrizes
curriculares, e que sao de conteudos especificos, o professor consegue
encontrar nos cursos de extensao, bom seria se estivessem dentro das suas
respectivas matrizes, porque deixaria o espaco da extensdo desempenhar o
seu verdadeiro papel, de trazer assuntos diferenciados e inovadores e para ser
procurado motivado por curiosidade e interesse sobre certos temas e nao pela
presséo de obter de forma r4pida o que ndo teve acesso na graduacao.

A caréncia de disciplinas nas matrizes curriculares, podem se tornar
possiveis implicacGes na vida profissional deste futuro professor.

Segundo Mello (2001), para que o professor seja um profissional
competente € importante dominar um conjunto basico de conhecimentos sobre
desenvolvimento e aprendizagem. Esse dominio além de servir como aplicacdo
dos principios de aprendizagem no contexto da sala de aula, propicia (I)
compreender as dificuldades dos alunos e trabalhar a partir delas; (Il)
contextualizar o ensino de acordo com as representacdes e conhecimentos

espontaneos dos alunos; (lll) envolvé-los na sua prépria aprendizagem.

E muito importante apresentar uma articulagio de diferentes
conhecimentos, organizarem conhecimentos de conteudo especializado como
didatica e pratica de ensino, fundamentos educacionais e principios de
aprendizagem em um plano de acdo docente consistente com o0 projeto
pedagdgico da escola. Também participar da elaboracdo deste projeto,
sabendo trabalhar em equipe e estabelecer relacfes de cooperacdo dentro da

escola e com a familia dos alunos, mobilizarem conhecimentos e valores em
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face da diversidade cultural e étnica brasileira, das necessidades especiais de
aprendizagem, das diferencas entre homens e mulheres, de modo a ser capaz

nao s6 de acolher as diferencas como de utiliza-las em sala de aula.

Todas essas competéncias tendem a serem desenvolvidas pelos cursos de
formacédo e estdo nas matrizes curriculares analisadas, deixam de oferecer
conhecimentos de conteddos de especificos como vimos, é importante
mencionar que a profissionalizacdo do professor depende muito de sua
competéncia em fazer avaliagles, realizar julgamentos e agir com autonomia

diante dos conflitos e dilemas éticos de sua profissao.

O professor terd& que ser capaz de gerenciar seu proprio
desenvolvimento profissional por meio de um processo de educacéo
continuada, cursos paralelos ou de extensdo, dando suporte na profissdo
docente, reparando essas deficiéncias para acompanhar a sociedade do
conhecimento e encontrar alternativas criativas e inovadoras, para nao deixar a
gualidade do ensino frente os mercados de trabalho, que aguardam este

profissional que esta em formacéo.

Dentro deste curso de especializacdo posso afirmar que consegui
alcancar os subsidios necesséarios e conhecimentos essenciais, nos quais
pude reciclar e aumentar meus conhecimentos consideravelmente,
resgatando o velho para fazer ponte com as atualidades discutidas e que
estdo presentes na rotina dos professores, todas as etapas do curso foi de
muita importancia para que eu pudesse concluir este trabalho.

Desde o conjunto de disciplinas até o corpo docente que o compdem,
tivemos momentos em aula de muita interacdo, de troca de experiéncias com
colegas de turma, intervencdo dos professores nos direcionando sempre a
refletir nos assuntos discutidos, ajudando-nos a construir e desconstruir
conhecimentos individualmente e em grupos, nos levando a alcancar uma
mente critica, aberta e disposta a aprender, nos deixando a sensacdo que

sempre vale a pena continuar buscando novos conhecimentos.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho teve por objetivo identificar as deficiéncias na formacgéao
dos professores de séries iniciais e suas possiveis implicacdes na sua vida
profissional, utilizando uma comparacao entre cursos de Pedagogia oferecidos
atualmente pelas universidades publicas e privadas, verificando se ha
diferencas entre as matrizes curriculares e conteudos oferecidos em diferentes
instituicdes de ensino, procurando especifica-las e questiona-las.

Como vimos, o ponto de vista de qualidade do ensino oferecido, o “publico”
ou “privado” ja nao &, por si sO, garantia de eficiéncia (ou ineficiente). Ha cursos
bons e ruins dos dois segmentos, entretanto as publicas tem mais prestigio.
Criado em 1996, o Provao prova que vém delas as melhores notas e
avaliacOes de corpo docente e curriculo.

Fizemos a analise das universidades dividindo-as em dois grupos, (1)
Plblicas e (2) Privadas, e trés universidades dentro de cada grupo foram
analisadas. Dentro da analise do grupo (1) ha uma subdivisdo, pois o curriculo
de cada curso analisado tem duas matrizes, um de disciplinas obrigatérias e
outro de disciplinas optativas, no grupo (2) ha uma especifica matriz curricular
do curso para cada universidade.

Além das disciplinas obrigatorias nas universidades publicas, existem as
disciplinas optativas que permitem ao aluno a ter um repertorio mais completo
de conhecimentos, por eles acrescentarem os conteudos oferecidos pelas
optativas, na maioria das vezes sdo extensdes de disciplinas obrigatérias ou
assuntos de outras areas que podem estar relacionadas a educacéao. O aluno é
guem escolhe qual desses conteidos e em qual ordem quer estudar, ja as
disciplinas obrigatorias contemplam os conteddos comuns das diretrizes
curriculares.

Ja no grupo (2) existem as matrizes curriculares fixas, sem opcionais como
nas publicas, deixando o aluno sem opc¢ao, € uma matriz curricular fechada que
ele tem que cursar na graduacgéo, e de acordo com as diretrizes das matrizes
curriculares, mas ha auséncia de algumas disciplinas que sdo essenciais para

completar e dar subsidios ao futuro professor.
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Vimos que, para que o professor seja um profissional competente é
importante  dominar um conjunto basico de conhecimentos sobre
desenvolvimento e aprendizagem, préaticas pedagdgicas, com disciplinas de
conhecimentos especificos e gerais.

E no Capitulo 2, falamos sobre curriculo e suas matrizes curriculares,
entendemos como ambos sao construidos, e que estdo nas maos das politicas
educacionais, que sdo construidos com previsado de fracassos e acertos e até
onde podem chegar os alunos, portanto esses curriculos rigidos como os das
universidades privadas ou mesmos das publicas sdo criados com certo
proposito talvez.

Nesta comparacdo pudemos constatar que as escolas publicas ainda saem
na frente referente a qualidade de ensino oferecido, tem curriculos mais
completos e menos rigidos.

No entanto, as universidades privadas analisadas nédo oferecem disciplinas
optativas para complementar conhecimento ou trazer assuntos diversos com os
estudados em sua matriz curricular, entdo para que o professor tenha em sua
formagcdo melhor preparo para a vida profissional, sugerimos algumas
possibilidades para que ele possa se adaptar melhor em seu oficio.

A primeira sugestdo seria que essas universidades repensassem na
alteracdo de suas matrizes curriculares, facilitando ao aluno egresso o acesso
0 conhecimento necessario a sua profissdo, enquanto isso ndo acontece o
aluno terd a possibilidade complementar seus conhecimentos de forma
continua, participando de projetos pedagdgicos que envolvam os docentes em
grupo de estudos, no trabalho individual e coletivo na busca da reflexdo sobre a
acao docente, defendendo a causa da educacgao no Brasil.

Outra opgdo pode ser cursos a distancia que sao oferecidos gratuitamente
na Internet, muitos deles em instituicbes conceituadas, que o professor pode
adaptar seu horario de maneira flexivel.

Outro modo seria dar a palavra aqueles que vivenciam a docéncia, entdo
ouvir e aproveitar todo saber para dar abertura a novas idéias, com sugestfes
gue complementardo a formacéo docente.

Fazer um arquivo de memoérias da vida de professores andnimos é

contribuir a memaria desta categoria profissional, trazer assim a pertinéncia do



77

conteudo das histdrias de vida para fazé-lo pedagdgico, mas também revelar
outros sentidos deste fazer e mesmo sugerir o refazer das praticas
pedagdgicas, este material coletado nos relatos e autobiografias orais e
escritas, pesquisas para narrar historias enquanto estudantes e refletir sobre as
mesmas, sobre professores bons e ruins, privilegiam e propdem outra
perspectiva da formacdo do professor, e ndo deixa de ser uma formacao
continuada.

Também participar de oficinas em que € possivel ver explicitamente o
desenvolvimento de competéncias a exprimir, a comunicar, a analisar as
relacdes, a desenvolver a escuta e a presenca em relacdo ao outro, a animar
um grupo e a aumentar a confianca em si.

Esta pesquisa, que considera como foco identificar as deficiéncias dos
cursos de pedagogia na formacgdo, nos leva a reflexdo de que é necessério
conhecer o curriculo que vamos cursar como também as universidades que 0s
oferece, nos mostrou a importancia de que a universidade seja conceituada em
sua missao, para cumprir seu papel com eficiéncia.

E que o professor que n&o consegue ingressar em uma universidade
melhor qualificada, tem maior tendéncia em ter dificuldades na sua atuacao
profissional, por ndo darem a ele o suporte necessario dentro do curriculo
oferecido, em contraponto ele tem meios alternativos de recuperar o que nao
lhe foi oferecido no curso, investindo em complementagdes nos seus estudos,
no qual sugerimos e que ja estdo a disposicdo dos mesmos para que ele possa

assim conseguir alcancar seus obijetivos.
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