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de Deleuze:

“Ao escrevermos, como evitar que escrevamos
sobre aquilo que ndo sabemos ou que sabemos
mal?

E necessariamente neste ponto que imaginamos
ter algo a dizer.

SO escrevemos na extremidade de nosso proprio
saber,

nesta ponta extrema que separa a nossa
ignorancia

e que transforma um no outro.”



RESUMO

Este estudo traz a tona os pressupostos basicos que balizam a modernidade e a pds-
modernidade, identificando suas possiveis relacfes e correlagdes com a educagdo e com
a propria formacao de professores. A partir da analise de duas obras do fil6sofo francés
Jean-Francois Lyotard, especialmente quando ele afirma que a p6s-modernidade é a
incredulidade em relacdo as metanarrativas caracteristicas da modernidade e o fim de
seu projeto de universalidade, procuraremos, de forma didatica, possibilitar e propiciar a
compreensdo do momento historico atual, caracterizado por ele como pds-moderno, e
assim ajudar na reflexdo e acdo criticas dos professores quanto a realidade atualmente
vivenciada. Consideramos que a nossa educacdo estd pensada e organizada sob os
principios modernos que ainda prosperam na sociedade atual e que as afirmacdes de
Lyotard desequilibram essas percepgOes, gerando inquietagdes e instabilidades. Dessa
forma, precisaremos repensar criticamente as perspectivas modernas e po6s-modernas no
contexto educacional de maneira geral, com o intuito de entendermos e superarmos as
demandas atuais. Acreditamos que o debate lGcido entre essas perspectivas
proporcionara e contribuird para o processo de formacdo de professores, preparando-os
qualitativamente para o enfrentamento dos desafios da contemporaneidade.

Palavras-Chave: modernidade, p6s-modernidade, debate epistemoldgico, formacdo de
professores



ABSTRACT

This study brings up the basic assumptions that mark the modernity and to post-
modernity, identifying theirs possible relations and correlations with the education and
with the teachers' formation itself. From the analysis of two works of the French
philosopher Jean-Francgois Lyotard, specially when he affirms that to post-modernity it
is the incredulity towards the metanarratives features of modernity and the end of his
project of universality, we will try, in a didatic way, to make possible and to provide
the understanding of the historical current moment, characterized by him like post-
modern, and so to help in the critical reflection and action of the teachers about the
reality curretly experienced. We believe that our education is conceived and organized
under the modern principles that still prosper in the current society and that the
affirmations of Lyotard tip over these perceptions, creating unrest and instabilities. In
this form, we will need to rethink critically to the modern perspectives and post-modern
in the educational context in general, with the intention of understanding and surpassing
the current demands. We believe that the lucid discussion between these perspectives
will provide and contribute to the process of teachers' formation, preparing them
qualitatively for to face of the challenges of the contemporaneousness

Keywords: modernity, postmodernity, epistemological debate, teachers' formation
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INTRODUCAO

Este trabalho é fruto de uma série de questionamentos, inquietacBes e conflitos
vividos e observados durante minha trajetéria como professor, coordenador pedagdgico
e diretor de escola e nas relagbes com meus pares e colegas da rede municipal de

educacdo de Séo Paulo.

Apesar de o Brasil possuir uma vasta producao académica sobre a educagdo, 0s
resultados concretos da pratica pedagdgica medidos por vérias avaliagfes internas e
externas de aprendizagem apresentam indices frustrantes no geral e no setor pablico em
especial. E certo que existem varios aspectos a serem considerados, no entanto, tem
crescido uma corrente apontando que um dos principais problemas estd na formacéo

inicial e continuada de professores e de gestores educacionais.

Ha uma pressdo enorme e constante da sociedade atual — que até podemos
considerar como um sinal positivo — para que os resultados da escola publica melhorem,
afinal, ha um investimento consideravel nessa area e a sociedade precisa do retorno.
Também é sabido, apesar de alguns autores parecerem ignorar, que tanto os professores
qguanto os gestores, apesar dos baixos salarios e pouco incentivo, tém realizado com
recursos proprios, cursos de formacdo, especializacdo e aperfeicoamento na busca de
alternativas e solucGes que favorecam o desempenho de suas fungdes. No entanto,
muitas vezes os profissionais da educacéo ndo tem logrado o éxito esperado.

Diante deste quadro, ora alentador, ora desanimador, como ficamos nos,
professores e gestores, perante as responsabilidades a que somos constantemente
submetidos e cobrados, especialmente por melhores resultados no que a sociedade

chama “educacéo de qualidade”?

Estamos chegando a um ponto em que muitos profissionais da educacgao estdo
se questionando profissionalmente, duvidando de suas competéncias, adoecendo e até

mesmo abandonando a profisséo.

Para quem trabalha com educagdo, a sensacdo ndo é s6 de que a nossa tarefa
esteja cada vez mais dificil, mais cansativa ou até mesmo mais exigente, mas sim, a

sensacdo € de que nossa profissdo esta cada vez mais estranha, no sentido de nédo
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reconhecimento, ou seja, de vocé ndo se conhecer e ndo se reconhecer na profissdo, se
perguntando a todo momento: o que esta acontecendo; o que estou fazendo? E, pior, na
perspectiva de ndo existir uma resposta clara para estas questdes, o que é ainda mais

perturbador e desolador.

Sera que esta sensacdo de estranheza esta ligada a este novo momento historico
pelo qual estamos passando e que alguns tedricos consideram como condicdo pés-

moderna?

A globalizacdo e a tecnologia alteraram a relacdo que temos com o mundo e
como o sentimos. As mudancas ocorrem de forma cada vez mais rapidas e sob varios
angulos. Sdo mudancas de ordem econdmica, politica, social, cultural, de valores,
familiar, religiosa, sexual, étnica, entre outras. Nada mais permanece intacto. A crise, a
incerteza e a fragmentacdo que atingem a sociedade também impactaram o cotidiano
da educacdo, especialmente das escolas publicas, obrigando a uma urgente reavaliacéo
do papel da escola, dos professores, dos gestores e de nossas praticas pedagdgicas.

Com o advento do computador e das redes mundiais de informagdo, que a fazem
circular com uma velocidade impressionante, a relacdo que temos com o tempo e o
espaco mudou completamente, porém, a escola e seus profissionais parecem ndo
dimensionar a mudanca. A sociedade atual ndo tem mais uma condigdo binaria: este ou
aquele ou isto ou aquilo, ou seja, acontecimentos em tempos e espacos diferentes. A
sociedade atual esta mais complexa. Agora € este e aquele e isto e aquilo, ao mesmo
tempo e no mesmo espaco, gerando uma sensagdo de que tudo esta mais proximo, tudo
estd mais rapido. As nossas forcas fisicas e mentais parecem ndo ter assimilado esta
mudanga tdo radical, dando-nos a sensacdo de que ndo estamos conseguindo
acompanhar e dialogar com essa nova realidade. Temos a sensacdo de que ela é

independente de nds, de que estamos reagindo a ela e ndo agindo sobre ela.

Nesta verdadeira turbuléncia, os professores se perguntam: O que ensinar? Por
qué? Para qué? Como educar na contemporaneidade? Que espécie de curriculo
devemos ter na escola para enfrentar esse desafio? Que humano educar? De quais
caracteristicas da modernidade e do curriculo moderno deveremos livrar-nos a fim de
fazer com que a escola consiga se alinhar aos novos tempos? O que conservar? Que

modismos evitar? Quais valores, praticas e identidades sdo, em principio, dignos de
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respeito e por qué? Existe um caminho seguro? Existe férmula ou receita para
enfrentarmos tal situacdo? Aqui também cabe outra formulacdo. Sera que os formadores
de professores também estdo preparados para esta nova demanda? Terdo a capacidade e
a humildade de ouvir as angustias dos professores e, a partir dai, estabelecer um
processo de formacdo que seja, no minimo, esclarecedor? Sera que permitirdo o debate,
tendo como premissa o contraditorio ou continuardo trazendo para a mesa somente

aquela parte do discurso que lhe interessa, Ihe é oportuno e seguro?

Diante destas constatacGes e inquietagcdes, que podemos concordar ou ndo, que
podemos tentar resistir ou ndo, mas que, no entanto, como educadores, ndo podemos
negar as evidéncias e a iminente necessidade de compreendé-las, a fim de garantir nossa
propria sobrevivéncia, seja pessoal ou profissional. Acreditamos na necessidade e
urgéncia de debatermos as questdes presentes na contemporaneidade, o que possibilitara

nossas reflexdes sobre a educacao e principalmente a formacéo de professores.

Neste estudo, que tem como temética a Modernidade e a P6s-modernidade: um
debate necessario a formacdo de professores, procuramos apresentar as expressoes
modernidade e p6s-modernidade no contexto de um debate epistemoldgico, tematica

pouco presente no cotidiano escolar.

Consideramos que o conhecimento ndo é resultado de algo que nos acontece
passivamente e, sim, que é algo que adquirimos como resultado de nossa reflexdo e
deliberacdo, levando-se em conta uma diversidade de posicGes divergentes. Assim
sendo, acreditamos que o debate entre as perspectivas modernas e pds-modernas
contribuiré para o processo de formacdo dos professores, ampliando sua compreensao e
criticidade do que esta ocorrendo, especialmente na sala de aula, seu lécus de producéo
intelectual. Devemos entender que o que estd posto ndo é sé a relacdo, cada vez mais
tensa, entre professor-aluno, aluno-professor, como muitos querem fazer crer e, sim, o

préprio conflito inerente a essa nova sociedade.

Este trabalho parte do pressuposto de que o debate propicia um processo de
atualizacdo e conscientizacdo do professor mediante a apresentacdo, a discussao e o
arejamento de idéias complexas e conflituosas relativas a modernidade e a pos-

modernidade.
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Elucidaremos o nucleo de pressupostos basicos do que se denomina moderno e
p6s-moderno objetivando identificar quais as suas relacfes e correlagdes com a
educacéo e as contribuicdes e implicagdes que estes pressupostos trazem diretamente e

indiretamente para a préatica cotidiana do professor e seu processo de formacao.

Partiremos do questionamento da escola que temos e qual a escola que
queremos. Manteremos esta escola estruturada sobre as bases da modernidade e
respondendo ao seu projeto: racional, linear, uniforme e homogéneo ou faremos uma
reflexdo sobre a necessidade de uma escola que atenda aos anseios da

contemporaneidade: instavel, multicultural, heterogénea, flexivel.

Através da analise de uma bibliografia apropriada, acreditamos que o debate da
tematica modernidade e pds-modernidade, de forma clara, sem preconceitos, com
analise de suas caracteristicas, ambivaléncias e contradi¢cdes contribuird para o processo
de formacdo de professores, especialmente no entendimento de um mundo que se

apresenta cada vez mais complexo e diverso.
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| - DESENVOLVIMENTO DO CONTEUDO

O trabalho esta organizado em topicos. No primeiro justificaremos a necessidade
do debate e as dificuldades que teremos de superar para podermos efetiva-lo. Faremos
uma contextualizagdo e descreveremos, através de pesquisa documental, os dados da
cidade de S&o Paulo, detalhando a estrutura da Secretaria Municipal de Educacéao e de
uma escola de Ensino Fundamental. Aqui traremos o processo de formacgdo que vem

sendo implementado, inclusive os investimentos orcamentarios.

No segundo abordaremos os conceitos de Modernidade e o limite de seu projeto
racional de mundo, especialmente da universalidade, e as no¢des de P6s-modernidade a
partir das obras de Jean-Francois Lyotard. Descreveremos as diferencas esquematicas
entre modernidade e p6s-modernidade, porém, sem o objetivo de polarizar o debate e,
sim, que este esquema funcione de forma didatica para os interesses a que se propde: a

formagcdo de professores, que muitas vezes desconhecem a temaética.

No terceiro apontaremos as inquietacdes de uma sociedade dita p6s-moderna e
seus impactos na educacdo e na producdo de conhecimento.

Por fim, as consideragdes finais a partir das bases tedricas fundamentadas no

percurso da pesquisa.
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1- O DEBATE E A CONTEXTUALIZACAO

Na melhor das hipoteses, o que se pode dizer é ‘mesmo que exista
uma realidade para além do nosso entendimento, ela sé podera ser
pensada quando estiver sendo (minimamente) entendida e, nesse caso,
j& ndo estard mais para além do nosso entendimento’ (VEIGA-
NETO & LOPES, 2007, p.6)

Acreditamos que o debate entre as perspectivas modernas e as perspectivas pos-
modernas contribuird para o processo de formacdo de professores, ampliando sua
compreensao e criticidade do que estd ocorrendo no mundo atual e suas implica¢fes no

processo educativo.

Vemos e entendemos o mundo através de referenciais, portanto, se 0S nossos
referenciais sdo 0s modernos veremos e entenderemos o mundo sob este angulo, no
entanto, se vermos e entendermos o mundo sob os referenciais do que vem sendo
chamado de p6s-moderno, implicariamos em ver e entender o mundo sob um outro
angulo, ou melhor, sob diversos angulos. Assim sendo, conforme nossos referenciais,
mudamos nossos entendimentos, mudamos nossas metodologias de andlise, nossas

intervencdes no mundo, nossas promessas, nossos problemas e assim por diante.

De um lado o moderno, do outro, 0 pds-moderno. Cada um na defesa de suas
perspectivas e paradigmas ou no ataque da inconsisténcia e fragilidades da
argumentacdo adversaria. Modernidade versus P6s-modernidade. Colocado nestes
termos e buscando uma resposta para saber qual das duas perspectivas é a melhor, o

debate torna-se impossivel conforme argumenta Veiga-Neto:

Em termos estritos, a pergunta que é o objeto central do debate —
qual das duas perspectivas é a melhor? — é indecidivel, ndo porque
ndo se tenham elementos suficientes para analisa-la, mas porque ela
se refere a mundos diferentes, regidos por epistemologias diferentes e,
portanto, incomensuraveis. Ao recorrermos a incomensurabilidade
estamos dizendo que ndo é possivel articularmos qualquer discurso
compreensivo (no sentido de abrangente), isto &, qualquer discurso
gue esteja um nivel acima dos dois paradigmas em questdo — o0 grande
paradigma da modernidade e o seu outro que, por razdes praticas,
denominamos paradigma da p6s-modernidade.
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Continuando...

Ora, se ndo ha um discurso que compreenda, em si, 0s dois
paradigmas, como seria possivel ‘alegar razbes pro ou contra’ os
dois paradigmas? Em outras palavras, ndo ha um tribunal
epistemoldgico que sirva igualmente para falarmos de um ou de outro
e, mais importante, para decidirmos qual ¢ melhor. Nem o pés-
moderno é um estado mais avancado do moderno — situagdo em que
se poderia pensar numa subsuncio desse por aquele , e ai seria
melhor falarmos de neo-modernismo -, nem o pds-moderno vé o
mundo com os olhos do moderno (e vice-versa). (VEIGA-NETO,
1996, p.3)

Faz-se necessario vivenciar cada um desses mundos diferentes e ndo somente
especular sobre 0 mesmo, pois as varias argumentacdes possiveis, sé tem sentido e valor
dentro daquele mundo e de quem o vivencia, quem esta fora ndo tem a compreensdo

necessaria para garantir o debate.

Tudo isso aponta para a distancia que separa 0 moderno do pés-
moderno. O sujeito de que um fala ndo é o mesmo de que fala o
outro; 0 mesmo se pode dizer para a razdo, para a liberdade, para a
historia. Os mundos, enfim sdo diferentes. Entéo, esses mundos ndo se
comunicam? A rigor, a resposta é: esses mundos ndo se comunicam.
O maximo que podemos fazer é “saltar” de um para o outro, isso é,
ora viver num, ora no outro, mas nunca nos dois ao mesmo tempo.
Esses saltos sdo questdo de familiaridade em cada um dos mundos e
de escolha individual. E claro que essa escolha esta sempre sujeita a
determinagdes ndo triviais de ordem psicoldgica, social, cultural,
estética, econdmica, etc. E, quando nos mantemos aferrados a um dos
mundos e pensamos estar compreendendo o outro, 0 maximo que
estamos fazendo € tangenciando as idéias, 0s conceitos, 0s
significados, os sentidos que circulam no outro mundo; cada um deles
nao é acessivel de fora. (VEIGA-NETO, 1996, p.4)

Assim sendo, a unica forma de estabelecermos um debate entre 0 moderno e o
pos-moderno € deixarmos de lado as tentativas de sobrepor um mundo ao outro, de
termos que demonstrar que existe ou mesmo que ndo existem relagdes de superioridade
ou inferioridade entres os mundos, de que um é melhor ou pior do que o outro. O debate

e os debatedores, enfim, ndo podem ser pautados entre ser contra ou a favor disso ou
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daquilo. Como afirma Neto, 0 maximo que eu posso fazer, enquanto “defensor” de um

mundo, é tentar atrair os habitantes do outro mundo para o0 meu.

Mas fica a duvida, como fazer isso, qual a estratégia para o debate? Se
utilizarmos a estratégia moderna com bases cientificas, na necessidade de provas, de
demonstracbes e por racionalidade o debate ja surge inviabilizado. Veiga-Neto

responde:

... Na conducéo do debate, restam-me duas alternativas: ou eu entro
no mundo do outro para demoli-lo ou eu prometo vantagens no meu
mundo. Em qualquer dos casos, abre-se o espaco para o debate,
agora possivel, porém, num outro registro. Assim posto, esse debate
ndo s6 é possivel como, ainda, poderd ser produtivo e, nesse caso,
sera desejavel. (VEIGA-NETO, 1996, p.5)

Se a opc¢do for demolir o mundo alheio, como por exemplo, salientando suas
anomalias, teremos alguns entraves. Um deles é o de que, em geral, as anomalias sdo
absorvidas pelo proprio paradigma, portanto, apontd-las em nada ajudara no
convencimento. O outro entrave é que, no caso do pos-moderno, caracterizado pela
defesa da diferenca, da heterogeneidade, da pluralidade, ndo ha como defender a

demolicdo de um outro mundo diferente do meu, mesmo sendo 0 moderno.

Quanto a mostrar as vantagens do meu mundo diz Veiga-Neto:

...implica um trabalho de convencimento que, como vimos, ndo pode
se basear numa racionalidade estrita, mas sim em estratégias de
propaganda que tentam mostrar a produtividade das minhas ‘formas’
de pensamento, a beleza das relacGes que estabeleco, a elegancia de
meus argumentos, a possibilidade ou plausibilidade de meu mundo,
etc. Note-se que estou usando aqui expressdes um tanto vagas,
exatamente porque ndo ha como apelar para conceitos mais,

digamos..., racionais ou operacionais. (VEIGA-NETO, 1996, p.6)

Acreditamos que ndo é possivel nem desejavel ter um paradigma que contemple,
ao mesmo tempo, as perspectivas modernas e pds-modernas, afinal, é justamente o
totalitarismo que estd sendo questionado. Defendemos que o debate deva partir da
realidade, de um contexto concreto, ou seja, dos imensos problemas a serem resolvidos
ou minorados, sejam eles de ordem econdmica, social, cultural, ambiental, ética entre

outros e, no caso especifico deste trabalho, dos problemas educacionais. Assim sendo
17



devemos debater quais os entendimentos ou mesmo as solugbes dadas para estes

problemas tanto sob a égide da modernidade quanto da pés-modernidade.

Dessa forma, consideramos de grande relevancia a contextualizacdo objetivando
localizar de qual l6cus estamos tratando, o tempo que estamos vivendo na escola e
quais condigdes influenciam o desenvolvimento deste texto, algo que simplesmente nédo

podemos ignorar, mesmo porgue ndo conseguimos!

Consideramos imprescindivel demonstrar alguns fatos e dados estatisticos da
Prefeitura do Municipio de S&o Paulo — PMSP, especialmente os da Secretaria
Municipal de Educagdo — SME e os que se referem diretamente ao processo de
formacéo profissional. Esta demonstracdo permitira uma breve analise do processo de
formacdo de professores e gestores na rede municipal, apontando e evidenciando o
descompasso existente entre o plano das idéias (posicOes tedricas, propostas de
reformas, objetivos proclamados) e o plano das institui¢cdes escolares (estrutura escolar,

modo de funcionamento, objetivos reais).

A preocupacdo € a de que o leitor possa adentrar e compreender o gigantesco
esforco que tem de ser empreendido para que possamos, de fato, mudar algo na
educacdo e que esta mudanca ndo depende s6 do professor, como apregoado por parte
dos intelectuais, politicos e jornalistas de plantdo, apesar de sua enorme parcela de
responsabilidade. O esforco de mudanca esta condicionado ao que a sociedade também
esta disposta a mudar e a enfrentar em relacdo aos novos desafios que o novo paradigma

cultural impde a todos.

O historico proposto ndo tem o objetivo de dendncia, mas de nos permitir
entender a concreticidade do real. A partir da investigacdo de fatos e fenbmenos da
escola, pretendemos descrever o real no processo de formacgéo professores, acreditando
no importante processo do trabalho, do conhecimento e da realidade. Nesse sentido,
acreditamos que temos que fazer uma opcéo epistemoldgica que aceita que a realidade

deve ser mostrada, que o real fala de si e sobre si.

No primeiro momento, a contextualizagdo versara sobre o0 espaco da escola e a
sociedade, no segundo apresentara algumas condicgdes atuais de trabalho e a situacdo do
processo de formacao de professores na realidade municipal.
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1.1 - O ESPACO ESCOLAR E A SOCIEDADE

Segundo estatistica apresentada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica — IBGE, através do Censo 2010 a populacao brasileira j& ultrapassou os 190
milhdes de pessoas, tornando-se 0 5° pais mais populoso do mundo. Esta populacao esta
distribuida em 5565 municipios, com aproximadamente 67 milhdes de domicilios. A
populacéo urbana ja representa 160 milhdes de pessoas (85% do total) com tendéncia de
aumento. Em apenas trés estados (SP, MG e RJ) esta concentrado 40% de toda a

populagédo. A maioria sdo mulheres.

O Estado de S&o Paulo tem uma populagédo superior a 41 milhGes de pessoas, 0
que representa mais de 21% de todo o pais. Estdo distribuidas em 645 municipios.

A cidade de Sao Paulo, que é a capital, conta com mais de 11,2 milhGes de
habitantes, uma das maiores do mundo. Isto representa mais de 27% do Estado, ou seja,
um Unico municipio concentra mais de um quarto de toda a populacdo do Estado. Este

dado acarretara uma série de conseqiiéncias, mais precisamente para a educacao.

Séo Paulo é a cidade mais populosa do pais. Sdo 5,3 milhdes de homens e 5,9
milhdes de mulheres. O eleitorado estd proximo de 8 milhdes de pessoas. Temos uma
populacgéo tipicamente urbana (98,7%), com pouco mais de 115 mil pessoas vivendo na
zona rural. Esta situacdo gera uma enorme demanda para os setores de educacdo, salde,

transporte e outros.

A Prefeitura de Sdo Paulo em parceria com a rede organizacional Alianca das
Cidades, realizou estudo em 2007 e contabilizou 1538 favelas na capital. O resultado
aponta que sdo mais de 400 mil familias nessa condi¢do, com aproximadamente 1
milhdo e seiscentas mil pessoas. Somando a populacdo dessas favelas mais 0s
moradores de corticos e demais residéncias irregulares, chega-se a quase a metade dos

paulistanos vivendo em habitac¢des classificadas como sub-moradias.

Outro fator deve ser aqui considerado : a diversidade. Conforme constatou o
Jornal Folha de Sao Paulo, através da publicacdo de uma pesquisa detalhada sobre as
condicOes dos distritos de Sdo Paulo, chamada de DNA Paulistano. Foram 9 edices

entre agosto e setembro de 2008 e que confirmou:
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Somos japoneses, ingleses, portugueses, americanos, coreanos, franceses,
alemées, etc. e mesmo entre nds brasileiros, somos mineiros, cariocas, baianos,
acreanos, capixabas, etc. Somos 51% de mulheres e 49% de homens. Convivemos com
heterossexuais, homossexuais, bissexuais, transexuais, outros. Somos brancos, pardos,
negros, amarelos, indios, sim, indios, a cidade de Sao Paulo tem comunidades indigenas
distribuidas em partes de seu territorio, inclusive temos 3 CECIs — Centros
Educacionais Indigenas. No futebol somos corintianos, palmeirenses, sdo-paulinos,
santistas, botafoguenses, flamenguistas, cruzeirenses, etc. Na religido o sincretismo é
surpreendente: convivem catélicos, evangélicos de varias correntes e congregacoes,
espiritas, entre outros, inclusive ateus. Na politica, temos movimentos de ultra-direita a
extrema esquerda, passando pelo centro, partidos politicos para todas as frentes. Na
musica temos a eletrdnica, a classica, 0 axé, a mpb, a pop-music, o forro, a sertaneja,
etc. Temos uma grande diversidade gastronémica. A desigualdade econémica € outro
fator gritante. Temos na cidade residéncias que estdo entre o metro quadrado mais caro
do mundo, shoppings que ndo tem entrada para pedestre, empresarios que Ssao
considerados os mais ricos do mundo enquanto 5 milhGes de pessoas vivem em favelas
e corticos. A arte na cidade contempla desde pichadores, cinemas, teatros, galerias,

mostras, exposic¢des, feiras, até exposi¢des internacionais.

O orcamento da Cidade de Sdo Paulo é o terceiro maior do pais, superando
varios Estados. Conforme dados da Secretaria Municipal do Planejamento, Orcamento e
Gestdo - SEMPLA, em 2011 temos uma projecdo de mais de 35 bilhGes de reais. A
Secretaria de Educacdo recebera em torno de 7 bilhdes de reais. A legislacdo federal
estabelece que os municipios apliguem 25% das receitas em educacdo, no entanto, a
legislagdo municipal tem um diferencial: estabelece 25% e mais 6% para programas de
inclusdo, totalizando 31%.

A Secretaria Municipal de Educagdo — SME, 6rgao responsavel pela gestdo do
sistema educacional da cidade de Sdo Paulo divide-se em 6rgdos centrais e mais 13
Diretorias Regionais de Educacdo — DREs, orgdos intermediarios, distribuidos pela

cidade.

Somente esta secretaria atende em suas unidades educacionais préximo de um
milhdo de criangas, entre as quais 15 mil que possuem diferentes necessidades

educacionais especiais ou algum tipo de deficiéncia, ou seja, quase 9% do total dos 11,2
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milhdes de habitantes passam pelo sistema educacional todos os dias. Se somarmos pais

e responsaveis por estas criangas, envolveriamos quase 5 milhdes de pessoas.

Conforme site da Secretaria Municipal de Educacdo - SME, sdo mais de 3.000
unidades educacionais, entre diretas, indiretas, conveniadas. Existem unidades que

atendem mais de 2000 alunos diariamente.

Contabiliza-se mais de 24.000 salas de aula, 980 laboratérios de informatica,
750 salas de leitura, 620 brinquedotecas. Sdo 83.000 servidores, destes, 56.000 s&o

professores, sem considerar 0s aposentados.

O Programa de Alimentacdo serve mais de 1 milhdo de refeicbes diariamente. O
Programa Leve Leite entrega mais de 1 milhdo e 700 mil quilos de leite em pé
mensalmente. Ainda existe o Programa de Transporte Escolar Gratuito, além de outros

atendimentos aos alunos.

Porém, é na unidade escolar que todo o processo acontece. Pois bem, é
exatamente aqui que professores, coordenadores pedagdgicos e diretores estdo
localizados. Tomemos como exemplo uma unidade onde o autor deste estudo
desenvolve suas atividades profissionais. A unidade fica em uma regido periférica e
bastante carente da zona leste, precisamente na Fazenda da Juta — Sapopemba. A
unidade escolar atende em torno de 980 (novecentos e oitenta) alunos entre 0s oito anos
do ensino fundamental. Sdo 490 alunos no primeiro ciclo (do 1° ao 4° ano) e mais 490
alunos no segundo ciclo (do 5° ao 8° ano). Séo, em média, 35 alunos por sala de aula em
um total de 14 salas por turno. Até 2008 a escola contava com a EJA, Educacdo de
Jovens e Adultos, no entanto, por “falta de demanda” esta modalidade de ensino deixou
de ser oferecida. A escola conta com 60 professores, 20 funcionarios publicos entre os
quais um diretor, dois assistentes de direcdo, dois coordenadores pedagdgicos e mais 15

funcionarios terceirizados de merenda, limpeza e vigilancia, além de 5 estagiarios.

Seja na educacao infantil, no ensino fundamental, no ensino médio ou mesmo no
ensino superior, o processo educacional passa pela sala de aula. E nela que os debates
sdo travados, mesmo que de forma silenciosa e onde aparecem conceitos e pré-conceitos
e onde temos a oportunidade de travar uma boa convivéncia ou ndo ou mesmo de
promovermos o acolhimento ou no. E na sala de aula que se estabelecem os consensos

efou dissensos. E deste local que se percebe o global e que por ele é influenciado. E
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onde se concentra a diversidade, as diferencas, 0 eu e 0 outro ou outros, onde temos a
tradicdo como também a possibilidade e a potencialidade do novo. Nela encontram-se
as culturas que podem fundir-se ou chocar-se e onde se manifesta o passado, o presente

e o futuro.
E esse lugar, esse espaco que parece ndo mais ser reconhecido pelos professores.

O leitor a esta altura deve estar se perguntando: afinal, o que estes dados todos,
esta gama de informacbes tem a ver com o debate entre modernidade e pos-

modernidade, proposto por este trabalho?

Todos estes dados e informacdes sdo para reafirmar que qualquer proposta a ser
feita tem de levar em consideracdo que estamos tratando é da vida real, que é
multifacetada. E, esta vida real, com suas potencialidades e expectativas e respectivas
limitacGes estdo dentro da Escola, na sala de aula, especialmente na escola publica.
Qualquer proposta de formacdo ou de mudanca numa estrutura tdo gigantesca, tdo
diversa, tende a ter uma resisténcia monumental e, portanto, fadada ao fracasso.
Entender, pois, 0 que est4 acontecendo em nossa sociedade e, também em nossas vidas,
especialmente a profissional, ¢ fundamental para que tenhamos sucesso nessa
empreitada e, assim garantir uma educacdo de qualidade. Ndo entender o que esta
acontecendo é agir no escuro, comprometendo nédo o futuro das proximas geracdes, mas,
sim, o presente vivido. E preciso que nos, educadores, tenhamos mais tempo para

filosofar.

Podemos nos perguntar: ora, como nos educadores ainda estamos fazendo o
debate sobre as tematicas basicas que nos afligem, podemos caminhar para outros
desafios, ainda mais complexos? N&o resolvemos os problemas de acesso e
permanéncia, ainda convivemos com o0s problemas de alfabetizacdo e os desafios da
qualidade na educacgdo. Ainda possuimos problemas prediais e estruturais. Precisamos
solucionar a questdo de salarial e da carreira dos professores e profissionais de
educacdo. Sabemos que existem varios aspectos a serem considerados, no entanto, tem
crescido uma corrente que aponta que um dos principais problemas a ser resolvido esta

na méa qualidade da formacao inicial e continuada dos professores.

As vérias mudangas ocorridas na educagdo nas Ultimas décadas tem deixado

professores e gestores atordoados. As exigéncias por uma educacdo de qualidade sem
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que as devidas condicOes para isso sejam ofertadas desequilibram o trabalho no interior
da escola. Professores e gestores adoecem ou faltam ao trabalho com uma frequéncia
cada vez maior. Conforme pesquisa do Sinesp, Sindicato dos Especialistas, divulgada
pelo Jornal Folha de S. Paulo em 26/05/10, Caderno Cotidiano, 60% dos diretores de

escolas municipais de Sdo Paulo tém doenca psicologica.

Conflitos de toda ordem permeiam as relacdes. Os Projetos Pedagogicos nao tem
dado conta de tal situacdo. Vivemos um verdadeiro “estado de guerra” e, nesta
condigdo, para onde olhamos temos a sensa¢dao de encontrarmos “inimigos”. Assim,
estamos em constante estado de alerta, atento para sabermos de onde aparecera uma
nova demanda e reagir rapidamente a ela. Neste estado de guerra o ser humano deixa de
ser humano, tornando-se apenas “aluno”, “professor”, “diretor”, “coordenador”,

“supervisor”, “funcionario", enfim, apenas nomenclaturas hierarquizadas.

E certo que a universalizagio, a heterogeneidade, a educacgdo inclusiva, a
necessidade da alteridade, a passagem da igualdade para a equidade, a relacdo
intergeracional, o processo cognitivo (resisténcia por parte do aluno e também do
professor no seu necessario processo de formacéo), a premiacdo por desempenho, as
revolucBes tecnoldgicas (da microeletronica e a biotecnologia), a globalizagdo, entre
outras exigem um novo profissional, no entanto, a sociedade ainda ndo compreendeu ou
sequer absorveu estas mudancas. Neste sentido, faz-se necessario buscar quais
abstracdes o aluno, o professor, a comunidade, enfim, a sociedade faz da escola, seja em
que nivel for. Muitas vezes, a comunidade, a sociedade quer que a escola permaneca
rigida/inflexivel e, sendo assim, torna-se dificil exigir do conjunto dos professores que

mudem sua forma de atuacéo.

Como se constata é necessario ampliar o debate para além das fronteiras dos

professores e educadores se quisermos obter qualquer mudancga mais significativa.

Os indices de aprendizagem dos alunos medidos por érgdos dos governos
municipais — Prova S8o Paulo, Prova da Cidade; estaduais — Saresp -; federais — Saeb,
Enem, Prova Brasil e até internacionais — PISA, demonstram que h& uma crise na
educacdo. O aumento dos anos de estudo para 8 anos e agora para 9 anos no ensino
fundamental, aumento da carga horaria de 180 para 200 dias letivos, ampliagcdo da

jornada de 4 para 5 horas diarias, projetos diversos inclusive no contra-turno, reajustes
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salariais, melhoria no ambiente de trabalho, programas sociais (leite, roupa, material,
transporte, bolsa familia) oferecidos aos alunos e suas familias ndo estdo conseguindo
alterar os dados estatisticos. Quando temos a melhora ela é pequena e em alguns casos
retrocedem, conforme dados da Prova Brasil e do SAEB — Sistema de Avaliacdo do
Ensino Basico, divulgados pelo Jornal Folha de S. Paulo, no Caderno Cotidiano de
13/09/2010. Em matematica no ensino médio, na comparacdo com 2005, o resultado de
2009 de alunos com nivel adequado caiu de 13% para 11%.

Com esta enorme pressdo social e politica, 0 que provoca ansiedade em atingir
resultados satisfatérios em curto prazo, os professores tem apelado a todas as formas,
muitas vezes equivocadas, para que o processo de ensinar e aprender seja concluido,
porém, a falta de clareza tem gerado mais problemas do que solugdes. Muitas vezes o
debate fica em torno de questdes superficiais, 0 que ndo contribui para entendermos e
superarmos 0s reais problemas que nos afligem. Temos encontrado professores com
posturas cada vez mais distintas, porém, todos preocupados, a seu jeito, com 0S rumos
da educacdo, no entanto, ndo compreendem o que esta acontecendo, 0s motivos de tanta

dificuldade na pratica diaria.

E certo que um pais como o Brasil que sequer resolveu seus problemas bésicos
em educacao ndo consiga colocar na pauta educacional uma tematica tdo complexa, no
entanto, acreditamos que ndo podemos esperar. E neste cenario e por conta dele que
devemos travar com a brevidade necessaria o debate entre a modernidade e a pds-

modernidade e seus impactos no processo educacional.
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1.2 — AS CONDICOES DE TRABALHO NO PROCESSO DE FORMACAO DE
PROFESSORES

Sabedores de que o trabalho académico, portanto cientifico, requer a verificacdo
e prova daquilo que se escreve, entendemos ser necessario apresentar nesse topico —
mesmo que algumas consideragdes sejam fruto da experiéncia vivida pelo autor —
algumas das condicdes em que se encontram os trabalhadores em educacdo e, neste

momento especifico, os da cidade de Sao Paulo.

E certo que existem varias obras e autores que ja se debrucaram com maior e

melhor amplitude sobre a temética, como Esteve (1999), que diz:

a sociedade parece que deixou de acreditar na educacdo como
promessa de um futuro melhor; os professores enfrentam a sua
profissdo com uma atitude de desiluséo e de rendncia, que se foi

desenvolvendo em paralelo com a degradacéo da sua imagem social.
E continua:

A passagem de um sistema de ensino de elite para um sistema de
ensino de massas implica um aumento quantitativo de professores e
alunos, mas também o aparecimento de novos problemas qualitativos,

que exigem uma reflexdo profunda. (Esteve, 1999, pg.95 e 96)

Com base em Esteve (1999) elencamos algumas condi¢bes e fatores de
instabilidades vivenciados em nossas escolas. Sem sua compreensao e considera¢do nos
processos de formacdo de professores, hd grandes chances de ndo lograrmos éxito nas
propostas apresentadas. A ordem ndo significa o grau de importancia, mas uma forma

didatica de exposicao.

a) Como exposto anteriormente, o gigantismo da rede municipal de educacédo de
Sdo Paulo, com mais de um milhdo de alunos, acarreta uma sobrecarga de
responsabilidades e cobrangas. Uma cidade com uma distribuicdo da populagdo de
forma tdo desigual, exige procedimentos e encaminhamentos diversificados, o0 que
muitas vezes ndo acontece devido as decisdes mais importantes serem tomadas pelos

Orgaos centrais;
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b)Com o advento das revolugbes tecnolégicas - da informatica, da
microeletronica e da biotecnologia -, os alunos passaram a ter informacbes em tempo
real, 0 que permite que tenham acesso aquilo que desejam e que tenham curiosidade. Ao
mesmo tempo podem trocar informacgfes atraves de redes sociais na Internet. Essas
novas tecnologias encurtaram a distancia entre o espaco local e o global, trazendo
consequéncias para o professor em sala de aula. O professor ndo sera reconhecido como
0 detentor e o transmissor destas informacgdes ou mesmo do conhecimento e, desta
forma, mesmo que ndo queira ou tenha grandes dificuldades operacionais, sera obrigado
a conhecer e interagir com estes varios meios de comunicacdo e, via de regra, sera

obrigado a integrar estes novos procedimentos as suas aulas;

c) Em relagdo a essa “exteriorizagdo do saber” e o processo de “globalizagdo” do
conhecimento, pela informética e outros sistemas, os alunos passam a relacionar-se com
outros povos, outras culturas, de forma instantanea. Isto faz com que constatem que a
sociedade é plural e, assim sendo, passa a existir uma necessidade constante para que a
escola discuta e ouca estas Vvarias vozes e, assim sendo, contemple contetdos
multiculturais. O Professor passa ter preocupacdo da necessidade de se comunicar num
mundo fragmentado, plural, aceitando a autenticidade de outras vozes e outros mundos,

no entanto, sem “perder a autoridade”;

d) As mudancas rapidas no conhecimento, em alguns casos profundas e muitas
vezes imprevisiveis, tornam o0s contetidos curriculares “defasados”, provocando
inseguranca a respeito da atualidade do conhecimento a disposicao do professor, a ponto
dele ndo saber o que podera ser um conhecimento Util ao aluno. O professor, muitas
vezes, ndo tendo tempo para se apropriar das mudancas ou mesmo de discuti-las com
seu coletivo acaba, ele proprio, fazendo as alteraces no curriculo que considera

pertinentes para aguele momento;

e) A urbanizacdo também é outro fator que merece destaque. Conforme o censo
de 2010, realizado pelo IBGE, nos anos 60 o Brasil ainda era um pais agricola. A taxa
de urbanizagdo era de 45,8%. Hoje, 50 anos depois, a taxa ja chega a 84,4% da
populacdo. No Estado de So Paulo é ainda maior: 95,9% e na cidade de S&o Paulo é de
98,9%. E, para piorar, esta urbanizagdo foi feita de forma desigual e excludente,
acarretando grandes e graves problemas para a cidade. H4 uma enorme demanda por

servigos publicos como salde, habitacdo, transporte, agua, iluminacdo, cultura, esporte,
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assisténcia social, que ndo sdo atendidos pelo poder publico. Grande parte destas
demandas é canalizada para o interior da escola, afetando diretamente o trabalho do
professor e dos gestores educacionais;

f) Esta urbanizagdo desenfreada gera uma necessidade crescente de oferta de
emprego, no entanto, o mercado de trabalho seleciona estes trabalhadores, dai a
necessidade imperiosa de que ocorra uma ampliagdo da oferta dos servigos
educacionais. Este foi um dos fatores que gerou a obrigatoriedade de universalizacdo do
ensino fundamental. Hoje, conforme dados do Censo 2010, j& sdo mais de 97% da
populacéo frequentando a escola e o objetivo é de se atingir 100%. Esta ampliacdo da
universalizacdo e do aumento do tempo de permanéncia do aluno na escola ndo veio
acompanhado da destinacdo de mais recursos humanos, fisicos e materiais, obrigando o
professor a fazer adequacbes de toda ordem. Até hoje, o principal instrumento de

trabalho € a lousa e o giz;

g) A universalizagdo trouxe outra demanda para a educacgdo: os alunos com
necessidades educacionais especiais e, inclusive, o contato direto com varias
deficiéncias: mental, fisica, intelectual, auditiva, cegueira, autismo, entre outras. Aqui
também devemos tratar dos jovens em conflito com a lei, cada vez mais comum. O
professor e a escola devem se adaptar a esta nova realidade, contudo, ndo ocorreu
repasses de verbas para esta adequacdo ou mesmo o acréscimo de profissionais com

competéncias especificas para 0 acompanhamento do que chamam “inclusio”;

h) Nas grandes cidades devido o custo de vida ser maior gera aumento de gastos
e a necessidade de maiores recursos para a manutencdo da casa, assim, as mulheres
foram sendo incorporadas ao mercado de trabalho e ja representam mais de 35% dos
chefes de familia, conforme censo 2010, do IBGE. Somando-se que a taxa de natalidade
diminuiu drasticamente e que as familias sdo menores e que também a familia passou
por uma reconfiguracdo, os pais vao delegando a escola maior responsabilidade no que
diz respeito a socializacdo de seus filhos. Se junta a isto que outros agentes de
socializacdo também passam por crises, como as religiGes, os clubes, os meios de
comunicagdo social, acarretando mais demanda para a escola. A escola ja oferece e é
responsavel pela distribuicdo de leite, de roupa, do material escolar, do transporte, dos
programas assistenciais como o bolsa familia, o renda minima, a vacinacdo, a

escovacdo dentaria, a aplicacdo de medicagdo, os testes oculares, os programas de
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médico na escola, além de encaminhamentos diversos. Tudo sob sua responsabilidade,

sem aumento de pessoal para tais atribuigdes;

1) Toda esta demanda existente no interior da escola gera mudangas nos
procedimentos a serem adotados pelos professores e gestores. A preocupacdo €
ampliada devido ao aumento exponencial das responsabilidades e das cobrancas que
dai advém. Além do dominio da disciplina, que € o minimo que se espera dele, o
professor terd de ser pedagogo, psicopedagogo, organizador de grupo, cuidador do
equilibrio psicoldgico e afetivo dos alunos, integrador social, orientador sexual,
sinalizador de possiveis maus-tratos, fiscalizador do acompanhamento médico e,
quando ndo tem de perceber que o problema estd com os pais e a familia, portanto,
devera preocupar-se também para que estes procurem atendimento, e assim por diante.
N&o basta mais registrar a presenc¢a do aluno, mas faz-se necessario encontrar solu¢des

para sua permanéncia, através de relatdrios constantes e envio para 6rgaos especificos;

j) Devido aos sistemas de comunicagdo cada vez mais acessiveis, a cobranca
social sobre o professor aumenta. Quando ele questiona, alegam ma vontade e até falta
de compromisso profissional. Esta imagem, distorcida pela grande midia, coloca o
professor em situac¢ao de confronto com pais e comunidade, o que fez com que perdesse

grande parte de seu prestigio e apoio;

k) Outro fator € que h& algumas décadas atras se construiu a ideia de que a
escola era a redentora de todos os males e que era 0 passaporte para a cidadania e o
emprego. Com o aumento do desemprego em niveis mundiais, 0s pais sentem-se
desamparados em relacdo ao futuro de seus filhos. Percebem que a educagdo ndo gera
automaticamente maior igualdade social, abandonando a ideia de ensino como promessa
de um futuro promissor. Esta situacdo somada ao fato de que estudar da trabalho,
provoca um desinteresse de grande parte dos alunos. Como vivemos em uma sociedade
de consumo, ou seja, da compra do prazer e daquilo que gostamos, fica muito dificil
para esta crianga ou jovem, abandonar a televisdo, 0s videogames, 0s amigos, as
baladas, e dedicar-se ao trabalho intelectual, considerado cansativo e desmotivador.
Aqui novamente entra a obrigagdo para que o professor seja o grande motivador, o
verdadeiro animador, buscando um curriculo atualizado e “divertido” e que motive o

aluno a estudar. O esforgco aqui passa a ser do professor e da escola;
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I) Outra mudanca também deve ser considerada. Passamos de um discurso de
igualdade para o discurso da equidade, ou seja, o professor deve estar atento para néo
cobrar além das possibilidades de cada aluno, portanto, deve conhecer profundamente
cada um, individualizando o atendimento. Dar mais para quem precisa de mais. De uma
situacdo homogeneizadora e disciplinadora, a escola e o professor devem atentar para a
subjetividade de cada aluno. As avaliacGes devem partir do que o aluno sabe e néo
daquilo que o professor espera dele. O foco passa ser a aprendizagem e ndo o ensino.
Mesmo sem qualquer mudanca estrutural passamos do discurso da seriacdo para o
discurso dos ciclos sem que 0s tempos e espacos escolares sejam alterados. Novamente,

cabe ao professor e a escola se adaptarem;

m) O professor tem de obter resultados. Seu desempenho passa a ser medido por
varios institutos e com varios instrumentos. A defesa € que sua remuneracdo e 0S
recursos destinados a escola sejam atrelados aos resultados. Gestores que conseguem
que suas escolas melhorem nos resultados recebem mais recursos, no entanto, o que se
percebe é que as escolas que tem resultados piores estdo em locais menos favorecidos,
portanto, aquelas que mais precisam de recursos humanos, financeiros e pedagdgicos
sdo as que acabam por receber menos. Estes resultados expdem o professor e a escola
que acabam sendo julgados e condenados, sem direito a defesa, acarretando sua
desvalorizacdo social. Afinal, quem quer matricular seu filho em uma escola com
indices de aprendizagem ruins e, portanto, com professores ruins? Esse rebaixamento
social tem permitido entender que “qualquer um” pode opinar sobre os destinos da
educacdo. Médicos, arquitetos, dentistas, economistas, politicos, pedreiros, costureiros,
taxistas, empresarios, parecem conhecer mais do oficio do que qualquer professor. Até
estagiarios ja tem status de professor, conforme noticia o governo quando informa ter
colocado um segundo professor em sala de aula, ndo explicitando a sociedade tratar-se

de um estagiario.

n) Diante de tanta diversidade em um unico local e a0 mesmo tempo, 0s
conflitos emergem. O bullying é o tema da moda. As agressées passam a ser mutuas:
professor/aluno, aluno/professor, aluno/aluno, professor/professor e assim por diante.
indices alarmantes de conflitos na escola aparecem diariamente nos jornais ou na

internet, inclusive através de gravagdes feitas pelos proprios alunos e mesmo por
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professores e funcionarios. A delegacia de policia ja faz parte do cotidiano das escolas e

aumentam 0s processos internos nas escolas para averiguagéo.

0) O professor tem perdido sua autonomia em relacdo ao ensino e a organizagao
escolar. A estrutura burocratica fragmenta o seu trabalho possibilitando assim uma série
de formas de controle, especialmente com a constituicdo de varias instancias e 0rgaos
pedagdgicos e administrativos por todo o sistema de ensino. Os 0Orgédos centrais sO tem
repassado & unidade escolar e aos professores, as atividades de execugdo e todos 0s
encargos delas decorrentes, sem abrir mdo dos processos de controle e decisdo. Um
exemplo claro disso é o processo de avaliacdo diagnostica aplicadas aos alunos do
ensino fundamental da educacdo municipal. Os coordenadores pedagdgicos sdo
formados para coletarem os dados. Estes repassam esta formagdo aos professores, que
coletam os dados. Os dados séo devolvidos aos 6rgaos centrais que tabulam e devolvem
os resultados, ou seja, ndo ha participacdo dos professores na formulacdo do processo,
no sentido de entender o que foi feito e quais 0s encaminhamentos coletivos e também
as responsabilidades a serem assumidas por cada 6rgdo da estrutura. Atualmente os
professores e 0s gestores educacionais tem seu trabalho e suas a¢fes condicionados as

leis, decretos, portarias, ordens internas, etc.;

p) A grande demanda no interior da escola, a falta de profissionais especialistas
ou ndo para atender cada assunto especifico, e a pressdo social e politica sobre as
tarefas do professor, obrigam que ele aceite o crescente acumulo de tarefas, envolvendo
administracdo, programacao, avaliagdo, reciclagem, orientacdo aos alunos, atendimento

aos pais, participacdo em cursos, seminarios, congressos e reunides de coordenacao;

q) Alteridade. O professor tem sido chamado a se colocar no lugar do outro,
entender que esta crianca, que este adolescente esta em fase de desenvolvimento, o que
pressupde que a ele devam ser dadas novas chances, novas possibilidades. Isto acarreta
entender que o professor deve estar disposto a sempre ser mediador dos conflitos
existentes, porém, mantendo-se afastado do conflito, em estado de equilibrio. Aqui se
percebe claramente o binarismo entre o pessoal e o profissional, como se o professor

ndo fosse um so e, sim, duas pessoas.

r) O ritmo de vida das criangas, adolescentes e jovens, ndo tem sido

acompanhado pela estrutura da escola. Apesar de tantas mudancas, os espacos fisicos e
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0s tempos continuam os mesmos. Aulas de 45, 50 ou 60 minutos, salas de aulas
quadradas, carteiras enfileiradas para comportar uma média de 35 alunos. Intervalos de
15 ou 20 minutos para que os alunos comam, bebam, facam suas necessidades e

higienizacdo e ainda brinquem e relacionem-se com seus colegas;

s) A relagdo intergeracional é outro fator preponderante. A comunicacdo entre
as partes ou falta dela tem sido uma fator desagregador. A linguagem da internet é
répida e curta, afinal, o tempo é para ser vivido, aproveitado. O professor tem sido
obrigado a utilizar-se de outros meios para conseguir comunicar-se com seus alunos,
porém, ao utilizar-se destas ferramentas, aproxima-se de seu convivio e fica exposto a
divulgacdo de falas e imagens que antes eram restritas a sala de aula, ou seja, a relagédo

professor/aluno;

t) Os resultados da escola, especialmente das classes populares sdo desastrosos.
Os indices de evasdo e repeténcia estdo diminuindo, porém ainda séo altos para um pais
que pretende ser chamado de primeiro mundo. Ainda temos segundo o IBGE, 9% de
analfabetos e outros tantos milhGes de analfabetos funcionais. Novamente o professor e
a escola sdo responsabilizados. Ndo se discute a politica publica vigente e, sim,
culpabiliza-se este ou aquele professor, este ou aquele gestor, esta ou aquela escola. A
culpa é sempre individualizada. Quanto a melhora da aprendizagem, ao invés de
aumento de salario, plano de carreira e formacdo continua, o caminho apresentado foi a

premiacdo por desempenho, desconsiderando todos os outros intervenientes.

u) Apesar da “aparente desconfianca” nos professores, pesquisa realizada pela
Prefeitura de S&o Paulo em parceria com o Centro de Sele¢do e Promocdo de Eventos
da Universidade de Brasilia (CESPE) e divulgada pela Secretaria de Educagcdo em
16/03/11, os pais ainda acreditam que a escola é um local seguro para seus filhos e no
bom trabalho de seus profissionais, tanto que numa escala de 0 a 10 a nota dada para a
qualidade dos profissionais de educacédo foi de 7,6. Comprova-se que ainda depositam
suas expectativas neste espaco. A escola tem promovido agfes que buscam garantir a
participacdo da comunidade em seu interior. Os atuais conselhos das escolas municipais
de Sdo Paulo ja tém a maioria de seus membros, com direito a voz e voto, oriundos da
comunidade e ndo do coletivo de funcionarios e professores. O grande desafio é garantir

uma participacdo efetiva e de qualidade. Porém, a participacdo constante da familia na
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escola ndo pressupde imediatamente contribuicdo e parceria e, se ndo for trabalhada

com respeito matuo, podera aumentar as tensdes ja existentes entre as partes.

Esteve (1999) afirma que os professores enfrentam circunstancias de mudanga
que os obrigam a fazer mal o seu trabalho, tendo de suportar a critica generalizada, que,
sem analisar as circunstancias, os considera como responsaveis imediatos pelas falhas

do sistema de ensino. Esta situacdo tem gerado o que ele chama de mal-estar docente.

Nesse mal-estar docente, ha diferentes reacdes dos professores, apontadas por
ele: desajustamento e insatisfacdo perante os problemas reais da pratica do ensino, em
aberta contradigdo com a imagem ideal do professor, pedidos de transferéncia para fugir
das situacGes conflituosas, inibicdo de envolvimento pessoal, desejo de abandono da
profissdo, absenteismo laboral, esgotamento, estresse, ansiedade, depreciacdo do eu,
autoculpabilizacdo perante a incapacidade de ter sucesso no ensino, reacfes neuroticas,
ansiedade, depressdes, 0 que resulta em um evidente processo de deterioracdo da salde
dos profissionais de educagéo.

No que se refere a formacgdo dos professores perante todas estas transformacées
e 0s problemas ocasionados por elas, Esteve (1999) afirma que € preciso fazer um
planejamento preventivo que corrija erros e incorpore novos modelos no periodo de
formacdo inicial para evitar o aumento de profissionais da educacdo desajustados as
demandas sociais, bem como articularmos estruturas de apoio aos professores, de modo
a ajuda-los a entender e assimilar as profundas transformacgdes que se produziram no
ensino, na sala de aula e no contexto social que a rodeia, adaptando consequentemente

0s seus estilos de ensino e o papel que vao desempenhar.

Todos os acontecimentos elencados anteriormente ndo vém acompanhados pela
devida formacdo inicial e continuada, tanto dos professores quanto dos gestores

educacionais.

Apontamos dois aspectos fundamentais e relevantes da politica municipal de
formagéo que precisam ser debatidos. O primeiro refere-se a descontinuidade da
politica, dos projetos e das a¢Bes devido mudangas continuas de governos, a segunda, é
que apesar da enorme fatia do orgcamento para a educagdo, constata-se 0 baixo
investimento desses recursos em formacéo de qualidade para seus profissionais, como

fica evidenciado na destinacdo do orgamento municipal que comprovaremos a seguir.
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Tomemos como exemplo a Cidade de S&o Paulo. A preocupacdo politica € em
executar acBes palpaveis, que tenham visibilidade e ndo causem qualquer desconforto
com os eleitores objetivando demonstrar ao grande publico que algo est4d sendo
realizado mas nao necessariamente o “algo necessario”. Nao esta em pauta a formagao
em longo prazo — ndo perceptivel aos eleitores e jornalistas de plantdo. Esta fica
relegada para o futuro, para o proximo governo. Todas as vezes que ocorre a mudanca
de Prefeito ou mesmo a mudanca do Secretério de Educagdo, no mesmo governo, ocorre
0 abandono ou mesmo a sobreposicdo de planos, programas, projetos e aces que
estavam em andamento, gerando um caos na base educativa, visto que, grande parte das
vezes ndo ha explicacdo ou justificativa para tais mudancas. A frequéncia é tdo grande,
que tal situacdo provoca instabilidade, inseguranca e, muitas vezes, resisténcia e até

falta de compromisso de alguns profissionais.

Esta situacdo tem provocado o fracasso ou mesmo grande desconfianga nos
processos de formacdo continuada, 0 que ndo ajuda a superar 0s grandes problemas e

desafios ainda existentes na educacgdo. A Unica certeza é a descontinuidade.

Vejamos a lista dos ultimos Prefeitos da Cidade de S&o Paulo e seus respectivos
partidos politicos. A ordem é cronoldgica, do prefeito atual para os anteriores. E um
dado revelador desta descontinuidade politica, portanto, da ndo continuidade de projetos
e programas, inclusive daqueles gque estavam dando certo: Gilberto Kassab- atual-
(DEM, agora PSD); José Serra (PSDB); Marta Suplicy (PT); Celso Pitta (PTN/PPB);
Reégis de Oliveira (PFL); Paulo Maluf (PDS); Luiza Erundina (PT); Janio Quadros
(PTB); Mério Covas (PMDB - nomeado pelo governo do Estado) e assim por diante.

Os recursos especificos para a formacao ja ndo representam muito do total dos
orcamentos €, 0 pouco que tem é desperdicado em acdes superpostas e que encerram 0S

seus efeitos quando deixa de existir a motivacdo episddica que as desencadeou.

Os agentes politicos de plantdo sdo incapazes de propor solugdes que superem as
dificuldades vividas pela escola, especialmente por professores e gestores, até por
desconhecé-las. Acreditamos ser necessario um processo de formagdo inicial e
continuada que incorpore, de fato, os debates atuais e os novos conhecimentos do
presente e que poderiam minorar e auxiliar na solugdo dos inimeros problemas e

conflitos existentes.
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A formacdo até ocorre, porém, de forma pulverizada (através de micro-cursos,
de poucas horas), insuficiente ou mesmo inadequada, abrangendo tematicas que ndo sao
aquelas demandadas pelos educadores e por este momento tdo complexo. H& uma
verdadeira desarticulacdo entre os 6rgdos responsaveis pela formacdo e os respectivos
usuarios dessa formacdo. Além dessa desarticulacéo de 6rgéos, os professores e gestores
e a propria comunidade estdo longe de debaterem o seu proprio processo de formacao,
pois estas decisdes ndo passam pela unidade escolar, o que gera desarticulagédo de

métodos, filosofias e procedimentos.

O processo de decisdo e controle fica nos oOrgdos centrais. Devido a esta
centralizacdo no processo de formacéo a unidade escolar s6 tem recebido as atividades

de execucéo e todos os encargos dela decorrentes.

Acreditamos gque o grande desafio é fazer com que os organizadores do sistema
educacional entendam que em contextos reais cada vez mais complexos, mutaveis e
adversos, a competéncia técnica e especifica é importante, porém, é cada vez mais
dependente de componentes politicos, culturais, morais, €ticos, etc. Ha experiéncias na
rede municipal de S8o Paulo que tinham planos de formagdo aparentemente corretos e
tecnicamente elaborados que, no entanto, quando aplicados sucumbiram as reais
condigdes do cotidiano, causando a sensacdo de tarefa ndo cumprida, agdes néo
terminadas, o que gera uma enorme frustracdo em todos os envolvidos que acreditaram

gue a intencdo e a acdo se completariam na préatica concreta.

Assim, defendemos que o processo de formacdo tem que ter um papel central na
compreensdo do porque muitas vezes a tarefa proposta pode ndo ser cumprida, que as
acOes podem ndo chegar ao fim, se é que tem de ter fim (este é o debate) e também
buscar esclarecer as causas mais profundas para este descompasso entre o pensado e 0
efetivamente realizado. H4 uma nova realidade que os cursos de formacdo nao podem

ignorar.

O processo de formacdo ndo pode ficar de transposicao didatica em transposicédo
didatica (o tema mais complexo é debatido com poucos do 6rgéo central, estes tem a
funcdo de repassar para as diretorias regionais, estas fazem a formacao local para os
coordenadores pedagdgicos e estes repassam a (in)formacdo para os professores

simplificando tudo para que se possa ter uma ‘compreensao’ rapida, afinal,
rofessores plificando tudo para q p t ‘comp pida, afinal
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as acdes precisam acontecer na sala de aula, na escola. Aqui se encontra um verdadeiro
no a ser desatado e pelos proprios professores. Se o professor ndo sabe de fato o que
esta ocorrendo, se ndo tem formacdo adequada para isso ndo consegue intervir, orientar,
conduzir, superar as dificuldades cotidianas de uma sociedade tdo complexa. Nem
podemos dizer que ele é resistente, se na verdade, sequer compreende o que de fato esta

ocorrendo.

Quanto aos recursos, analisaremos, de forma breve, o orgamento de 2009.
Somente com alguns dados j& podemos constatar a enorme distancia do discurso
politico de que a formacdo é importante e prioritaria e a pratica da destinacdo do

dinheiro.

Conforme dados da Secretaria do Planejamento, Orcamento e Gestdo, no
exercicio de 2009, de 01/01/09 a 31/12/09, a PMSP teve receita resultante de impostos
no valor de R$ 17.824.316.024,00 (dezessete bilhdes e oitocentos milhdes).

Conforme artigo 2° da Lei 13245/01, desse total R$ 4.931.907.542,00 (quatro
bilhdes e novecentos milhdes) formaram a despesa empenhada liquida, ou seja, 27,67%

da receita resultante dos impostos.

Conforme artigo 3° da mesma lei foram empenhados R$ 774.678.781,00
(setecentos e setenta milhdes), o que representa 4,35 % da receita resultante de

impostos.

A despesa total empenhada liquida (Soma dos artigos 2° e 3° foi de R$
5.706.586.323,00 (cinco bilhdes e setecentos milhdes) o que representa 32,02 % do
total. A lei federal estabelece 25% e a lei municipal estabelece 25 % mais 6% para

programas de incluséo.

Em formacdo foram aplicados R$ 9.834.030,00 (nove milhGes e oitocentos mil)
no Item Qualidade do Ensino e Formacgdo Profissional, especialmente destinado ao
Programa Ler e Escrever e mais R$ 4.083.277,00 (quatro milhdes) na Formacdo e
Aperfeicoamento dos Profissionais de Educacdo, totalizando R$ 13.917.307,00 (Treze

milhdes e novecentos mil) representando 0,24 % do total dos recursos da educacéo.

Ha que se considerar que a estrutura da educacao é composta por 6rgdos centrais

de formacdo e 13 Diretorias Regionais de Educacdo (DREs). Somente a DRE Sé&o
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Mateus possui mais de 150 escolas. Assim, em uma Unica regido teriamos de oferecer
formacéo para 150 diretores, 200 assistentes, 400 coordenadores pedagogicos, milhares
de professores, além de pessoal de secretarias, inspecdo de alunos, limpeza, cozinha,

estagiarios, cipa, entre outros programas.

Para se ter uma idéia comparativa da discrepancia entre o discurso e a pratica, o
Programa Suplementar de Alimentacdo Escolar chamado Leve Leite teve verba da
educacdo no valor de R$ 58.905.152,00 (cinquenta e oito milhdes e novecentos mil), ou
seja, 4,2 vezes maior do que os recursos destinados a Formacao.

No Item Garantia de Acesso e Permanéncia, no Programa de Garantia de Renda
Familiar Minima, foram aplicados R$ 185.776.095,00 (cento e oitenta e cinco milhdes e
setecentos mil) dos recursos da educacéo, ou seja, 13,3 vezes maior do que 0S recursos

destinados a Formacao.

Outro fator importante € que do percentual de 31% nem todo ele é executado
pela Secretaria de Educacdo. Em 2009, SME executou 71,7 %. Os demais 28,3 % foram

executados por outras secretarias.

Uma das graves consequéncias desta falta de investimento no processo de
formacdo continuada é o fato de que, com o aumento de demanda por cursos, 0s
professores e gestores vao buscar alternativas, o que possibilita a terceirizacdo avancar

rapidamente.

Constata-se que é cada vez maior o nimero de empresas e instituicdes que
oferecem cursos para os profissionais de educagdo, inclusive o EAD — ensino a
distancia. Cursos em que a qualidade é bastante duvidosa, até porque a fiscalizagdo é

precaria.

Os sindicatos também passaram a oferecer cursos, mediante pagamento. Ao
invés de formacdo politica e sindical, o que tem sido oferecido sdo cursos de cunho

pedagogico, como alfabetizacéo.

Com base nestes nimeros e informag6es, podemos nos perguntar se a formacao

de professores é verdadeiramente prioridade no Brasil e na Cidade de Séo Paulo.
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No contato com a problemaética da formacdo docente devemos debater como
formar professores e gestores para lidar com as questdes: das mulheres, dos
homossexuais, da sexualidade, dos pobres e dos marginalizados, dos negros, dos indios,
dos deficientes, das religides, dos ecologistas ou mesmo com a nossa propria historia e
relacdo e convivéncia com esta diversidade, sabendo ser evidente que tal situacdo

provocara tensdes e instabilidades.
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Il - OS REFERENCIAIS TEORICOS E METODOLOGICOS

Os filésofos e os postulados filosoficos buscam interpretar e explicar o0 mundo
de vérias formas. Lyotard faz parte de um movimento que colocou a linguagem no
centro da reflex@o filosofica, ou seja, defende que existem algumas regras no uso da
linguagem que condicionam determinadas formas de agir. Acredita que podemos extrair

regras de acao a partir das estruturas da linguagem.

O filésofo Jean-Francois Lyotard nasceu em Versalhes, Franca, em 10 de agosto
de 1924 e morreu em 21 de abril de 1998. Escreveu diversas obras. Analisaremos o
seu livro “A Condi¢do Pés-Moderna”, publicado em 1979. Este livro foi uma
encomenda do Conselho das Universidades ao governo de Quebec, Canada. A partir
deste trabalho de Lyotard, o termo pds-moderno se popularizou, provocando grandes
reflexdes em todo o mundo. Também faremos uso de outro titulo: “O Pd6s-Moderno
Explicado as Criangas”, de 1986, que reune algumas cartas que o autor escreveu a

proposito do debate pés-moderno.

Em seus trabalhos Lyotard discute conceitos como “saber”, “saber narrativo”,
“saber moderno”, “saber pds-moderno”, “consensos universais”, “jogos de linguagem”,
“metanarrativas”, “performance”, “paralogia”, porém, nao ha defini¢bes claras ou
objetivas dessas conceituacfes, apenas noc¢oes, afinal, se assim fossem, estariam em

contradicdo com o que o proprio Lyotard desenvolve em suas obras.

O estudo de Lyotard tem por objetivo demonstrar como se encontra o “saber”
nas sociedades desenvolvidas e que serdo chamadas de “pds-moderna”, sobretudo fara

uma analise da producdo do conhecimento humano nessas sociedades.
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2 - APOS-MODERNIDADE, POR LYOTARD

Lampert (2005) formula algumas questdes acerca dos fendmenos e paradigmas

da condicdo pds-moderna. Vejamos:

Qual o significado real do termo? A p6s-modernidade é uma mudanca
paradigmatica? Uma revolucdo? Uma renovacdo? Uma ruptura?
Uma ideologia? Uma crise da modernidade? Uma saida da
modernidade? Um periodo de transicdo? A pds-modernidade acabou
com os dogmas do progresso e do desenvolvimento? O p6s-moderno é
mais moderno que o moderno? E antimoderno ou pré-moderno? E
conservador? A pos-modernidade existe? Ela tem legitimidade? Onde
e como a p6s-modernidade se situa na histdria? Afinal, por que tanto
se fala , discursa e se escreve sobre esse fendmeno?
(LAMPERT,2005, p.14-15)

Como Lampert, ndo pretendemos responder as formulagdes e preocupacdes
trazidas acima nem tampouco desenvolver uma avaliacdo quer positivo ou negativo do
que se caracterizou chamar “pds-modernidade”, até porque no Brasil, este é um
movimento novo, sem analises mais profundas de seus impactos. O que trazemos € a
inquietacdo que essa tematica provoca, sem que tenhamos uma resposta concreta para o

momento vivido.

Pretendemos, a partir de uma breve analise de duas obras de Lyotard, de forma
didatica, suscitar e instigar o debate a respeito dessa tematica, objeto central desse
estudo, propiciando aos leitores alguns “insights” para se apropriarem das
caracteristicas desse momento histérico, ajudando na compreensdo das conexdes ou
pelo menos uma aproximacdo tematica, entre a educacdo, a modernidade e a pés-
modernidade, considerando que a nossa educacdo é uma concep¢do moderna, portanto,
pensada e organizada sob os principios e o discurso da modernidade e que ainda

prosperam na sociedade contemporanea.

Afirmam os autores:
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O discurso é um ‘conjunto sistemdtico de relacoes socialmente
construidas no qual, idéias, afirmacdes, praticas e suas concomitantes
instituicBes obtém seus significados e sua realidade. Como tal, um
discurso pode ser entendido como aquilo que fornece o pano-de-fundo
contra o qual as palavras e coisas fazem sentido. Esse pano-de-fundo,
que é tecido por uma interacdo e tensdo coordenadas entre 0s
elementos que o discurso contém, pode ser concebido como uma
grade. E essa grade que faz com que a ‘realidade’ apareca como
natural, em sua aparéncia ordinaria e regular cotidiana. O discurso
funciona para estabilizar e fixar um fluxo que, sem ele, seria um fluxo
incessante de fendbmenos, percepc¢des e sensacdes, dando-lhe formas
seletivamente reconheciveis. Em termos simples, o discurso ordena.
Ele realiza essa ordenacéo de vérias formas. Primeiramente e acima
de tudo, ele estabelece as formas que podemos dar a realidade para
que ela seja reconhecida como real. Em segundo lugar, ele estabelece
uma multiplicidade de regras que permitem que a realidade seja
investigada, que padrdes de verdadeiro/falso sejam determinados, que
0 conhecimento seja internamente classificado (disciplinas) e
externamente diferenciado (ideologia, mito, absurdo). Através dessas
regras, determina-se quem pode expressar 0 conhecimento da
realidade, quando posicBGes particulares do sujeito podem falar e
como sua fala deve se apresentar. Na medida em que essa grade
permanece ‘natural’ ou ‘auto-evidente’, a controvérsia, o debate e a
analise estdo sujeitos a permanecer estritamente no nivel da reforma,
isto €, no nivel do contetdo, envolvendo mudancas que ficam dentro
dos limites das formas existentes. (KIZILTAN, BAIN, CANIZARES,
1993, p.212)

Mas, afinal, o que é uma sociedade p6s-moderna?

Simplificando ao extremo, considera-se  ‘pos-moderna’ a

incredulidade em relacdo aos metarrelatos. (LYOTARD, 2009 p.xvi)

Lyotard apresenta sua descrenca nos grandes relatos ou metanarrativas
caracteristicas da modernidade e reforca sua substituicdo pelos pequenos relatos,

caracteristica desta nova sociedade:
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Isto ndo quer dizer que ja ndo haja narrativas crediveis. Por
metanarrativa, ou grande narrativa, entendo precisamente narracoes
com uma funcéo legitimante. O seu declinio ndo impede que milhares
de histdrias, umas pequenas e outras menos, continuem a ser a trama
da vida quotidiana. (LYOTARD, 1987. pg. 33)

Para comprovar sua tese, Lyotard utilizard como método de investigacdo dos
seus estudos, os jogos de linguagem de Wittgenstein em seu segundo momento.
Portanto, sua analise enfatizara o aspecto pragmatico dos referidos jogos. Lyotard vai

afirmar que ha um principio que alicerca todo este método:

...6 que falar é combater, no sentido de jogar, e que os atos de
linguagem provém de uma agonistica geral. Isto ndo significa

necessariamente que se joga para ganhar. (LYOTARD, 2009, p.17)

Um segundo principio que complementa o primeiro € o de que o vinculo social
observavel ¢ feito de ‘lances’ de linguagem. Enquanto na modernidade o vinculo
social, isto €, a sociedade, tem grande parte de seu comportamento estabelecido com
base nos metarralatos e nas coletividades, na pds-modernidade temos a dissolugdo do
vinculo social estabelecido com base nos metarrelatos da modernidade, pois, a
existéncia da sociedade se dard por meio de um minimo de relacdo exigido, nas
milhares de pequenas historias, através dos jogos de linguagem ou da multiplicidade de
jogos de linguagem. Todavia, passamos de uma condi¢cdo de coletividades para atomos

individuais.

Nesta condicdo de atomizacao as instituicdes que produzem, que sistematizam e
que distribuem os conhecimentos, acabam por contribuir para limitar os jogos de
linguagem, sobretudo a escola e a universidade. Os enunciados podem ou n&o ser
admissiveis em seu seio. Ha coisas que devem ser ditas e outras que ndo devem ser
ditas, sobretudo estas instituicbes colocam filtros sobre os discursos que interrompem a
comunicacdo. Ha coisas que sdo privilegiadas ao serem ditas, especialmente as coisas
que caracterizam a instituicdo e, ha coisas que devem ser ditas, porém, as instituicoes

definem as maneiras de dizé-las.

Diz Lyotard que os enunciados de comando das forcas armadas, de prece nas
igrejas, de denotacdo nas escolas, de narracdo nas familias, de interrogagdo nas

filosofias, de desempenho nas empresas, enfim, a burocratizacdo € o limite extremo

41



desta tendéncia. Lyotard propde ser necessario ultrapassar os limites impostos pelas

instituicOes, porque:

...0s antigos polos de atracdo formados pelos Estados-nacgdes, os
partidos, os profissionais, as instituicdes e as tradicdes historicas
perdem o atrativo....As identificacBes com os grandes nomes, com 0s

herdis da histéria atual, se tornam mais dificeis.

E continua:

Desta decomposicdo dos grandes relatos (legitimadores das
instituicBes sociais), segue-se o que alguns analisam como a
dissolucdo do vinculo social e a passagem das coletividades sociais
ao estado de uma massa composta por atomos individuais langados

num absurdo movimento browniano.

E finaliza:

Esta atomizacdo do social em flexiveis redes de jogos de linguagem
pode parecer bem afastada de uma realidade moderna que se
apresenta antes bloqueada pela artrose burocratica. Invocar-se-a
pelo menos o peso das instituicGes que impdem limites aos jogos de
linguagem, e assim restringem a inventividade dos parceiros em
matéria de lances. (LYOTARD, 2009, p.27 a 31)

Lyotard descreve o aspecto agonistico, da intensa luta que sdo os jogos de

linguagem:

Os atomos [sociais] sdo colocados em encruzilhadas de relacdes
pragmaticas, mas eles sdo também deslocados pelas mensagens que
0s atravessam, num movimento perpétuo. Cada parceiro de
linguagem sofre por ocasido dos ‘golpes’ que lhe dizem respeito um
‘deslocamento’, uma alteragdo, seja qual for o seu género, e isto ndo
somente na qualidade de destinatario e de referente, mas também
como remetente. Estes ‘golpes’ ndo podem deixar de suscitar
‘contragolpes’; ora, todo mundo sabe pela experiéncia que estes
ultimos ndo sdo ‘bons’ se forem apenas reacionais. Pois, entdo, eles
ndo sdo sendo efeitos programados na estratégia do adversario; eles
a realizam e v&o assim a reboque de uma modificacdo da relagdo das

respectivas forgas...
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Continuando....

Dai a importancia que existe em agravar o deslocamento e mesmo em
desorienta-lo, de modo a conduzir um ‘golpe’ (um novo enunciado)

que ndo seja esperado. (LYOTARD, 2009, p.30)

Consideramos que para avangarmos no debate se faz necessario um breve
esclarecimento sobre alguns conceitos trazidos até aqui, como o de modernidade, das
metanarrativas, dos jogos linguagem, dos saberes, trazidos por Lyotard em suas

principais obras.
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2.1- AMODERNIDADE

David Harvey, em sua obra, “A Condigdo P6s-Moderna” vai afirmar que o tinico
ponto de partida consensual para a compreensdo do pds-moderno reside em sua possivel
relagdo com o moderno e, assim sendo, € necessario compreendermos o sentido de

modernidade e, especialmente das metanarrativas. Escreve ele:

Embora o termo ‘moderno’ tenha uma historia bem mais antiga, o
gue Habermans (1983,9) chama de projeto da modernidade entrou em
foco durante o século XVII. Esse projeto equivalia a um
extraordinario esforco intelectual dos pensadores iluministas ‘para
desenvolver a ciéncia objetiva, a moralidade e a lei universal e a arte
autéonoma nos termos da propria logica interna destas’. A idéia era
usar 0 acUmulo de conhecimento gerado por muitas pessoas
trabalhando livre e criativamente em busca da emancipa¢o humana
e do enriquecimento da vida di&ria. O dominio cientifico da natureza
prometia liberdade da escassez, da necessidade e da arbitrariedade
das calamidades naturais. O desenvolvimento de formas racionais de
organizacdo social e de modos racionais de pensamento prometia a
libertagdo das irracionalidades do mito, da religido, da supersticao,
liberacdo do uso arbitrario do poder, bem como do lado sombrio da
nossa prépria natureza humana. Somente por meio de tal projeto
poderiam as qualidades universais, eternas e imutaveis de toda a
humanidade ser reveladas. (HARVEY, 1992, p.23)

A modernidade surge com o periodo temporal subseqiiente a chamada Idade
Média, defendendo o principio da liberdade individual e rejeitando qualquer forma de
limite para a criacdo, para a acdo e o trabalho humanos. As limitagbes do tempo
historico anterior, onde o ser humano e suas relacdes ficavam subordinados a natureza e
a comunidade deveriam ser superadas. Afinal, esta subordinacdo levava a questdo do
divino: os deuses, as religides, os mitos, algo exterior e sem controle humano e que
estagnavam o conhecimento e o desenvolvimento progressivo e linear da sociedade.
Esse pensamento procurou desmistificar e dessacralizar o conhecimento e a organizagao
social para libertar os seres humanos de suas prisées. O ser humano livre é aquele com
capacidade de procurar conhecer e entender o que esta ocorrendo e, assim, de forma

racional, definir o que é verdadeiro. A Unica crenca deveria ser na razdo e na acao
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racional. A histéria da humanidade € a busca continua pela emancipacdo universal
através da mobilizacdo das forcas da tecnologia, da ciéncia e da razéo e, assim, é 0 ser
humano quem faz a sua historia. Confirma Lyotard:

O pensamento e a acgdo dos séculos XIX e XX sdo governados pela
Ideia de emancipa¢do da humanidade. Esta Ideia elabora-se no final
do século XVIII na filosofia das Luzes e na Revolugdo Francesa. O
progresso das ciéncias, das técnicas, das artes e das liberdades
politicas emancipara a humanidade inteira da ignorancia, da
pobreza, da incultura, do despotismo, e ndo fara apenas homens
felizes, mas, nomeadamente gracas a Escola, cidadaos esclarecidos,
senhores do seu proprio destino. (LYOTARD, 1987, p.101)

Nessas analises esta o grande Projeto da modernidade, transformar a face da
Terra pela fé na ciéncia e na técnica aplicadas as forcas produtivas, libertando os seres
humanos de tudo aquilo que os limitassem em suas potencialidades e, assim, trazer

prosperidade econdmica, social e cultural a toda humanidade.

Esse projeto da modernidade — o da universalidade — estd expresso em duas
declaracfes. A primeira, a Declaracdo dos direitos do homem e do cidaddo, datada de
1789 esté relacionada com a Revolugcdo Francesa. Nela foram declarados os direitos
naturais, inalienaveis e sagrados do homem: a liberdade, a igualdade e a fraternidade.

A segunda, a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos de 1948, proclamada
pela Organizagdo das NagOes Unidas — ONU vai retomar os ideais da revolugao
francesa. Sua redacdo estd sob o impacto das atrocidades cometidas na segunda guerra
mundial, onde se percebeu que a idéia de superioridade de uma raca, de uma classe
social, de uma cultura ou de uma religido, sobre todas as demais, coloca em risco a
prépria sobrevivéncia da humanidade. Aqui também se tem o inicio do questionamento
da onipoténcia da razdo. Se inaugura tempos de incertezas e instabilidades, visto que,
desconfia-se na capacidade da razdo em conduzir os destinos da sociedade humana. Esta

segunda declaracao representa, assim, um novo pacto.

O artigo 1° estabelece que todos os seres humanos nascem livres e iguais em
dignidade e em direitos. Dotados de razéo e de consciéncia, devem agir uns para com 0s
outros em espirito de fraternidade. Os artigos posteriores vao reafirmar e ampliar os
direitos: a vida, a seguranca, a defesa, a opinido e expressdo, a circulacdo, a familia, a
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propriedade, a associacdo, ao trabalho, a salario digno, a remuneragdo satisfatoria, a
dignidade, a protecdo social, ao repouso, ao lazer, ao bem-estar, a alimentacdo, ao
vestuario, a assisténcia medica, aos servigos sociais, a cultura e, conforme artigo 26:
toda pessoa tem direito a educacdo, devendo ser gratuita, pelo menos a correspondente
ao ensino elementar fundamental. O ensino elementar € obrigatorio. O ensino técnico e
profissional deve ser generalizado; 0 acesso aos estudos superiores deve estar aberto a
todos em plena igualdade, em funcdo do seu mérito. A educacdo deve visar a plena
expansdo da personalidade humana e ao esforco dos direitos do Homem e das
liberdades fundamentais e deve favorecer a compreensao, a tolerancia e a amizade em
todas as nag0es e todos os grupos raciais e religiosos, bem como o desenvolvimento das
atividades das Nagdes Unidas para a manutencdo da paz. Aos pais pertence a prioridade

do direito de escolher o género de educacdo a dar aos filhos.

Colocada desta forma, a educacdo, na modernidade, é uma forca libertadora,
tendo um papel central na divulgacdo e perpetuacdo de seus principios, portanto, ela
deve ser universalizada a todos, homens e mulheres, brancos e negros, pobres e ricos,
afinal, ndo basta ter direitos, é preciso conhecé-los e lutar por eles. Quanto mais

educacdo, mais conhecimento, maior a liberdade e, assim, maior progresso.

Aqui cabe esclarecer que ndo é qualquer educacdo. A modernidade tem como
pressuposto que o conhecimento verdadeiro é o conhecimento cientifico, ou seja, um
conhecimento planejado, passivel de verificacdo rigorosa por meio de observacédo e
experimentacdo, visando ao alcance de objetivos concretos. Este conhecimento deve

guiar o ser humano para a certeza distanciando-o da indecisé&o.

E este conhecimento que deve ser universalizado a todos os povos do mundo,
afinal ele é superior em relacdo aos demais conhecimentos. Difundiu-se a ideia de

neutralidade, imparcialidade e utilidade deste conhecimento.

Assim sendo, nestes ultimos séculos, a escola e a educacdo escolar, em
detrimento de outro tipo de educacdo — a comunitaria, por exemplo -, passou a

privilegiar o conhecimento cientifico.

Dois pressupostos fundamentais caracterizam a modernidade. O primeiro € o
conhecimento da verdade, através da racionalidade, que deve estar presente em todos 0s

dominios do saber e das atividades humanas, o que eliminara toda a ignorancia. E a
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razdo que revela a verdade e que estabelece os valores universais, a partir dos quais 0s
seres humanos organizam suas vidas e constroem uma sociedade mais feliz. O segundo

é a plena liberdade, ou seja, a emancipacdo humana de qualquer espécie de servidao.

Essas ideias centrais produziram grandes transformacfes a partir do século
XVII, chamado de o Grande Século e se disseminaram no século XVIII, chamado

século das Luzes ou época do Iluminismo.

Tudo o que ndo representasse esse novo momento, a modernidade, deveria ser
superado. Neste sentido, a forca da tradicdo, a autoridade da religido, o fanatismo e
também a ignorancia deveriam ser vencidos, pois s6 assim fariamos o uso autbnomo da

razao.

A proépria idéia de modernidade esta estreitamente correlacionada
com o principio de que é possivel romper com a tradigdo e instaurar
uma maneira de viver e de pensar absolutamente nova. (LYOTARD,
1987, p.94)

Este novo ser humano tem as condi¢des necessarias para criar um novo mundo
e, pela razdo, podera dominar a natureza. A felicidade sera fruto de sua vontade e de seu

esforgo.

Apesar de caminhos diferentes percorridos por varios filsofos, nesse periodo a
unidade foi encontrada na RAZAO. Assim, na modernidade, acredita-se que é possivel
fazer uma escolha moral correta, na qual teriamos certeza de estarmos fazendo o bem

para toda a humanidade, bastando para isso seguir o raciocinio ldgico.

Apds alguns séculos o que se constata € que ocorreu um esmagamento das
individualidades humanas e também do proprio género humano. Vivemos varias guerras
e disputas de toda ordem, crise ap6s crise do capital, todo tipo de violéncia, destruicdo
do meio ambiente, urbanizacdo desenfreada, pobreza da maioria dos seres humanos em

contraposicdo a riqueza de poucos.

O objetivo central da modernidade que seria a prosperidade social e cultural a
partir do desenvolvimento da técnica, da ciéncia aplicada e do livre mercado nédo foi

atingido. A ciéncia e a técnica avangaram sem precedentes na historia humana, basta
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olharmos os sistemas de comunicagdo, porém, a prosperidade social e cultural a toda

humanidade néo se concretizou. Expde Lyotard:

A modernidade, desde pelo menos ha dois séculos, ensinou-nos a
desejar a extensdo das liberdades politicas, das ciéncias, das artes e
das técnicas. Ensinou-nos a legitimar esse desejo porque esse
progresso, dizia, deveria emancipar a humanidade do despotismo, da
ignoréncia, da barbarie e da miséria. A republica é a humanidade
cidadd. Esse progresso prossegue, hoje, sob a designacdo mais
vergonhosa de desenvolvimento. Mas tornou-se impossivel legitimar o
desenvolvimento através da promessa de uma emancipacdo da
humanidade inteira. Essa promessa nao foi cumprida. O perjdrio ndo
foi devido ao esquecimento da promessa; é o proprio desenvolvimento
que impede de a cumprir. O neo-analfabetismo, 0 empobrecimento
dos povos do Sul e do Terceiro Mundo, o desemprego, o despotismo
da opinido e portanto dos preconceitos repercutidos pelos media, a lei
de que é bom o que é ‘performatico’ — isto ndo é devido a falta de
desenvolvimento. E por isso que j4 ndo ousamos chamar-lhe
progresso. (LYOTARD, 1997, p.115)

Lyotard e outros filosofos de seu tempo véo afirmar que a modernidade foi um
Projeto de Libertacdo que se tornou um sistema de dominacdo. O Projeto de dominio da
natureza envolveu também o dominio dos seres humanos, gerando grandes desastres,

como Auschwitz, por exemplo.

Para relembrar, Auschwitz foi 0 maior complexo de campos de concentragdo do
regime nazista. Nele, os prisioneiros faziam trabalho forcado continuo e também
serviam para exterminar grupos pequenos de determinadas populacdes, especialmente,
os fracos, os doentes, os deficientes e as mulheres, em grande parte nas cAmaras de gas,
com posterior cremacao dos corpos. Também eram feitas “experiéncias médicas” ou

“pseudocientificas” em seres humanos, conduzidas de formas barbaras.

Pelo menos 960.000 judeus foram exterminados em Auschwitz, além de cerca de
74.000 poloneses, 21.000 ciganos, 15.000 prisioneiros de guerra soviéticos, e 10.000 a
15.000 civis de outras nacionalidades (cidaddos soviéticos, tchecos, iugoslavos,

franceses, aleméaes e austriacos.
As reflexdes de Harvey e Lyotard seguem na mesma direcao:
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O século XX — com seus campos de concentracdo e esquadrdes da
morte, seu militarismo e duas grandes guerras mundiais, sua ameaca
de aniquilagéo nuclear e sua experiéncia de Hiroshima e Nagasaki —
certamente deitou por terra esse otimismo. Pior ainda, h a suspeita
de que o projeto do lluminismo estava fadado a voltar-se contra si
mesmo e transformar a busca pela emancipa¢do humana num sistema
de opressdo universal em nome da libertagdo humana. (HARVEY,
1992, p.23)

Estes ideais estdo em declinio na opinido geral dos paises ditos
desenvolvidos. A classe politica continua a discorrer segundo a
retorica da emancipacgédo. Mas ndo consegue cicatrizar as feridas que
foram feitas pelo ideal moderno durante cerca de dois séculos de
histéria. Nao foi a auséncia de progresso, mas pelo contrrio o
desenvolvimento tecnocientifico, artistico, econémico e politico que
tornou possivel as guerras totais, os totalitarismos, o afastamento
crescente entre a riqueza do Norte e a pobreza do Sul, o desemprego e
0s novos pobres, a desculturacéo geral e a crise da escola, ou seja, da
transmissdo do saber, e o isolamento das vanguardas artisticas (e
agora, durante algum tempo, a sua renegacéo). (LYOTARD, 1987,
p.102)

E inegavel que a modernidade e seus principios produziram avancos e riquezas
de forma extraordinaria. No entanto, sua crenca de que a trajetoria do progresso de
forma continua e linear levaria toda a humanidade a um futuro melhor ndo se

concretizou.

No que tange a igualdade entre os seres humanos, uma pesquisa realizada por
Pochmann ( 2004) apontou que o mundo possuia uma populacédo total de 6,05 bilhdes
de pessoas. Destas, 1,5 bilhGes de pessoas viviam com menos de dois ddlares por dia,
ou seja, R$ 96,00 reais por més (considerando o dolar igual a R$ 1,60). Com menos de
um dolar eram mais de 1,2 bilhdes de pessoas, ou seja, viviam com R$ 48,00 por més.
Sd0 o0s pobres e miseraveis. Representavam quase 50% da populacdo mundial. Neste
mesmo ano, no Brasil, de cada 100 brasileiros, cerca de 24 viviam com até 2 délares por

dia. Nos paises ricos, de cada 100 habitantes, um vivia com até 2 dolares por dia.

Para efeito de comparagdo tomemos como base a renda per capta no ano de 2009
de alguns paises fornecida pelo IBGE PAISES, a saber: Estados Unidos 44.872 US$;

Franca 41.226 US$; Alemanha 40.528 US$; Canada 39.795; Portugal 21.807; Chile
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9.623; Brasil 8.114; Argentina 7.666; China 3.769; Haiti 626; Mocambique 418; Etidpia
345 USS$. A renda per capta americana é aproximadamente 130 vezes maior do que a da
Etiopia.

Pochmann (2004) aponta que apesar de uma imensa produgdo de riquezas
estamos convivendo com novas e velhas formas de exclusdo social. Algumas delas:
pobreza absoluta, fome, desnutricdo, analfabetismo, desigualdade, desemprego,
informalidade, expansdo da violéncia urbana, novas epidemias, trabalho infantil,
redescoberta do trabalho escravo, expansdo da prostituicdo, inclusive a infantil, trafico

humano e, agora, a exclusdo digital.

Precisamos repensar 0 que se entende por liberdade, igualdade, fraternidade,
emancipacao, democracia, educacdo, especialmente quando afirmamos que sdo direitos

universais, projeto central da modernidade.
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2.2 - O METODO: OS JOGOS DE LINGUAGEM

Objetivando explicar sua tese, o da incredulidade nas metanarrativas, Lyotard
adotara como método de investigacdo de seus estudos os jogos de linguagem de
Wittegenstein, em sua segunda fase.

De acordo com Glock (1998) o fildsofo austriaco Ludwing Wittgenstein (1889 —
1951) afirma que a linguagem é uma atividade guiada por regras. Existem as regras
gramaticais e estas ndo definem os lances (no jogo) ou proferimentos (ha linguagem)
que terdo éxito, mas sim nos informam o que é correto ou faz sentido, definindo, dessa
forma o jogo/linguagem. Sendo assim, o significado de cada palavra é determinado

pelas regras que norteiam seu funcionamento.

Wittgenstein vai estender a analogia do “jogo” a linguagem como um todo, ou
seja, ¢ a somatoria das regras do jogo ou da linguagem que vao ditar os “lances
possiveis” (termos usados para jogo) ou “proferimentos possiveis” (termos usados na
linguagem). O uso da palavra s6 pode ser entendido em um determinado contexto, caso
contrério, os participantes do jogo ndo se entenderiam. Assim, sé aprendemos o

significado das palavras quando aprendemos a usa-las.

O significado da palavra, portanto, ndo pode ser compreendido como algo fixo
e determinado, como uma propriedade que emana da palavra, mas sim como algo que as
expressdes linglisticas, a linguagem, exerce em um contexto especifico e com objetivos
especificos. Assim sendo, a mesma palavra pode ser utilizada em diferentes contextos
com diferentes significados. E s&o justamente esses diferentes contextos de uso com
seus objetivos especificos que Wittgenstein denomina “jogos de linguagem”. Nesse
jogo, falante e ouvinte interagem, empregando tais expressdes com um objetivo

determinado.

A linguagem funciona em seus usos, ndo cabendo, portanto, indagar sobre os
significados das palavras, mas sobre suas funcgdes praticas. Essa € uma visao pragmatica
da linguagem (existe um funcionamento interno a cada jogo). Sob este ponto de vista,

néo fala de conceito de jogos de linguagem e, sim, de nogé&o de jogos de linguagem.
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Em sua obra, Investigacdes Filosoficas, Wittgenstein vai focar para o lugar em
que os jogos da linguagem ocupam nas praticas humanas. A linguagem tem um caréater

pratico e a utilizamos para fins objetivos.

Este filosofo afirma a existéncia de uma “multiplicidade de jogos de linguagem”
(jJogo mitico, jogo narrativo, jogo da ciéncia, jogo filosofico, jogo da escrita, jogo
psicoldgico, jogo histérico, jogo da educacdo, entre outros), diversas maneiras de
empregar palavras que se diferenciam em aspectos de relevancia filosofica, ou seja, ndo
deve haver algo comum, essencial a toda linguagem. Ha diferentes formas de jogos de

linguagem porque ha diferentes formas de vida, de culturas, entre outras.

Com o passar dos anos, modificamos determinados jogos, descartamos outros, e
também criamos alguns, dependendo da importancia que tais jogos tem para nés e para
0 meio onde o empregamos. Os jogos de linguagem tem um carater mutante, pois,
esses jogos sao parte integrante de uma forma de vida, que é na verdade, uma prética
humana, logo se percebe que ele esta sujeito & mudancas, assim, como toda prética que

nos envolve como seres humanos.

Para cada sentenca ou proferimento, teremos reacdes de compreensdo ou nao, de
aceitacdo ou ndo. Por exemplo, em um jogo de bingo quando o jogador grita
“BINGO!”, todos 0s participantes deste jogo entendem imediatamente  que  alguém
preencheu a cartela e estd apto a ganhar o prémio em disputa. Ou, quando a torcida, no
futebol grita “PENALTI !”, todos os que conhecem a regra deste jogo sabem que o
jogador foi derrubado dentro da grande area. Este proferimento ndo serviria em um jogo
de basquete ou voleibol, por exemplo. As regras sdo diferentes, a linguagem é outra. O
que os jogadores fazem em um determinado jogo ndo diz respeito aqueles que estdo fora

dele.

O significado de uma palavra s6 pode ser entendido com 0 seu e em um

determinado contexto. Afirma ele:

O significado de uma palavra é seu uso na linguagem. (Wittgenstein,
1999, p.43)

Segundo Wittgenstein as palavras quando sdo faladas, escritas ou mesmos
filosofadas possuem aparéncias que nos confundem, visto que, dependendo de onde

nos encontramos 0 seu emprego ndo € tdo claro. Para Wittgenstein a linguagem néo é
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uma pura linguagem e sim, jogos de linguagem. Assim sendo, a atitude metafisica (que
busca encontrar uma esséncia, ou substancia ultima das coisas) deve ser substituida pela

atitude pratica.

Como exemplo, tomemos as palavras “democracia”, “liberdade”, “capitalismo”.

Certamente esses termos ndo tém o mesmo significado para todos 0s povos do mundo.

Lyotard vai “apropriar-se” da filosofia de Wittgenstein dos jogos de linguagem

para afirmar o fim das metanarrativas, 0 que caracteriza a sociedade pds-moderna.

Se o significado de uma palavra s6 pode ser entendido com seu uso e em um
determinado contexto, as metanarrativas modernas tém seu fim “decretado” ja que estas
ndo sdo compreendidas e nem sequer vividas por toda a humanidade. Desse modo, 0
proprio termo “modernidade” como proposta universal deixa de existir, pois j& ndo

representa a totalidade.

Exemplificando, podemos imaginar uma aldeia no estado de Mato Grosso, onde
vive 0 povo Nambikwara. O que compreenderiam por modernidade? Como explicar o
cristianismo para eles? Como explicar os avangos tecnoldgicos? O que entenderiam por
democracia? Como convencé-los a optarem pelo socialismo ou mesmo pelo
capitalismo? Como convecé-los de que a medicina ortomolecular é melhor do que o

curandeiro da aldeia?

Lyotard retira das metanarrativas seu status de consensos universais, tratando-as
apenas como tantas outras narrativas, sobretudo restritas a um jogo de linguagem, com
participantes, local e tempos definidos. O proprio Lyotard faz observacdes a respeito

dos jogos de linguagem:

Trés observagdes precisam ser feitas a respeito dos jogos de linguagem. A
primeira é que suas regras ndo possuem legitimagdo nelas mesmas, mas
constituem objeto de um contrato explicito ou néo entre os jogadores (o que
ndo quer dizer todavia que estes a inventem). A segunda € que na auséncia de
regras nao existe jogo, que € uma modificagdo, por minima que seja, de uma
regra, modifica a natureza do jogo, e que um ‘lance’ ou um enunciado que
ndo satisfaca as regras, ndo pertence ao jogo definido por elas. A terceira
observagdo acaba de ser inferida: todo enunciado deve ser considerado como

um ‘lance’ feito num jogo...”
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E continua:

Esta idéia de uma agonistica da linguagem (langagiére) ndo deve
ocultar o segundo principio que lhe é complementar e que norteia
nossa andlise: é que o vinculo social observavel é feito de ‘lances’ de

linguagem. (LYOTARD, 2009 p.17 e 18)

O método de andlise de Lyotard, a partir dos “jogos de linguagem” de

Wittgenstein busca a legitimagao para este novo tempo chamado “p6s-moderno”.

Conforme a reflexdo de Gualandi:

...As teses essenciais das Investigacfes podem ser resumidas em dois
grupos principais: 1) teses destruens, a linguagem ndo possui uma
esséncia unitdria, uma estrutura légica, sintatica e semantica,
determinando a priori todos 0s seus usos dotados de sentido; 2) teses
construens, a linguagem deve ser concebida como uma multiplicidade
dispersa de préticas — de jogos de linguagem -, cujas regras, 0
objetivo e o sentido sdo determinados por seu uso intersubjetivo, até
pelas pragmaticas sociais, singulares, autbnomas e, as vezes,
incomensuraveis. Dessas duas teses derivam duas consequéncias a
respeito das quais ja sabemos que inspiraram a pragmatica critica de
Lyotard. A primeira diz respeito ao que chamamos de metalinguagem,
pois ai se afirma que todo discurso que pretende descrever a esséncia
a priori da linguagem a fim de unificar a multiplicidade dispersa dos
Jogos’ que a compdem é paradoxal do ponto de vista teorico, e
antidemocrdtico, até mesmo ‘totalitario’, do ponto ponto de vista da
pratica. A segunda consequéncia diz respeito ao nome ‘verdade’. Se,
como o afirma Wittgenstein, a significagdo de uma palavra é
determinada pelo seu uso e ndo, como queria o Tractatus, pelo objeto
gue a palavra denota (a referéncia), a pragmatica do uso tem,
portanto, uma posi¢do de preeminéncia com relagdo a semantica da

verdade.

Dessa consequéncia, decorre outra: que a verdade ndo é uma funcao
universal da linguagem, e que mesmo ali onde a verdade é o objetivo
declarado de um jogo de linguagem — o discurso da ciéncia ou o da
jurisprudéncia, por exemplo -, esse objetivo se acha submetido as
regras de usos desse jogo de linguagem particular. (GUALANDI,
2007, p.71)
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2.3 - AS METANARRATIVAS

Para Lyotard, o grande Projeto da Modernidade refere-se a universalidade que
estd presente no que ele chama de metanarrativas, que nada mais sdo do que discursos
abrangentes que ajudaram a impulsionar o desenvolvimento da sociedade moderna e

também do conhecimento cientifico.

Por assim dizer, uma metanarrativa € uma grande narrativa capaz de referenciar
as outras narrativas existentes, desempenhando essa funcdo quando outras narrativas,
consideradas “menores”, postam seus enunciados em conformidade com essa narrativa

maior, pois:

As grandes narrativas que exige sdo narrativas de emancipagdo, ndo sao
mitos. Preenchem, como eles, uma fun¢do de legitimacdo. Legitimam
instituicdes e praticas sociais e politicas, legislacdes, éticas, maneiras de
pensar, simbdlicas. Diversamente dos mitos, ndo encontram, no entanto, essa
legitimidade em atos originais fundadores, mas num futuro a fazer advir, ou
seja, numa Ideia a realizar. Essa Ideia (de liberdade, de luz, de socialismo, de
enriquecimento geral) tem um valor legitimante porque é universal. Da a
modernidade o seu modo caracteristico: o projeto, ou seja, a vontade
orientada para um objetivo. (LYOTARD, 1987, p.62 e 63)

Ele trata de dois tipos de metanarrativas modernas: a grande narrativa
especulativa (do Espirito) na qual o sujeito do conhecimento ndo é um sujeito individual
e, sim, um sujeito coletivo que se desenvolve ao atualizar suas possibilidades de
conhecimento e a grande narrativa da emancipacdo que vai eleger a humanidade para o

papel de heroina de sua prépria libertacao, assim:

As metanarrativas de que se trata em A Condigdo Pés-Moderna sdo aquelas
que marcaram a modernidade: emancipagdo progressiva da razdo e da
liberdade, emancipacgdo progressiva ou catastrofica do trabalho (fonte do
valor alienado no capitalismo), enriquecimento da humanidade inteira
através dos progressos da tecnociéncia capitalista, e até, se considerando o
proprio cristianismo na modernidade (opondo-se, neste caso, ao classicismo
antigo), salvagéo das criaturas através da conversédo das almas a narrativa
cristica do amor martir. A filosofia de Hegel totaliza todas estas narrativas, e
neste sentido concentra em si a modernidade especulativa. (LYOTARD,
1987, pg.31)
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Mais quais sdo estas metanarrativas?

Lyotard vai apresentar cinco grandes metanarrativas que para ele ndo mais
representam o momento vivido pela humanidade. S&o elas: O cristianismo, o
Iluminismo, a realizacdo da Idéia universal de Hegel, o0 Marxismo e o Capitalismo. A
narrativa cristd da redencdo do pecado adamico pelo amor. A narrativa iluminista da
emancipacdo da ignorancia e da serviddo pelo conhecimento e igualitarismo
(emancipagdo progressiva da razdo e da liberdade). A narrativa marxista da
emancipacdo da exploragéo e da alienagdo pela socializagdo do trabalho (emancipagéo
progressiva ou catastréfica do trabalho — fonte do valor alienado do trabalho). A
narrativa capitalista da emancipacdo da pobreza pelo desenvolvimento tecnoindustrial
(enriquecimento da humanidade inteira através dos progressos da tecnociéncia
capitalista). A narrativa especulativa da realizacdo da Ideia Universal pela dialética do
concreto (a filosofia de Hegel totaliza todas as narrativas, e neste sentido concentra em

si a modernidade especulativa).

Diferentemente do que propdem as metanarrativas (a homogeneidade), Lyotard
vai afirmar que a legitimacdo do saber s6 pode ser local e contextual. Assim, como a
linguagem (os jogos de linguagem mostram que a realidade é fragmentada e, se existem
jogos de linguagem, existem diferentes leituras da realidade e nenhuma deve prevalecer
sobre as outras) que sO adquire sentido quando usada, ou Sseja, em Seu uso préatico
(pragmatica) os saberes também sdo justificados por consensos provisorios e parciais,

ou seja, 0 que vale neste tempo e espaco pode ndo valer em outros tempos e espacos.

Lyotard exemplificando a universalidade finaliza:

O meu argumento é o de que o projecto moderno (da realizacdo da
universalidade) ndo foi abandonado e esquecido, mas destruido,
liguidado. H& diversas formas de destrui¢do, diversos nomes que a
simbolizam. Auschwitz pode ser considerado como um nome
paradigmatico para o inacabamento tragico da modernidade.
(LYOTARD, 1987, p.32)
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2.4 - OS SABERES

Por “saber”, Lyotard entende um conjunto de conhecimentos que autoriza e
legitima emitirmos juizos de verdade, de justica, de moral e de estética, isto €, dizermos
que isto é certo ou errado, bom ou mal, feio ou bonito. O saber deve encontrar solucdes

pontuais, locais e temporais.

Mas pelo termo saber ndo se entende apenas, é claro, um conjunto de
enunciados denotativos; a ele misturam-se as idéias de saber-fazer, de
saber-viver, de saber-escutar, etc. Trata-se entdo de uma competéncia
que excede a determinagdo e a aplicagdo do critério Unico de
verdade, e que se estende as determinages e aplicagdes dos critérios
de eficiéncia (qualificacdo técnica), de justica e/ou de felicidade
(sabedoria ética), de beleza sonora, cromatica (sensibilidade auditiva,
visual), etc. Assim compreendido, o saber é aquilo que torna alguém
capaz de proferir ‘bons’ enunciados denotativos, mas também ‘bons’

enunciados prescritivos, avaliativos... (LYOTARD, 2009, p.36)

O que diferencia o saber cientifico de outras possibilidades de saber,
denominados narrativos por Lyotard, é o fato do saber cientifico ter necessidade de
encontrar provas para confirmar e provar o que considera e apresenta como verdadeiro

ou falso.

Para melhor compreenséo faremos uma distingdo entre o saber narrativo, 0

saber moderno, especificamente o cientifico, e o saber pds-moderno.
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2.4.1 - O SABER NARRATIVO

O “saber narrativo” é aquele identificado com a tradicdo, portanto, um inimigo
a ser vencido pela modernidade. Quando alguém de uma sociedade narra um mito, um
rito ou uma anedota , a prépria tradigdo legitima o integrante da sociedade a conta-la. O
contador (o remetente do mito) tem autoridade de dizé-lo aos demais. O remetente diz
contar o mito tal como ouviu da geracdo anterior. De igual maneira, aquele que ouve
agora, vai conta-lo a geracdo posterior. ou seja, € a passagem de uma geracdo para
outra. Ocorre, assim, a transmissdo de mito e de legitimidade. O contador pode se
distanciar do mito, contando-o de forma diferente do que ouviu, porque a autoridade de
ter ouvido é superior a de saber a exata verdade do mito. Neste saber ndo ha
preocupacdo com o0 que é verdadeiro ou falso, ou seja, ndo ha necessidade de
argumentacdo nem de prova (esta intencdo fica para o jogo de linguagem cientifica,
proprio da modernidade).

Vejamos esta narrativa:

O espirito de certas arvores ajuda o trabalho do pajé. Quando uma
pessoa fica doente, chama o pajé. E o pajé chama o espirito das
arvores para curar. O espirito chega e entra no corpo do pajée. Ai ele
canta. Depois vem outro e mais outro. Se a pessoa esta muito mal, é
preciso chamar varios espiritos. A samaumeira tem espirito. A
chuchuacha tem espirito. O cedro tem espirito. O agacu tem espirito.
A ucuuba tem espirito. A seringueira tem espirito. A magaramduba
tem espirito. A castanha-de-paca tem espirito. H4 também outros
espiritos que o pajé chama: do boto-tucuxi, do Yewae, da sereia, do
Curupira. Os velhos ensinam que ninguém deve passar debaixo da
macaramduba. Se passar, deve ser bem devagar, porque o espirito da
arvore escuta, vem atras e faz adoecer o filho. Se alguém cortar a toa
essa arvore, seu espirito vai embora. Certo dia, um homem andava
pela mata e viu um velho pajé olhando por muito tempo para uma
samaumeira. O pajé falava baixinho para a drvore: ‘Samauma, eu
gosto de ti. Tu és uma arvore grande, alta, bonita. Através de ti eu
posso curar as pessoas. Teu espirito é guerreiro. Quando eu preciso
de comando, eu chamo teu espirito e ganho tua forca. Samauma, tu
deves ficar viva para sempre’. (GRUBER, 2000, p.46)
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Expde Lyotard o que pensa a ciéncia moderna a respeito do saber narrativo:

...O cientista interroga-se sobre a validade dos enunciados narrativos
e constata que eles ndo sdo nunca submetidos a argumentacdo e a
prova. Ele os classifica conforme outras mentalidades: selvagem,
primitivo, subdesenvolvido, atrasado, alienado, feito de opiniGes, de
costumes, de autoridade, de preconceitos, de ignoréncias, de
ideologias. Os relatos sdo fabulas, lendas, mitos bons para as
mulheres e criangas. Nos melhores casos, tentar-se-a fazer penetrar a
luz neste obscurantismo, civilizar, educar, desenvolver. (LYOTARD,
2009, p.49)

No entanto, apesar do preconceito e da condenagdo do saber moderno quanto ao

saber narrativo, Lyotard vai afirmar:

O saber cientifico ndo pode saber e fazer saber que ele é o verdadeiro
saber sem recorrer ao outro saber, o0 relato, que é para ele 0 ndo-
saber, sem o0 que é obrigado a se pressupor a si mesmo e cai assim no
que ele condena, a peticdo de principio, o preconceito. Mas néo
cairia também nisto valendo-se do relato? (LYOTARD, 2009, p.53)

E acrescenta:

...que fazem os cientistas chamados & televisdo, entrevistados nos
jornais, apos alguma ‘descoberta’? Eles contam a epopéia de um
saber que, entretanto, é totalmente ndo épica. Satisfazem assim as
regras do jogo narrativo, cuja pressdo ndo somente junto aos
usudrios da midia, mas em seu foro interior, permanece consideravel.
(LYOTARD, 2009, p.51)

Apresentamos aqui uma carta retirada do livro “As serpentes que roubaram a
noite e outros mitos”, 2001, de autoria de Daniel Munduruku. Nela, o autor, que ¢

indigena, escreve aos seus leitores, traduzindo o que é este saber para sua comunidade :
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Vocés tem em méaos uma série de historias contadas pelos velhos Munduruku.
Os velhos sdo as pessoas que dominam a tradicdo oral e sabem como
ninguém contar essas histérias que nos remetem a um tempo muito distante de
nossos dias. Essas histérias — batizadas de mitos — quase sempre contam a
origem de tudo e sdo sempre transmitidas de forma oral, ou seja, ndo ha
livros que guardam essas narrativas — elas sdo carregadas na memoria do
povo inteiro e sdo sempre recontadas de forma a despertar no povo um amor
pela prépria histdria, pelas lutas, pelas vitorias e derrotas. N&o séo historias
muito faceis de compreender, ndo. E ndo sdo faceis porque elas ocorreram
num tempo em que o tempo ainda ndo existia, em que 0s animais governavam
0 mundo, em que o Espirito Criador andava junto com os homens no grande
Jardim chamado Terra. Mas existe uma maneira de compreender 0s mitos,
um segredo que eu gostaria de partilhar com vocés: é preciso ler e ouvir 0s
mitos ndo com os ouvidos que ficam na cabega, pois eles costumam nos
enganar, mas com o0s ouvidos que existem 1& no fundo do cora¢do — o ouvido
da Memoéria. O conhecimento que cai nesse ouvido adormece, fica l&
escondidinho, e depois, quando a gente menos espera, ele surge de novo. A
gente nunca mais esquece 0 que ouve com 0 coracdo. Por isso, quem quiser
aprender mais coisas sobre o meu povo tem de ler essas histdrias com o
coragdo. Outra coisa importante: essas histrias sdo reais. Elas aconteceram
de verdade e marcaram profundamente o modo de ser do meu povo. Alias, é
por causa delas que o povo Munduruku mantém-se vivo. E por causa da
repeticdo constante dessas historias que esse povo relembra seu sentido de
existir e permanece atuante e lutando pelo direito de viver. E assim que
damos sentido e valor a nossa existéncia. Isso vale para vocés também,
amiguinhos. Enquanto tivermos coragem de reviver todas as historias pelas
quais passamos e pelas quais passaram nossos antepassados, estaremos
dando sentido ao nosso existir e reconheceremos que viver vale a pena. E
sabem de um coisa? A gente sO precisa gostar de ser o que é. A gente ndo
precisa mudar, querer ser o que ndo €. Espero que essas histdrias os ajudem
a compreender melhor o povo Munduruku e, consequentemente, a entender a
propria histéria. (MUNDURUKU, 2001, p.7 e 8)

Para Lyotard, o saber narrativo ndo é superior ao saber cientifico, porém, o saber
narrativo esta relacionado as idéias de equilibrio interior e de convivialidade e, o saber
cientifico nada tem a ver com a vida real e sim, com as regras a que ele proprio cria e

esta submetido, ou seja, com o seu proprio jogo.
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2.4.2 - O SABER MODERNO - O CIENTIFICO

O saber moderno é representado pelo saber cientifico e sua legitimacdo ocorre
pelas metanarrativas, ou seja, um tipo de grande relato, um discurso que abrangeria toda
a humanidade, como no caso da ciéncia. Isto levaria a uma homogeneidade de todos os
povos, 0 que Lyotard considera ndo ser possivel. Em alguns momentos esta
possibilidade se da pelo uso da forca e da brutalidade, ou seja, uma homogeneidade pela
imposicdo, seja por forcas politicas, econdmicas ou mesmo fisicas e, em grande parte

exercida pelo Estado constituido.

O Estado Moderno, seja ele capitalista ou socialista é aquele que garante ou
garantiu a legitimacdo desses saberes absolutos, utilizando-se de métodos nada
convencionais para este convencimento, inclusive com uso da forca e coersdo e da

propria lei contra os que consideravam adversarios ou questionadores.

Como vimos anteriormente, a legitimidade do saber narrativo se da através da
tradicdo, da transmissdo de uma geracdo para outra, sem a preocupacdo e
obrigatoriedade de apresentacdo de prova daquilo que se afirma. Ja o saber moderno vai
se estabelecer sob outro principio, obrigando-se aquele que profere um enunciado a

provar que o que diz e transmite é verdadeiro e valido em qualquer circunstancia.

No saber cientifico temos a figura do pesquisador e este deve reunir duas regras

do jogo de linguagem cientifico, a saber:

A primeira é a de que deve reunir provas em relacdo ao seu referente (o tema de
sua pesquisa). Outros pesquisadores, fazendo o mesmo percurso devem chegar as
mesmas conclusfes, ou seja, é a verificacdo da pesquisa e a possibilidade de sua
falsificacdo. Enquanto a pesquisa ndo é falsificada, ela é aceita enquanto uma verdade

em relacdo aquele referente.

Aqui Lyotard vai fazer um questionamento:
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O que eu digo é verdadeiro porque provo.Mas 0 que prova que a
minha prova é verdadeira? (LYOTARD, 2009, p.45)

E continua:

De inicio, para responder a questdo: como provar a prova?, ou, mais
geralmente: quem decide sobre o que é verdadeiro?, desvia-se da
busca metafisica de uma prova primeira ou de uma autoridade
transcendente, reconhece-se que as condi¢Bes do verdadeiro, isto é,
as regras do jogo da ciéncia, sdo imanentes a este jogo, que elas ndo
podem ser estabelecidas de outro modo a ndo ser no seio de um
debate ja ele mesmo cientifico, e que ndo existe outra prova de que as
regras sejam boas, sendo o fato delas formarem o consenso dos
experts. (LYOTARD, 2009, p.54)

A segunda regra é a exigéncia da coeréncia do discurso. Nao existe espago para
contradi¢Ges. O cientista ordena e classifica seu referente (o tema) de acordo com sua
mentalidade. A “verdade” do discurso tem muito a ver com a competéncia do

pesquisador em apresentar seus enunciados. Diz Lyotard:

...6 necessario ao cientista um destinatario que possa, por sua vez, ser
um remetente, que seja um parceiro. Sendo a verificagdo do seu
enunciado é impossivel por falta de um debate contraditorio, que a
ndo-renovacao das competéncias terminaria por tornar impossivel. E
ndo é somente a verdade do seu enunciado mas sua propria
competéncia que esta em jogo neste debate; pois a competéncia nao é
nunca adquirida, ela depende do enunciado proposto ser ou nao
considerado discutivel numa sequéncia de argumentaces e de
refutacdes entre pares. A verdade do enunciado e a competéncia do
enunciador sdo assim submetidas ao assentimento da coletividade de
iguais em competéncia. E preciso, portanto, formar iguais. A didatica
assegura esta reproducdo. (LYOTARD, 2009, p.45 e 46)

Tem-se aqui o que Lyotard vai chamar de consenso, caracteristica propria do

saber moderno.

O “saber cientifico” ¢ obtido de acordo com padrdes. As regras do jogo de
linguagem cientifica sdo dadas anteriormente & producéo cientifica, assim, entende que
0 saber cientifico tem uma linguagem especifica, ou seja, responde por apenas uma

parcela do saber, ndo podendo valer de seus critérios e padrbes para apreciacdo de
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outros saberes, como o “saber narrativo”. Diz Lyotard que a ciéncia joga o seu proprio
jogo, ndo podendo legitimar os outros jogos de linguagem, como tem sido sua
pretensdo. Esta é uma das importantes premissas da pds-modernidade. Exemplifica:

Considere-se uma porta fechada. Entre A porta esté fechada e Abra a
porta ndo existe consequéncia no sentido da légica proposicional. Os
dois enunciados referem-se a dois conjuntos de regras autdbnomas,
que determinam pertinéncias diferentes e, por conseguinte,
competéncias diferentes. Aqui, o resultado desta divisdo da razdo em
cognitiva ou teorética, de um lado, e pratica, do outro, tem por efeito
atacar a legitimidade do discurso da ciéncia, ndo diretamente, mas
indiretamente, revelando que ele é um jogo de linguagem dotado de
suas regras proprias (cujas condicfes a priori do conhecimento sédo
em Kant um primeiro esbogo), porém, sem nenhuma vocacdo para
regulamentar o jogo prético (nem estético, alias). Ele é assim posto
em paridade com os outros. (LYOTARD, 2009, p.72)

Acreditamos ser necessario apresentar a distingdo que Lyotard faz entre o jogo

da pesquisa e da investigacdo e o0 jogo do ensino.
Quanto ao jogo da pesquisa e da investigacao:

Para tratar desta questdo, Lyotard vai dar como exemplo uma proposicdo de
Copérnico: “Copérnico declara que a trajetoria dos planetas é circular.” Aqui temos o
remetente: Copérnico; o destinatario: o outro que ouve, ou seja, o par de Copérnico; e o

referente: a trajetdria dos planetas .

Ficamos com uma questdo a ser respondida. Como considerar que esta
proposicdo é falsa ou verdadeira? Esta é a questdo posta pela ciéncia, ou melhor, pelo

jogo da ciéncia.

Diz Lyotard que inicialmente, supfe-se que o remetente, Copeérnico, diz a
verdade a proposito do referente, a trajetoria dos planetas. O que isto significa? Que
supde-se seja ele capaz de, por um lado, reunir as provas do que diz sobre a trajetoria
dos planetas que afirma ser circular e, por outro lado, refutar qualquer enunciado
contrario ou contraditério versando sobre 0 mesmo referente. Em seguida, supde-se que
o0 destinatario pode conceder validamente o seu consentimento do enunciado que ele

ouve ou mesmo recusa-lo. Isto implica que ele mesmo, o destinatéario € potencialmente
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um remetente pois, quando formula seu assentimento ou o seu dissentimento, sera
submetido a mesma dupla exigéncia de provar ou refutar que o remetente atual,
Copérnico. Supbe-se assim que ele reuna potencialmente as mesmas qualidades que
este: ele é seu par. Mas ndo o saberd, a ndo ser quando falar, e nestas condicGes. Antes

disto ele ndo podera ser considerado como alguém que efetivamente conheca a matéria.

De forma mais simplificada, no jogo da ciéncia, s pode oferecer um novo lance,
aquele que conhece e faz parte do jogo. Um leigo, neste caso, ndo teria condicdes de
refutar o que Copérnico afirma. Faz-se necessario ao cientista um destinatario que

possa, por sua vez, ser um remetente, que seja um parceiro, um igual.

Para ele, o referente, a trajetoria dos planetas da qual fala Copérnico, supde-se
‘expressa’ pelo enunciado conforme o que ela €. Mas, como nado se pode saber o que ¢
sendo por enunciados da mesma ordem que os de Copérnico, a regra de adequacdo
constitui um problema: o que eu digo é verdadeiro porque o0 provo; mas o que prova que

a minha prova é verdadeira?

Segundo Lyotard a ciéncia buscou solucionar esta dificuldade na observacédo de

uma dupla regra:

A primeira é dialética ou mesmo retérica de tipo judiciario: é
referente o que pode fornecer matéria comprobatéria no debate. Nao
é isso: posso provar porque a realidade € como eu a digo; mas,
quando posso provar, é permitido pensar que a realidade é como eu a
digo. A segunda é metafisica: 0 mesmo referente ndo pode fornecer

uma pluralidade de provas contraditérias ou inconsistentes|...]
E continua:

Esta dupla regra sustenta o que a ciéncia do século XIX chama de
verificacdo e a do século XX, falsificacdo. Ela permite dar ao debate
dos parceiros, remetente e destinatario, o horizonte do consenso.
Todo consenso ndo ¢ indicativo de verdade; mas supde-se que a
verdade de um enunciado ndo pode deixar de suscitar 0 consenso.
(LYOTARD, 2009, p.45)

Quanto ao jogo do ensino propriamente dito, o filosofo se refere a ele como o
complemento necessario a pesquisa. Lyotard afirma ser necessario que o cientista tenha

parceiros, isto €, jogadores que, como ele domine a pragmatica do jogo e saibam como
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se posicionar durante as disputas. Assim, ensinar € formar iguais. Do contrario, ndo

seria possivel a verificagdo do enunciado cientifico por falta de um debate contraditorio.

A verdade do enunciado e a competéncia do enunciador sdo assim
submetidas ao assentimento da coletividade de iguais em
competéncia. E preciso, portanto, formar iguais. (LYOTARD, 2009,
p.46)

E continua, apresentando pressupostos basicos da didatica:

A didatica assegura esta reproducéo. Ela € diferente do jogo dialético
da pesquisa. Resumindo, seu primeiro pressuposto € que O
destinatario, o estudante, ndo sabe o que sabe 0 remetente; com
efeito, é por esta razdo que existe algo a aprender. Seu segundo
pressuposto é o de que ele pode aprender e tornar-se um expert da
mesma competéncia que seu mestre. Esta dupla exigéncia supde uma
terceira: existem enunciados a respeito dos quais a troca de
argumentos e administracao das provas que formam a pragmatica da
pesquisa sdo consideradas como tendo sido suficientes e que podem
assim ser transmitidas de saida a titulo de verdades indiscutiveis no

ensino.

Em outras palavras, ensina-se 0 que se sabe: eis 0 expert. Mas, a
medida que o estudante (o destinatario da didatica) melhora sua
competéncia, o expert pode colocé-lo a par do que ele ndo sabe mas
busca saber (se pelo menos o expert for, por outro lado, um
pesquisador). O estudante é assim, introduzido na dialética dos
pesquisadores, isto €, no jogo da formagdo do saber cientifico.
(LYOTARD, 2009, p.46)

Para Lyotard o paralelismo da ciéncia com o saber ndo cientifico (narrativo) faz
compreender, pelo menos sentir, que a existéncia da primeira é tdo necessaria quanto a
da segunda, e ndo menos. Uma e outra sdo formadas por conjuntos de enunciados; estes
sdo ‘lances’ apresentados por jogadores no quadro das regras gerais; estas regras sdo
especificas de cada saber, e os ‘lances’, considerados bons aqui ou ali, ndo podem ser da
mesma espécie, salvo por acaso. Ndo se poderia assim julgar nem sobre a existéncia
nem sobre o valor do narrativo a partir do cientifico, nem o inverso: os critérios

pertinentes ndo sdo 0s mesmos para um ou outro. E finaliza:
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A razdo cientifica ndo é questionada segundo o critério do
verdadeiro ou do falso (cognitivo), sobre o eixo mensagem/referente,
mas segundo a performatividade dos seus enunciados, sobre o eixo
destinador/destinatario (pragmatico). Aquilo que eu digo é mais
verdadeiro do que aquilo que tu dizes, visto que, com o que eu digo,
posso fazer mais (ganhar mais tempo, ir mais longe) do que tu com o
que tu dizes. Uma consequéncia trivial desta deslocacdo é que o
laboratorio melhor equipado tem melhores hipdteses de ter razdo. A
razdo verdadeira serd a do mais forte? (LYOTARD, 1987, p.77)

A ciéncia (metarrelato moderno) entra em conflito com os demais relatos no
momento em que ela, a ciéncia, utilizando de seus proprios critérios, considera 0s
relatos como fabulas. No entanto, Lyotard afirma que a prépria ciéncia recorre a
filosofia na tentativa de encontrar pela via da reflexdo e do debate, respostas para 0s

seus problemas.

A filosofia produz metanarrativas, ou seja, uma grande narrativa capaz de
referenciar, fundamentar e dar significado as outras narrativas existentes (ex: a ciéncia,
a historia, a literatura, a arte), desempenhando essa fun¢do quando outras narrativas
menores postam seus enunciados em conformidade com essa narrativa maior. Assim,
considera ‘moderna’, ou seja, com valor de verdade, tudo aquilo que é consensuado por
uma unanimidade de mentalidades racionais. Assim, o saber moderno, em especial, o

saber cientifico, é legitimado por um metarrelato.

E justamente aqui que reside a crise vivenciada por este saber. Essas
metanarrativas, ou consensos universais, tem por objetivo fazer acreditar na plena
liberdade humana (emancipac¢do) através de um processo historico, continuo e gradual.
No entanto, o projeto moderno, ao invés de levar a essa emancipagdo, tem ao contrario,
levado a humanidade a grandes catastrofes , guerras, conflitos, entre outras coisas. Para
ele, ndo hd mais um acordo em comum, um consenso, uma “metanarrativa” que torne os

discursos aceitos por todas as culturas. Este Projeto, para Lyotard, esta acabado.
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2.4.3 - O SABER POS-MODERNO

Afirmam os autores:

Lyotard, no entanto, com base em sua andlise do que ele chama de
‘ciéncia pos-moderna’ argumenta que a idéia de ‘sistema’ é
inerentemente ineficiente; que as suposicdes da légica sistémica sobre
a estabilidade, a regularidade , a continuidade e a determinabilidade
do todo mostraram-se problematicas, a partir de desenvolvimentos na
fisica quantica, na matematica contemporanea, na topologia, nos
sistemas dinamicos, nas teorias da catastrofe e do caos. A ciéncia
poés-moderna é marcada por seu interesse no ‘descontinuo, no
catastrofico, no ndo-retificavel e no paradoxal’, elementos que tinham
sido anteriormente descartados em favor do continuo, do
determinével e do comensuravel. Como tal, ela leva a reestruturacéo
do significado do conhecimento, na medida em que esta ‘produzindo
ndo o conhecido, mas o desconhecido’ dentro de ‘um modelo de
legitimacdo que nada tem a ver com performance maximizada, mas
que tem como base a diferenca entendida como paralogia.
(KIZILTAN, BAIN, CANIZARES, 1993, p.223)

No saber moderno, representado pelo cientifico, temos sua legitimacdo pelas

metanarrativas, pelos grandes sistemas que visam a universalidade humana. J& no saber

pos-moderno, temos a desconsideracdo das metanarrativas e o estabelecimento dos

pequenos relatos, das particulas de linguagem, dos jogos de linguagem e, estes, sao

caracterizados por serem locais, temporais e pontuais, como forma de constituicdo da

sociedade.

Assim, a sociedade pds-moderna é aquela que convive com essa diversidade de

saberes, com sua heterogeneidade. Esses saberes tem sua legitimacdo dentro do

conjunto de jogadores que aceitam suas regras. A legitimacdo desse saber se da pela

“paralogia”, ou seja, pela busca do dissentimento, nas diferencas e ndo pelo consenso.

Diz Lyotard:
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...Interessando-se pelos indecidiveis, nos limites da precisdo do
controle, pelos quanta, pelos conflitos de informacdo ndo completa,
pelos fracta, pelas catastrofes, pelos paradoxos paradigmaticos, a
ciéncia pds-moderna torna a teoria de sua propria evolucdo
descontinua, catastréfica, ndo retificavel, paradoxal. Muda o sentido
da palavra saber e diz como esta mudanga pode se fazer. Produz, ndo
o conhecido, mas o desconhecido. E sugere um modelo de legitimacéo
que ndo é de modo algum o da melhor performance, mas o da
diferenca compreendida como paralogia. (LYOTARD, 2009, p.107)

O saber p6s-moderno produz o dissenso, ou seja, controvérsias, gerando novos
saberes e novas possibilidades e ndo como na modernidade onde o saber busca o
consenso entre iguais, tornando-se antidemocréatico, autoritario, homogeneizador,
excludente, pois busca a verdade na unidade, no consenso universal, e ndo na

diversidade.

Assim, ndo teremos uma verdade cientifica, absoluta, que deva ser
universalizada a todos os povos do mundo, até porque, as evidéncias confirmam que

isto ndo foi e ndo pode ser concretizado, afinal, somos diferentes.
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2.5—- 0 SABER COMO MERCADORIA E O ESPACO INFORMACIONAL

Em “A Condi¢ao Pos-Moderna”, Lyotard vai trazer o debate sobre o saber nas
sociedades mais desenvolvidas e como se dard a circulacdo da informacdo e do

conhecimento nesta nova sociedade.

Este estudo tem por objetivo a posi¢cdo do saber nas sociedades mais
desenvolvidas. Decidiu-se chaméa-la de “pds-moderna”. A palavra é
usada, no continente americano, por socidlogos e criticos. Designa o
estado da cultura apos as transformacdes que afetaram as regras dos
jogos da ciéncia, da literatura e das artes a partir do final do século
XIX. Aqui, essas transformacgdes serdo situadas em relagdo a crise
dos relatos. (LYOTARD, 2009, p. xv)

A hipotese de Lyotard:

Nossa hipotese de trabalho é a de que o saber muda de estatuto ao
mesmo tempo que as sociedades entram na idade dita pds-industrial e
as culturas na idade dita p6s-moderna. Esta passagem comecou desde
pelo menos o final dos anos 50, marcando para a Europa o fim de sua
reconstrucdo. (LYOTARD, 2009, p.3)

Estas transformac6es no estatuto do saber serdo analisadas na perspectiva de que

o saber cientifico também é uma espécie de discurso. Afirma ele:

Ora, pode-se dizer que ha quarenta anos as ciéncias e as técnicas
ditas de vanguarda versam sobre a linguagem...a fonologia e as
teorias das linglisticas, os problemas da comunicacdo e a
cibernética, as matematicas modernas e a informatica, o0s
computadores e suas linguagens, os problemas de traducdo das
linguagens e a busca de compatibilidades entre linguagens-maquinas,
o0s problemas de memorizacéo e 0s bancos de dados, a telemética e a
instalacdo de terminais inteligentes, a paradoxologia: eis ai algumas

provas evidentes, e a lista ndo é exaustiva. (LYOTARD, 2009, p.3)

Considera que a incidéncia destas informagdes tecnoldgicas sobre o “saber” o
afetar4 em suas duas principais fungdes: a pesquisa e a transmissdo de conhecimentos.
A multiplicacdo de méaquinas informacionais afetara e muito a circulagdo dos

conhecimentos, alterando a natureza do saber.
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As novas pesquisas cabera o papel de transformar o conhecimento em
linguagem de méaquina. E tanto os produtores quanto os utilizadores do saber deverdo
ter os meios de traduzir nestas linguagens o que alguns buscam inventar e outros
aprender. Portanto, para Lyotard tudo o que no saber constituido ndo for traduzido em
quantidades de informacédo, ou seja, ndo for traduzivel, sera abandonado e também que
a orientacdo das novas pesquisas se subordinard & condicdo de tradutibilidade dos

resultados eventuais em linguagem de maquina.

Em decorréncia disso, havera uma explosiva exteriorizacdo do saber em relacdo
ao sujeito que sabe , em qualquer ponto que este se encontre no processo de
conhecimento. O antigo principio segundo o qual a aquisi¢do do saber é indissociavel
da formacdo do espirito, e mesmo da pessoa, cai e caird cada vez mais em desuso.

O saber, nestas condicbes muda de estatuto. E completa, de forma pessimista,
como o saber sera posicionado nesta fase pds-moderna, ou seja, perdendo seu valor de

uso e ampliando seu valor de troca. Lyotard afirma:

Esta relagdo entre fornecedores e usudrios do conhecimento e o
proprio conhecimento tende e tendera a assumir a forma que os
produtores e os consumidores de mercadorias tem com estas Ultimas,
ou seja, a forma de valor. O saber € e serd produzido para ser
vendido, e ele é e serd consumido para ser valorizado numa nova
producdo: nos dois casos, para ser trocado. Ele deixa de ser para si
mesmo seu proprio fim; perde o seu ‘valor de uso’. (LYOTARD,
2009, p.5)

Para ele, a principal forca de producdo é o saber e sendo assim as distancias
entre as sociedades mais desenvolvidas e as em desenvolvimento ndo diminuira, como

apregoado, pelo contrario, a distancia tende a alongar-se.

Portanto, a competicdo mundial pelo poder passara pelo dominio do saber, que
agora se tornou mercadoria informacional indispensavel. Os Estados-nacdo se
enfrentardo pelo dominio das informacdes, criando um novo campo para estratégias
industriais, comerciais, militares e politicas. No entanto, os Estados-nacdo néo terdo o
privilégio do controle dessa mercantilizacdo do saber. Esta grande velocidade de
circulagdo do conhecimento exige que as mensagens sejam faceis de decodificar,
obrigando que exista transparéncia comunicacional, portanto, facilmente questionaveis

pela sociedade.
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Diz Lyotard:

O cenario de informatizacdo das sociedades mais desenvolvidas
permite iluminar, com o risco mesmo de exagera-los excessivamente,
certos aspectos da formacéo do saber e dos seus efeitos sobre o poder
publico e as instituicbes civis, efeitos que permaneceriam pouco

perceptiveis noutras perspectivas (LYOTARD, 2009, p.11)

Nesse sentido, faz-se necessario esclarecer o que Lyotard entende por experts. O
sujeito que sabe, passa a ser o alimentador do sistema e, em alguns momentos
transformando-se num expert, portanto, tornando-se aquele que faz a manutencdo do

sistema em termos de sua linguagem.

Assim sendo, o cientista que apenas domina o jogo de linguagem cientifico, ndo
é, neste exemplo, um expert. O saber cientifico deve ser traduzido (e antes ser
traduzivel) para outra linguagem que ndo a cientifica, como a da cibernética, a da
robdtica ou a da informéatica. Os experts cumprem esse papel. Eles desenvolvem
sistemas de controle de informacdo cada vez mais eficientes, garantindo a
“exteriorizag¢do do saber”, que transitou da esfera do jogo de linguagem cientifico para a
linguagem dos sistemas de dados. O expert deve transitar nas duas linguagens,

conhecendo a linguagem cientifica e os sistemas de transmissao.

Fica uma pergunta para nossa reflexdo. Quantos de nos, professores, muitos
titulados compreendemos e dominamos esses sistemas de transmissdo, estas novas

linguagens?
Lyotard esclarece:

Em vez de serem difundidos em virtude do seu valor ‘formativo’ ou de
sua importancia politica (administrativa, diplomatica, militar), pode-
se imaginar que 0s conhecimentos sejam postos em circulagcdo
segundo as mesmas redes da moeda, e que a clivagem pertinente a seu
respeito deixa de ser saber/ignorancia para se tornar como no caso
da moeda, ‘conhecimentos de pagamento / conhecimentos de
investimento’, ou seja: conhecimentos trocados no quadro da
manutencdo da vida cotidiana (reconstituicdo da forca de trabalho,
‘sobrevivéncia’) versus créditos de conhecimentos com vistas a

otimizar as performances de um programa. (LYOTARD, 2009, p.7)
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As instituices de ensino e pesquisa das sociedades informatizadas produzem os
saberes que sdo vendidos como mercadoria informacional com a finalidade de que
sejam re-aproveitados, re-valorizados, numa nova producdo de conhecimentos,
aumentando, desse modo, a performance do sistema. O saber é produzido e adquirido
pelos paises mais avancados e depois é vendido ou mesmo negado ou sonegado para 0s

paises consumidores periféricos.

A grande questdo atual ndo é a verdade, o justo, o belo e, sim, o desempenho do
saber, ou seja, a busca continua da eficiéncia. E preciso um saber técnico que seja bom e
bem sucedido. Quanto mais eficiente é o saber mais poderoso torna-se o seu detentor.
Assim, Lyotard afirma que “ndo se compram cientistas, técnicos e aparelhos para

saber a verdade, mas para aumentar o poder.”

Esta necessidade gera um movimento ciclico. Para se obter mais técnica,

portanto, mais eficiéncia, exige-se cada vez mais um maior investimento.

Tomemos como exemplo um veiculo. O fabricante precisa provar que ele é o
melhor do mercado e, se conseguir, possivelmente aumentara suas vendas. No entanto,
precisarad investir grande quantia de recursos em novas pesquisas. A partir de novas
descobertas, o referido veiculo € desenvolvido. Aqui chegamos a algumas conclusdes: a
primeira é a de que um dispositivo técnico exige um investimento; a segunda é a
necessidade de recursos, dinheiro e, assim sendo, 0s jogos de linguagem cientifica
tornam-se jogos de ricos, pois 0s mais ricos tem mais chances de provar que tem razao.

Como afirma Lyotard, traca-se uma equacdo entre riqueza, eficiéncia e verdade.

Este veiculo, em melhores condicGes técnicas do que seus concorrentes é
vendido no mercado. Parte do dinheiro das vendas retorna para novas pesquisas,

objetivando melhorar ainda mais a performance do produto e, assim, sucessivamente.

Diz Lyotard:

...E neste momento preciso que a ciéncia torna-se uma forca de
producéo, isto €, um momento de circulacdo de capital. E mais o
desejo de enriquecimento que o de saber que impde aos técnicos 0
imperativo da melhoria das performances e de realizacdo dos
produtos. (LYOTARD, 2009, p.82)
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I11 - A SOCIEDADE POS-MODERNA E OS IMPACTOS NA EDUCACAO

Os novos tempos exigem novas explicagcbes. O uso da informatica e da
biotecnologia tem exigido novas formas de conceber o mundo e de como agir sobre a
realidade ou as realidades. O saber atual, que faz uso do computador e da Internet,
alterou de forma significativa a relacdo que temos com o conhecimento, especialmente
porque subverteu definitivamente as antigas formas de orientacdo no tempo e no espaco,
onde nossa percepc¢ao tem a sensacdo de tudo ser mais rapido e mais proximo. Muda-se
a concepcdo de conhecimento e de como ele pode ser obtido. O conhecimento €
produzido e transmitido de forma descontinua e diversificada, portanto, as

metanarrativas perdem a sua legitimidade.

Lyotard afirma que vivemos na pds-modernidade, caracterizada pela
incredulidade em relacdo as metanarrativas, as filosofias metafisicas e a todo

pensamento totalizante, que até entdo embasavam nossas relagdes reais.

As duas grandes narrativas modernas: a narrativa pratico-politica (da
emancipacdo da humanidade da escraviddo e da opressdo por meio do avanco do
conhecimento ); a narrativa tedrica-especulativa (ha qual a ciéncia tem um papel,
quando colocada a disposicdo de todos, de atingir a liberdade absoluta e revelar a
verdade), que queriam prevalecer sobre todas as outras narrativas, sobre todos 0s jogos
de linguagem que constituem o complexo tecido da realidade do século XX, néo
respondem mais ao desafio dos novos tempos. Completa ele:

Cada uma das grandes narrativas de emancipacdo, seja qual for o género a
que ele concedeu a hegemonia, foi, por assim dizer, invalidada no seu
principio ao longo dos cinglienta Gltimos anos. — Tudo o que é real é racional,
tudo o que é racional é real: Auschwitz refuta a doutrina especulativa. Pelo
menos esse crime, que é real, ndo é racional. — Tudo o que é proletario ¢é
comunista, tudo o que é comunista é proletario: Berlim 1953, Budapeste
1956, Checoslovaquia 1968, Poldénia 1980 (e ndo estou a ser exaustivo)
refutam a doutrina materialista historica: os trabalhadores erguem-se contra
o Partido. — Tudo o que é democratico é pelo povo e por ele, e inversamente:
Maio 1968 refuta a doutrina do liberalismo parlamentar.
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Continua...

O social quotidiano faz claudicar a instituicdo representativa. — Tudo o que é
livre jogo da oferta e da procura é propicio ao enriquecimento geral, e
inversamente: as crises de 1911, 1929 refutam a doutrina do liberalismo
econdmico, e a crise de 1974-1979 refuta a organizagdo pds-keynesiana

dessa doutrina.
E continua:

Com estes nomes de acontecimentos, o investigador relata outros
tantos sinais de enfraquecimento da modernidade. As grandes
narrativas tornaram-se pouco crediveis. Nesse ponto, somos tentados
a dar credibilidade a grande narrativa do declinio das grandes
narrativas. (LYOTARD, 1987, p.42 e 43)

Nesse sentido, os metarrelatos que legitimavam o saber moderno perderam a sua
“verdade”, o que provocara uma crise da filosofia metafisica (filosofia esta que
encontra uma verdade universal vélida para todos os tempos e espacos, que busca a
esséncia das coisas, do mundo, como se existisse e que eleva-se acima da corrente dos

eventos e opera ou pensa operar s6 com a sua razéo).

Para Lyotard, o grande projeto da modernidade consistiu no fato de apresentar
como possibilidade real a universalidade para toda a humanidade. Sua tese central é a de
que este Projeto Moderno - da realizagdo da universalidade - esgotou-se, esté liquidado
e, assim, os metarrelatos caracteristicos da modernidade, perderam a validade universal

que pretendiam ter.

A sociedade pos-moderna estd pautada em pequenas narrativas. A base nédo esta
em teorias de grandes sistemas mas numa pragmatica das particulas de linguagem,
numa diversidade de jogos de linguagem diferentes, na heterogeneidade dos elementos,
ao invés da homogeneidade dos metarrelatos. Como diz Gualandi:

O pbs-moderno é, portanto, essa época em que cada individuo se
descobre viver e falar sob o impacto de uma multiplicidade dispersa
de narrativas, e em que todo jogo de linguagem que pretenda totalizar
0s outros em um metadiscurso universal aparece como uma mentira
paradoxal. (GUALANDI, 2007, p.72)
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Mas quais as consequéncias do luto moderno pela unidade e totalidades

perdidas?

Lyotard aponta duas consequéncias que derivam dessa situagdo, sendo uma
positiva e outra negativa. A positiva refere-se ao fato de que a humanidade se viu
forcada a aceitar o fim das metanarrativas que tanto terror trouxeram. A negativa é que
o luto pelo fim das metanarrativas veio acompanhado de um ceticismo generalizado, de
uma atomizagdo do social, de uma pulverizacdo do seu tecido, que ameaca toda

aspiracéo de verdade e de justica.

Essa perda de legitimidade se deve ao fato do saber moderno ter-se tornado
mercadoria, tornando-se comercializavel, o que Lyotard chama de PERFORMANCE do
saber. O que nos restou como parametro, segundo Lyotard, é a sua performance, isto é,
a eficacia que tem a teoria e ndo a vida real. Bom é o saber que produz os melhores
resultados. Assim, a pura performance reduz a ciéncia ao seu aspecto industrial,
comercial e lucrativo, ou seja, quanto mais este saber for cientifico ou justificado pela
ciéncia, mais verdadeiro serd, portanto, mais homogéneo, abrangendo um maior nimero
de pessoas que se utilizardo dele. No entanto, este saber ndo é real, é ficticio, parte
apenas da teoria e ndo da pratica realmente vivida pelos seres humanos nessa nova

realidade.

O declinio das metanarrativas modernas ¢é seguido pela ascensdo da legitimacao
da performatividade, ou seja, 0 bom saber € aquele que é eficiente. Essa ameaca,
Lyotard chama de deslegitimagao, pois, sdo ‘as formas de estar junto’, as institui¢cdes
politicas e sociais, as formas de transmisséo e de elaboracdo do saber, os institutos de
pesquisa e as universidades, que, perdendo sua legitimidade e seu sentido, pagam mais

caro por essa deriva niilista. Gualandi reafirma a posicao de Lyotard:

Para Lyotard a Unica maneira de fazer definitivamente o luto dessas
narrativas modernas é abandonar toda idéia de unidade e totalidade,
toda hipdtese de um sujeito da histéria e comprometer-se com a
salvaguarda da pluralidade linguageira, com a vigilancia das
diferencas que separam o jogo de linguagem da verdade cientifica
daquele da justica. (GUALANDI, 2007, p.75)

Lyotard, no entanto, vai chamar a atencéo para outro problema em que o luto das

grandes narrativas vem acompanhado, de fato, de um profundo relativismo, do
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sentimento de que nada vale, ou que tem valor apenas 0 que consegue provar seu poder,

sua eficiéncia e sua performatividade.

H4, sim, um risco dessa pluralidade dos jogos de linguagem se transformar em
um relativismo irrefletido, o que favoreceria a afirmacdo de um jogo de linguagem
sobre todos os outros, ou seja, teriamos a supremacia do jogo de linguagem da

tecnociéncia.

Gualandi (1999) afirma que para Lyotard as instituicbes democraticas
contemporaneas ndo souberam oferecer verdadeiras alternativas para as formas de

legitimacdo ultrapassadas com o final das grandes narrativas.

Assim sendo, “na auséncia de um ideal de verdade e de justica que inspire o
juizo e a agdo, o ‘decisor’ que deve justificar sua escolha diante da opinido publica se
acha na mesma situacdo do pensador diante da multiplicidade de teorias constrastantes:
0 Unico critério de escolha que se revela viavel é o da performatividade e da eficiéncia.
Mas, para Lyotard, essa solucdo, que se poderia chamar de ‘pragmatica’, expoe a época
contemporanea a um grande perigo: o de um novo totalitarismo, fruto da alianga entre
as configuragdes atuais do poder e as formas contemporaneas da tecnociéncia. Esta é a

grande critica de Lyotard a ideologia tecnocientifica, presente na sociedade atual.

A nova sociedade, a sociedade pds-moderna, pressupde uma nova realidade,
onde o saber seja heterogéneo. Teremos tantos saberes quanto os grupos existentes o

definirem como tal e ndo um Unico saber, o cientifico.
Mas, diante de toda essa heterogeneidade, como distinguir o que é verdade?
Qual seria entéo a solucgéo para esta crise contemporanea?

Para Lyotard ndo se trata de estabelecer um limite exato entre esses jogos de
linguagem: o das ciéncias da natureza e o da moral e da politica, sobretudo de encontrar
um principio de analogia que permita passar de um dos jogos de linguagem ao outro
sem, no entanto, recorrer a uma metalinguagem universalista ou ao critério da eficiéncia

e da performatividade.

Ele ainda afirma que a legitimacdo do saber pelo recurso dos grandes relatos esta

descartado e que o principio do consenso como critério de validacdo também parece
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insuficiente. Aponta como alternativa o reconhecimento e o convivio harmonioso com
as diferencas, com as heterogeneidades, com os diversos saberes (ex. médico e
curandeiro). Chama de PARALOGIA, que significa que um bom saber é aquele que

percebe as “anomalias” e constroéi novos conceitos.

Conforme Kiziltan:

Lyotard localiza esta l6gica da paralogia na pragmatica da ciéncia
que ‘na medida em que a ciéncia é diferencial, fornece o antimodelo
de um sistema estavel’. ‘A atividade de diferencial ou imaginativa ou
paralogica’ desses objetivos pragmdticos visa a gerag¢do de novos
pressupostos e a criacdo de novos quadros de referéncia para a
investigacdo cientifica. A paralogia, em outras palavras, é a
corporificacdo da légica da diferenca e do dissenso. Ela encoraja
novos movimentos e novos jogos de linguagem e, dessa forma, novas
aberturas. Com a ameaca de uma performatizacdo global do
conhecimento, da sociedade e do eu, a paralogia aumenta sua
capacidade para a legitimacéo, na medida em que permanece a Unica
garantia firme de uma ‘guerra contra a totalidade. (KIZILTAN,
BAIN, CANIZARES, 1993, p.224)

Como afirma Santiago (Posféacio de A Condi¢do pds- moderna p.126), a hiptese
fundamental de Lyotard diz que o estatuto do saber mudou a partir dos anos 50/60.
Anteriormente, ele deveria fazer parte da formacdo espiritual de todo e qualquer
individuo para que chegasse a condicdo de cidaddo participante. Para isso, o individuo
tinha de se entregar, desde a mais tenra idade, a um lento e gradativo processo de
interiorizacdo do saber, tanto de um saber universal e multidisciplinar basico, quanto de
um saber disciplinar e superior. A escola e os professores, donos de uma informacao
completa do saber, eram 0s principais responsaveis por esse trabalho junto aos alunos
que, por definicdo, tinham informacdes incompletas. O desnivel justificava a autoridade

do professor e a obediéncia do discipulo.

No entanto, no cenario da pos-modernidade, onde temos a hegemonia da
informatica e a consequente exteriorizacdo do saber, de forma mais abundante e mais
acessivel, Santiago (idem p.129) diz que a escola ja ndo pode mais exigir uma absurda

interiorizacdo dele por parte do aluno, mesmo porque o professor e aluno, em condi¢cfes
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ideais, trabalhnam com informacdo completa. Ndo ha& desnivel entre os dois em

quantidade de informag&o. H& desnivel no modo como utilizar a informacé&o.

Essa mudanca no estatuto do saber, onde este serd produzido para ser vendido e
consumido, exigird mudancas na forma de sua transmisséo, ou seja, a universidade tera

um novo foco para sua atuacao, obrigando-se a rever seu papel. Diz Lyotard:

Quanto a outra vertente do saber, a da transmissao, isto é, 0 ensino,
parece facil descrever a maneira pela qual a prevaléncia do critério
de desempenho vem afetd-la. Admitindo-se a idéia de conhecimentos
aceitos, a questdo de sua transmissdo subdivide-se pragmaticamente
numa série de questdes: quem transmite? o que é transmitido? a
guem? com base em qué? e de que forma? com que efeito? Uma
politica universitaria é formada por um conjunto coerente de
respostas a estas questdes. (LYOTARD, 2009, p.88)

Considerando o ensino superior um sub-sistema do sistema social, ele devera
contribuir para sua melhor performance, para seu melhor desempenho, procurando
solucdes para os problemas advindos desta sociedade. Para tanto, devera formar, cada
vez mais, “experts” em todas as areas de conhecimento, ou seja, quadros competentes
na transmissédo de dados e informacdes em sistemas de comunicacdo, que possam
responder a essa nova demanda. Ao mesmo tempo, com o descrédito das
metanarrativas, a universidade ndo mais formara para os grandes temas da sociedade, e
sim para as necessidades mais concretas desta sociedade, aquelas que a mantém em

funcionamento, pois os fins do ensino superior passam a ser funcionais:

No contexto da deslegitimagéo, as universidades e as institui¢des de
ensino superior sdo de agora em diante solicitadas a formar
competéncias e ndo mais ideais: tantos médicos, tantos professores
de tal ou qual disciplina, tantos engenheiros, administradores, etc. A
transmissdo dos saberes ndo aparece mais como destinada a formar
uma elite capaz de guiar a nagdo em sua emancipagao. Ela fornece ao
sistema os jogadores capazes de assegurar convenientemente seu
papel junto aos postos pragmaticos de que necessitam as instituicoes.
(LYOTARD, 2009. p.89)

Outros autores afirmam algumas consequéncias:
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O principio da performatividade reduz a educagdo, na teoria e na
pratica, a criagdo das ‘habilidades que sdo indispensaveis ao sistema’
ou, em outras palavras, reduz a educacao a funcéo de fornecer ao
sistema jogadores capazes de preencher de forma aceitavel seus
papéis nos postos pragmaticos exigidos por suas instituicfes.
(KIZILTAN, BAIN, CANIZARES, 1993, p.222)

Com esta nova caracteristica do ensino superior, os estudantes, ou melhor, 0s

tomadores destes servigos educacionais, também mudam. De um jovem preocupado

com o progresso social, com a emancipacdo da humanidade, teremos estudantes cada

vez mais preocupados com a sua formacdo profissional e com a formagdo técnica,

especialmente com os saberes relacionados as novas técnicas e tecnologias. EXxistirdo

ainda aqueles que vao demandar servicos educacionais somente para melhorar suas

condicdes de trabalho, “reciclando™ seus conhecimentos através de cursos rapidos e

especificos.

Fora das universidades, departamentos ou instituicdes de vocagdo
profissional, o saber nédo é e ndo sera mais transmitido em bloco e de
uma vez por todas a jovens antes de sua entrada na vida ativa; ele é e
serd transmitido a la carte a adultos ja ativos ou esperando sé-lo, em
vista da melhoria de sua competéncia e de sua promo¢do, mas
também em vista da aquisicdo de informagdes, de linguagens e de
jogos de linguagem que lhes permitam alargar o horizonte de sua vida
profissional e de entrosar experiéncia técnica e ética. (LYOTARD,
2009, p.90)

Lyotard aponta que esta nova situacdo na transmisséo do saber vai trazer uma

série de conflitos, entre as quais a subordinacdo do ensino superior aos poderes

constituidos, especialmente no que se refere a questdo orcamentaria, por exemplo:

...A partir do momento em que o saber ndo tem mais seu fim em si
mesmo como realizagdo da idéia ou como emancipagédo dos homens,
sua transmissdo escapa a responsabilidade exclusiva dos mestres e
dos estudantes. (LYOTARD, 2009, p.91)
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Outro fator a ser considerado € que:

Na medida em que os conhecimentos sdo traduziveis em linguagem
informatica, e enquanto o professor tradicional é assimilavel a uma memoria,
a didatica pode ser confiada a maquinas articulando as memérias classicas
(bibliotecas, etc.) bem como os bancos de dados a terminais inteligentes

colocados a disposicdo dos estudantes.
E continua:

A pedagogia ndo sofrerad necessariamente com isto, pois sera preciso apesar
de tudo ensinar alguma coisa aos estudantes: ndo os conteildos, mas 0 uUso
dos terminais, isto é, de novas linguagens, por um lado, e, por outro, um
manejo mais refinado deste jogo de linguagem que é a pergunta: onde
enderecar a questdo, isto €, qual a memdria pertinente para o que se quer
saber? (LYOTARD, 2009, p.92)

Nesta situacdo, onde o saber passa a ter valor de troca em detrimento do valor de
uso e, onde o estudante que busca constantemente sua profissionalizacdo, o Estado e a
prépria instituicdo de ensino superior ndo terdo mais a preocupacdo de responder se isto
¢ verdadeiro ou ndo, mas, sim, responder “para que serve isto? Isto ¢ vendavel? Isto é
eficaz?”. Esta ¢ a l6gica do melhor desempenho que podera provocar uma nova fase de

autoritarismo e terror. Reflete ele:

A relacdo entre ciéncia e técnica inverte-se. A complexidade das
argumentacdes parece, entdo, interessante, sobretudo porque ela
obriga a sofisticar os meios de provar, beneficiando, assim, o
desempenho. A reparticdo dos fundos de pesquisa pelos Estados,
empresas e sociedades mistas obedece a esta légica do aumento do
poder. Os setores da pesquisa que ndo podem pleitear sua
contribui¢do, mesmo indireta, a otimizagdo das performances do
sistema, sdo abandonados pelos fluxos de créditos e fadados a
obsolescéncia. O critério de bom desempenho é explicitamente
invocado pelas administrages para justificar a recusa de apoiar este
ou aquele centro de pesquisas. (LYOTARD, 2009, p.85)

Este conflito vivido no interior das universidades e dos institutos de formacéo
atingem também a sociedade, agora descrente nos metarrelatos e, portanto, descrente
também numa educacdo ainda centrada na escola, instituicdo esta que tem seus

principios fincados na modernidade e que se encontra em crise.  Afirma Silva:
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A educacdo escolarizada e publica sintetiza, de certa forma, as idéias
e os ideais da modernidade e do iluminismo. Ela corporifica as idéias
de progresso constante através da razéo e da ciéncia, de crenca nas
potencialidades do desenvolvimento de um sujeito autbnomo e livre,
de universalismo, de emancipacédo e libertacdo politica e social, de
autonomia e liberdade, de ampliagdo do espago publico através da
cidadania, de nivelamento de privilégios hereditarios, de mobilidade
social. A escola esta no centro dos ideais de justica, igualdade e
distributividade do projeto moderno de sociedade e politica. Ela ndo
apenas resume esses principios, propoésitos e impulsos; ela é a
instituicdo encarregada de transmiti-las, de torna-los generalizados,
de fazer com que se tornem parte do senso comum e da sensibilidade
popular. A escola publica se confunde, assim, com o préprio projeto

da modernidade. E a instituicdo moderna por exceléncia.
E continua...

Pois é precisamente essa instituicdo que se encontra presa no fogo
cruzado de dois ataques centrais a suas fundacBes modernas e
iluministas. De um lado, temos o questionamento p6s-modernista e
pos-estruturalista aos pressupostos modernos da educacéo publica e
institucionalizada — a existéncia de um sujeito essencial, centrado e
unitario, as narrativas mestras da razdo e do progresso, o ideal de
emancipacdo e autonomia. De outro, 0 assalto neoliberal ao senso
comum sobre educagdo publica produzido pelo modernismo e pelo
iluminismo e o consequente deslocamento da educacgédo da esfera do
espago publico para o espaco privado do consumo e da escolha.
(SILVA, 1995, p.245)

Este debate precisa ser melhor explorado. Ndo é mais possivel ignorar a crise
vivenciada pelos principios modernos no interior de nossas escolas. Até porque,
queiramos ou nao, as relacdes com as demandas e condi¢bes pos-modernas estdo postas
e vivenciadas nos cotidianos escolares, gerando efeitos desestabilizadores sobre as

praticas educacionais, pois:
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...Esta em jogo aqui a ordem da educacdo. Elementos centrais do pensamento
educacional tais como o ensino, a aprendizagem, a estrutura das disciplinas,
0 conhecimento cientifico, 0 método e o progresso tornaram-se, todos,
altamente problematicos. Até agora, educadores, tanto os praticos quanto os
tedricos, tinham conseguido, em sua maioria, ignorar ou descartar as
questoes oriundas do ‘pos-moderno’. Entretanto, esse isolamento e
indiferenca aparente do discurso educacional ndo podia deixar — e néo

deixou — a educacdo imune dos efeitos da p6s-modernidade.
E continua...

Por isso, a ‘condig¢do pos-moderna’ é duplamente importante para repensar a
educacdo. Primeiramente, o p6s-moderno significa a (des)ordem do dia e
assim exige esse repensar. . E nesse sentido que o pés-moderno condiciona as
préticas educacionais cotidianas, molda as questdes curriculares (p.ex., 0
curriculo central, o canon, o multiculturalismo, etc.), abala padrdes e
fronteiras convencionais e, ao final, leva a ansiedade (p.ex., 0 movimento da
volta ao ensino dos fundamentos, o (an)alfabetismo cultural, a crise de
autoridade, a falta de disciplina, etc.). (KIZILTAN, BAIN, CANIZARES,
1993, p.209)

Dessa maneira, os autores defendem que o pds-moderno ameaca a possibilidade
da educacdo plblica’, ao revelar a parcialidade inerente da educacdo e expor a
fragilidade e a falta de substancia de seus pressupostos epistémicos e metafisicos. Num
outro sentido, o pds-moderno questiona o pensamento educacional chamando a atengédo
para a necessidade em transgredir as fronteiras atuais e repensar a educacdo a luz

daquilo que tem sido até agora considerado nao-educacional.

Para eles, a educacdo publica, como um conjunto ordenado de conhecimento,
afirmacBes e praticas educacionais que vao desde a elaboracdo dos curriculos até
reunibes de pais e mestres, ndo € uma unidade monolitica. Ao contrario, ela é uma

articulacdo historicamente especifica de dispersdes que esta se desintegrando. Afirmam:

! Para os autores o termo “publico” na expressdo “educagdo publica” ndo tem o mesmo sentido de escola publica.
Né&o descreve o modo de financiamento, administragdo ou dire¢@o de institui¢des educacionais. O termo “ptiblico” é
para assinalar a natureza fundamentalmente politica (isto &, relacionada a poder) da educagdo, independentemente do
nivel (primario, secundario ou universitario) ou tipo (publica, privada, paroquial) de escolarizagao.
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Em nossa opinido, as praticas educacionais atuais devem aquilo que restou
de sua inteligibilidade e coeréncia apenas a invocagdo de uma tradicdo
aparentemente continua e unificada, que se ‘fundamenta’ nos principios de
progresso, racionalidade e coeréncia que emanam da idéia de modernidade.
A modernidade (ou mais especificamente, as metanarrativas da modernidade)
fixaram de tal forma os possiveis significados e fungdes da educagdo que
tendemos a aborda-la como uma ‘sintese ja pronta’, pré-formada. Como tal,
a educacao publica nos fixa, a todos nds, em nossa posi¢des de sujeitos como
professores, estudantes, administradores e pais. Através desse discurso, da
educacdo publica, somos continuamente posicionados (e reposicionados)
dentro da mesma ordem, uma ordem que, através da realidade ‘auto-
evidente’ das escolas, dos livros didaticos, do dinheiro dos impostos, etc.,
remonta, a0 mesmo tempo, ao inicio do século XIX e nos restringe hoje. E
essa sintese ja pronta que, em nossa opinido, estd hoje em processo de
decomposicdo. Em outras palavras, a idéia de desintegracdo refere-se ao
poder cada vez menor que tem o discurso moderno de educacdo publica de
autenticar suas praticas historicamente estabelecidas e suas posi¢des de
sujeito. Falando de forma metaférica, as sdlidas fronteiras da modernidade
no interior das quais a educacdo publica tem sido confinada e assegurada
estdo se apagando. Para que possamos aprofundar a importancia tedrica
desse processo de decomposicdo, deveremos analisar a forma como o
discurso funciona para ordenar o mundo (KIZILTAN, BAIN, CANIZARES,
1993, p.211-212)

Dessa forma, nos educadores, somos chamados a debater sobre qual escola
temos e vivenciamos e sobre qual escola queremos ter ou mesmo se precisamos ter
escola e, mais ainda, devemos nos debrucar sobre qual o sentido e objetivo propostos
em nossos processos de formacgdo atuais e sobre aquele que realmente deveria ser
oferecido para que possamos entender o que de fato ocorre na sociedade e,

consequentemente com a educacéo contemporanea.
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IV — CONSIDERACOES FINAIS

Nosso estudo, que ora finalizamos, partiu do principio de que a atual
situacdo da educacéo, da escola e das praticas pedagdgicas vive um momento particular.
De uma escola para poucos, passamos a uma escola para todos. Esse movimento
ampliou o ndmero de alunos e, consequentemente, 0 numero de professores. Essa
alteracdo quantitativa veio acompanhada de mudancas econdmicas, politicas, sociais e
principalmente mudancgas culturais. Tal situacdo demanda uma alteracdo qualitativa no
processo de formacdo inicial e continuada dos professores, que ainda ndo ocorreu, a fim
de permitir que os profissionais da educacdo estejam preparados para entender o que
ocorre, possibilitando intervir, adaptar ou serem agentes transformadores dessa nova

realidade social.

Confirmamos que a nossa educacdo ainda é pensada, organizada e
amparada por pressupostos modernos (racional, homogeneizadora, disciplinadora,
estavel, hierarquica, etc.) e, se eles estdo em crise, também nos estamos em crise, afinal,
somos frutos desta educacdo. E preciso compreender que vivemos outro momento
historico, que filésofos como Lyotard caracterizam como uma condi¢do p6s-moderna,
pautada na heterogeneidade, no multiculturalismo, na flexibilidade e que aceita a
instabilidade como forma de conhecimento e producdo de saber. Assim sendo, nao
podemos mais olhar e examinar o mundo atual com os mesmos olhos e ferramentas do
passado. Devemos partir ndo de uma cultura formal, de conhecimentos sistematizados e
fragmentados, devemos sim, partir de uma cultura experenciada, uma realidade vivida.
Temos de considerar o aleatdrio, 0 acaso, o inesperado, 0 imprevisto, o indeterminado,
0 ndo planejado, as novas combinacdes. Temos de ouvir todos 0s grupos ndo por
representacdo, mas por eles mesmos, com sua propria voz ou vozes e, mais do que isso,
temos de aceitar esta voz ou vozes como auténticas e legitimas. Sdo nossas teimosias e
resisténcias em n&o aceitar o diferente que tem nos deixado com a sensagéo de extrema
dificuldade, de cansaco, de estranheza, de inseguranga, de complexidade, de

perplexidade diante dos fatos vivenciados.

Os tempos e espacos da escola, suas bases curriculares, a avaliacéo, a producéo e

reproducdo de conhecimentos e padrdes de comportamento, a hierarquia professor-
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aluno, a relacdo com a familia, com a comunidade e a sociedade, enfim, 0s processos
educacionais estdo em constante mutagdo, na busca de novos vinculos que respondam
as demandas reais. A escola ndo pode e ndo deve fechar-se em si mesma na busca de
respostas e solucbes para enfrentar esses desafios. Essas mudancas exigem um novo
tipo de professor: que seja mais aberto, mais participativo, mais criativo, mais flexivel,
mais tolerante, mais debatedor e com uma nova postura profissional, centrado na

pesquisa, no conhecimento e reflex&o da realidade e na producao de saberes.

Nestas condicOes, faz-se necessario estarmos de mente e coracdo abertos para as
mudancas que estdo sendo apresentadas para todos ndés, afinal, temos uma
responsabilidade enorme na discussédo e enfrentamento desses desafios. O debate se faz
cada vez mais necessario, mas ndo entre iguais pois isto ja ocorre, 0 momento € propicio
para o debate entre os diferentes, entre as diferencas e esse estudo pretendeu ajudar

nessa perspectiva.

A proposta do debate como processo central de formagéo de professores se deve
ao fato de que ndo podemos negar que vivemos somente sob o paradigma da
modernidade. Negar essa condicdo € inviabilizar o debate. Precisamos reconhecer e
entender que também convivemos com novos referenciais, com novos saberes, que ndo
sdo verdades absolutas, permanentes e inflexiveis mas provisorios e inacabados e que

provocam incertezas e indeterminacdes em nosso dia a dia.

O debate pressupde que as ideias sejam expostas, que as contradi¢cbes aparecam
e sejam discutidas. Que tenhamos argumentos e contra-argumentos sem, no entanto,
estarmos preocupados com a necessidade de unanimidade em nossas consideracfes ou
mesmo a obrigacdo do consenso. Precisamos estar abertos ao exercicio do diferente, ao

contraditério, ao desacordo, a critica, a oposicao.

Como educadores, ndo podemos ter mais posi¢cdes dogmaticas em relagdo a
qualquer tematica, ndo podemos nos contentar com o0s mondlogos, com aquilo que
agrada aos nossos ouvidos. Temos de aprender a fazer concessdes e a compartilhar
experiéncias alheias. Precisamos permitir uma interacdo antagOnica e, atraves da
discussdo e dos problemas que nos sdo inerentes, encontrarmos caminhos para um
trabalho de melhor qualidade. N&o se trata, dessa forma, de debater por debater, ou

como muitos dizem, de que a controvérsia é pura perda de tempo além de provocar
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desestimulo, mas, sim, de possibilitar a tomada de decisdes com a lucidez

compartilhada com nossos pares.

As nossas opg¢Oes ndo podem continuar sendo pautadas somente em escolhas
individuais sem levar em consideracdo o processo de reflexdo, de participacdo e
contribuicdo através de nossa opinido. Precisamos sair do anonimato e nos inserir no
debate da complexidade atual, sendo coadjuvantes de uma nova perspectiva: que o

mundo e em consequéncia a educacao sejam ética e esteticamente melhores.

Recentemente tivemos uma discussdo bastante seria que envolveu todo o pais e

0s meios de comunicacao, especialmente a comunidade académica.

O MEC, Ministério da Educacdo e Cultura, aprovou e distribuiu um livro
didatico para jovens e adultos, produzido pela ONG Acédo Educativa onde em uma de

suas paginas um texto afirmava:

“Vocé pode estar se perguntando: ‘Mas eu posso falar os livro?’. Claro que pode. Mas fique

atento porque, dependendo da situagdo, vocé corre o risco de ser vitima de preconceito linguistico.”

No dia seguinte, o debate tomou conta do pais. A Folha de S. Paulo, em

14/05/2011, publicou através de seu articulista Clovis Rossi 0 seguinte texto:

“Inguinorancga. Ndo, leitor, o titulo acima ndo esta errado, segundo os padroes educacionais
agora adotados pelo mal chamado Ministério de Educacéo. Vocé deve ter visto que o MEC deu aval a
um livro que se diz didatico no qual se ensina que falar ‘os livro’ pode. Ndo pode, ndo, esta errado, é
ignorancia, ma formagéo educacional, pregui¢a do educador em corrigir erros. Afinal, é muito mais
dificil ensinar o certo do que aceitar o errado com o qual o aluno chega a escola. Em tese, os professores
sdo pagos — mal pagos, é verdade — para ensinar o certo. Mas, se aceitam o errado, como agora avaliza
0 MEC, o baixo saldrio estéd justificado. O professor perde a razdo de reclamar porque ndo esta
cumprindo o seu papel, ndo esté trabalhando direito e quem néo trabalha direito ndo merece boa paga.
Os autores do crime linguistico aprovado pelo MEC usam um argumento delinquencial para dar licenga
para o assassinato da lingua: dizem que quem usa ‘os livro’ precisa ficar atento porque ‘corre o risco de
ser vitima de preconceito linguistico. Absurdo total. Nao se trata de preconceito linguistico. Trata-se,
pura e simplesmente, de respeitar normas que custaram anos de evolucdo para que as pessoas pudessem
se comunicar de uma maneira que umas entendam perfeitamente as outras. Os autores do livro criminoso
poderiam usar outro exemplo: ‘Posso matar um desafeto? Claro que pode. Mas fique atento porque,
dependendo da situagdo, vocé corre o risco de ser vitima de um preconceito juridico’. Tal como matar

alguém viola uma norma, matar o idioma viola outra. Condenar uma e outra violacao esta longe de ser
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preconceito. E um critério civilizatorio. Que professores prefiram a preguica ao ensino ja é péssimo. Que

o MEC os premie, é crime.”

Consideramos que o texto de Cl6vis Rossi contém todos os elementos para que
possamos entender a necessidade de garantir e ampliar o debate proposto neste
trabalho, afinal, numa condi¢do chamada pds-moderna é necessario situarmos o que é
considerado certo ou errado, o que € verdadeiro ou falso, adequado ou inadequado. Néao
podemos deixar que o Cldvis Rossi defina por nos.

Por fim, acreditamos que este € um momento apropriado para debatermos o
processo de formacdo de professores, porém, se faz necessario que esta tematica se
torne possivel a sociedade e esteja na pauta politica do pais e, em especial, na pauta

daqueles que sdo formadores de formadores nas instituicdes de ensino.
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