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RESUMO

Neste trabalho, pesquisamos o atual estado da formacéo do profissional de Educacao Infantil
em algumas instituicGes de ensino superior publicas e privadas, com foco sobre a questdo da
indissociabilidade entre cuidar e educar. Como base tedrica, apoiamo-nos na concepg¢do de
trabalho prescrito de Amigues (2004), segundo o qual as prescricbes sdo elementos
constitutivos da acdo, e, assim, optamos por analisar as ementas ou planos de disciplinas que
tratam da Educacdo Infantil. Para isso, utilizamos como instrumento de analise o
procedimento da analise do contetdo (Franco, 2008), classificando os textos pesquisados por
categorias levantadas do interior do préprio texto e do objetivo desse estudo. Com a finalidade
de enriquecer a analise, realizamos uma sintese sobre a historia das creches e as mudancas
ocorridas nessas instituicdes decorrentes da incorporacdo a Educacdo Basica para
entendermos as concepgdes que fundamentaram o atendimento as criangas de zero a trés anos.
Justificamos, pela legislacdo vigente e por pesquisas tedricas sobre o assunto, a
indissociabilidade entre o cuidar e 0 educar na Educacdo Infantil, colocando essa questdo
como base de uma Educacdo Infantil de qualidade. Concluimos que h& uma deficiéncia da
questdo “cuidar e educar” tanto em institui¢des de ensino superior publicas quanto privadas,
entretanto € nas instituicdes publicas que esse contelido aparece de maneira mais completa.
Por isso, concluimos que ha urgéncia em atualizar a formacdo do futuro professor de
Educacao Infantil nos cursos de pedagogia, de forma a valorizar o cuidar na educacéo infantil,

colocando-0 no mesmo patamar das questfes educativas.

Palavras-Chave: Educacdo Infantil, Cuidar e Educar, Pedagogia, Trabalho Prescrito.



ABSTRACT

In this present work, we survey the current state of professional training of the children’s
education in some public and private institutions, focusing on the inseparability of care and
education. As a theoretical basis for this analysis, we rely on the concept of prescribed work
by Amigues (2004), which says that the requirements are constituent elements of the action,
so we decided to analyze the plans of disciplines that deal with children's education. For this,
we rely on the content analysis (Franco, 2008), classifying the texts found in categories raised
the text itself and the purpose of this study. Also, we carried out an overview of the history of
nurseries and the changes that we had when these institutions began to incorporate the basic
education to understand what issues are most latent when we talk about children education
from zero to three years. We justify, by law and theoretical research about the subject, the
inseparability of care and education in kindergarten, putting this issue as a basis for a quality
early childhood education. We conclude that there is a deficiency of the question, "Care and
Education” in both public and private institutions, however, is in these public institutions that
this content will appear more fully. Therefore, we conclude that there is urgency to upgrade
the training of future teachers of children’s education in pedagogy courses, in order to

appreciate the care in childhood education, placing it at the same level of educational issues.

Key-words: Children’s education, Care and Education, Education, Prescribed Work.
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INTRODUCAO

O interesse pelo tema foi influenciado principalmente pela minha® trajetéria
profissional: logo ap6s concluir o curso de Pedagogia, assumi o cargo de Professor de
Educagdo Infantil em uma pré-escola da prefeitura de S&o Paulo. Nas escolas em que
trabalhei, estava clara a preocupacdo em “escolarizar” a crianga, preparando-a para 0 ensino
fundamental, até porque a estrutura das escolas ndo permitia interven¢fes mais criativas: o
namero de alunos (35 criangas por professor), a organizacdo da sala de aula (equipada com
mesas e carteiras, deixando pouco espaco para brincadeiras), parques pequenos, brinquedos
repetitivos, etc. Apesar de ndo concordar com tudo, ndo havia muitas saidas para elaborar um
trabalho diferenciado. Uma das discuss@es principais, ainda que indiretamente, era sobre o
cuidado: os professores tinham certo “preconceito” em auxiliar as criangas nas agdes de ir ao
banheiro, escovar os dentes, incentivar a alimentacédo, etc., e lembro-me que isso acontecia
principalmente nos casos em que havia alunos com necessidades especiais: havia uma grande
discussdo sobre quem iria alimenta-lo, troca-lo ou limpa-lo quando se sujasse. Seria 0
professor? O professor substituto? O inspetor? Quem iria cuidar daquela crianca? Percebi que
cada escola tinha um procedimento diferente, mudando principalmente pela sensibilidade do
professor responsavel e pela postura da equipe gestora da Unidade.

O inicio do curso “Especializacdo em formacdo de professores com énfase no Ensino
Superior” foi concomitante com meu ingresso na coordenago escolar, iniciando no Ensino
Fundamental, mas logo depois voltei para a Educacdo Infantil, mas dessa vez estava na
creche. Meu primeiro “choque” ao ver a estrutura da creche foi 0 fato de ndo haver carteiras e
cadeiras nas salas.... Foi entdo que percebi o tamanho da lacuna em minha formagcdo como
pedagoga, pois ndo sabia como funcionava uma creche, e, nesse momento, tinha a
responsabilidade de auxiliar em sua organizacdo e formacao continuada dos professores. No
curso de especializagdo tive a oportunidade de repensar essas questdes sobre Educagéo
Infantil, do ponto de vista da formacéo do professor no curso de Pedagogia. Nesse curso tive a
oportunidade de conhecer melhor muitas questdes que determinam que tipo de curso de nivel
superior € oferecido em cada area e o papel do docente no Ensino Superior. Entre essas
questdes, tive contato com os estudos de Amigues (2004), que, na analise do trabalho docente,
leva em consideracdo ndo s a atividade didatica em si, mas outras questdes do contexto, entre

elas, as prescrigoes.

! Nesse item utilizaremos em alguns momentos a primeira pessoa do singular por tratar de questées da trajetéria
profissional e académica da pesquisadora.



No que se refere a Educag&o Infantil, os documentos oficiais sobre essa modalidade de
ensino apontam sua expansao nas Ultimas décadas (Brasil, 1998), principalmente apds a
promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, que reconheceu o atendimento as criancas de
zero a seis anos como um direito da crianca e um dever do Estado (art. 208, inciso 1V). O
Estatuto da Crianga e do Adolescente, redigido em 1990, assegurou mais uma vez o direito a
este atendimento. Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB — Lei 9394/96)
reafirma o lugar da Educacéo Infantil, colocando-a como primeira etapa da Educacéo Bésica.
Entdo, as creches (que atendem criancas de zero a trés anos), que antes pertenciam as
Secretarias de Assisténcia Social (SAS), passaram as Secretarias Municipais de Educacédo
(SMEs), adquirindo carater educativo em sua constituicdo e funcionamento.

Neste processo, foram feitas inimeras modificacdes, desde expansdo e adequacdo de
prédios e equipamentos, mudancas administrativas até a mudanca do perfil e da nomenclatura
do profissional que trabalha diretamente com as criangas, que antes era chamada de pajem,
mas agora passa a ser Professor de Educacéo Infantil. O art. 62 da LDB diz que o professor de
Educacao Infantil deve ter formacdo em Pedagogia, colocando esse curso como 0 espaco
privilegiado de formacdo do profissional da educacdo infantil. Isso ndo aconteceu
repentinamente, mas essas mudancas foram frutos da luta pela educagcdo como direito da
crianga.

Estudos comparativos mostram os ganhos da Educacéo Infantil com essas mudancas
decorrentes das determinacdes da LDB. Franco (2009), faz um levantamento dessas
vantagens, destacando que as maiores mudancas foram em relacdo ao quadro pessoal,
carreira, formacdo docente, questdes salariais, e também a ampliacdo das matriculas em mais
de 100%.

O objetivo do presente trabalho é analisar se o curso de Pedagogia tem sido planejado
para atender as especificidades da educacdo da crianca de zero a trés anos, considerando as
relagcGes entre cuidar e educar de maneira indissociavel, preparando os futuros professores
para trabalhar com criancas dessa faixa etéria. Para isso, analisaremos as ementas ou planos?
da(s) disciplina(s) que trata(m) da Educacdo Infantil do curso de Pedagogia de algumas
universidades publicas e privadas, com o objetivo de verificar:

a) se existe um tratamento diferenciado para a Educacédo Infantil nos planos analisados.

% Nessa pesquisa, encontramos Ementas e Planos de disciplina. Segundo Gil (2010), os Planos de disciplina
contém: identificacdo do plano, Objetivos, Contelido, Ementa, Bibliografia, Estratégias de Ensino, Recursos,
Avaliacdo e Cronograma. Ndo descartamos as instituicdes que apresentam apenas a Ementa do curso com o
objetivo de enriquecer a comparagao entre o contelldo dos documentos.
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b) se as ementas e planos que abordam a Educacdo Infantil tratam da temética do cuidar e
educar .
c) se a tematica do cuidar e educar é tratada, de que forma é feita.

Analisar as ementas implica verificar qual o valor dado, prescritivamente, a Educacao
Infantil, e, mais especificamente, as relacbes de cuidar e educar na educacdo da crianga de
zero a trés anos. Amigues (2004), considera a prescricdo como um dos elementos
constitutivos da acdo. Nessa analise, utilizamo-nos também das ferramentas da Anélise do
Conteldo (Franco, 2008) com vistas a categorizar os dados dos materiais.

Entdo, na andlise desses documentos, orientamo-nos pelas seguintes perguntas de
pesquisa:

a) Ha disciplinas que contemplam a questdo do cuidar e educar? Se sim, qual o nome dessas
disciplinas?

b) Como essas disciplinas se distribuem no curriculo? (carga horéria e semestre). Essas
disciplinas contemplam em maior parte questdes tedricas, tedrica-metodoldgicas,
metodoldgicas, ou de estagio?

c¢) Quais os temas sdo comuns a todas elas e quais contemplam a questdo do cuidar e educar?
De que forma?

As respostas das questdes acima elencadas irdo nos ajudar a verificar a importancia
dada, nos cursos, a questdo do cuidar e educar de maneira indissociavel. Elas também nos
ajudardo a entender qual énfase é dada na formacédo do futuro professor de Educacdo Infantil,
uma vez que as ementas sdo uns dos textos que prescrevem as agdes do professor nos cursos
de Pedagogia.

Para enriquecer a interpretacdo dos dados resultantes das analises, discutiremos
primeiramente a dicotomia existente no discurso educacional sobre os cuidados com a crianga
na Educacdo Infantil, fornecendo subsidios tedricos para entender a importancia de considerar
0 cuidado com a criangca pequena como elemento constitutivo da acdo de educar. Com este
objetivo, faremos revisédo da literatura sobre Educacédo Infantil, realizando um breve historico
das instituicOes de educacgéo infantil, para entendermos as concepgOes de atendimento que
estiveram subentendidas nesse processo. Entdo, discutiremos a relacdo entre cuidar e educar
na educacdo de criancas de zero a trés anos, tanto nos documentos oficiais quanto nas
pesquisas teoricas. Ainda nessa discussdo teorica, discutiremos o valor e a influéncia das
prescri¢cdes no trabalho docente, tendo como referéncia principal os estudos da Ergonomia da
Atividade, e, mais especificamente, as colocacGes de Amigues (2004) sobre a atividade do

professor. Em seguida, faremos o estudo dos materiais das institui¢des escolhidas, analisando
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a formacdo do pedagogo na &rea da educacdo infantil. Nesse estudo, utilizamos como
ferramenta metodoldgica a Analise do Contetdo (Franco, 2008), subdividindo os documentos
em categorias, a fim de verificar que tipo de formacao inicial tem sido oferecida nesses cursos
de pedagogia e se essa formacdo o prepara para atuar com criancas de zero a trés anos. Por
fim, apresentaremos as conclusfes, que relatam quais os temas sdo mais relevantes em cada

instituicdo, e também quais institui¢des abordam a temética do cuidar e educar.
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1. PRESSUPOSTOS TEORICOS

Nesse item apresentaremos as concepg¢des que orientaram a analise dos documentos
das instituicbes de ensino superior selecionados. Primeiramente, com base nos estudos de
Kuhlmann (1998) e Kramer (2005) faremos uma sintese da histdria do atendimento a crianca
de zero a trés anos, observando as concepgdes estiveram presentes nesse atendimento.
Veremos ainda um resumo das mudancas ocorridas quando as creches passam ao patamar
educacional, identificando, com base nos estudos de Franco (2009), que uma das mudancas
mais significativas foi no perfil do profissional que trabalha nessa modalidade de ensino.
Outra mudanga ocorrida nesse processo foi entender o cuidado com a crianga como uma acao
educativa, e, com base em Kramer (2005), Matos (2009) e na legislacdo vigente, analisaremos
a relacdo entre cuidar e educar no cotidiano na Educacdo Infantil e a importancia de se
abordar esse tema na formacdo inicial dos professores. A fim de justificar a andlise das
ementas e planos de disciplinas, discutimos o conceito de trabalho prescrito (Amigues, 2004),
verificando qual valor dado, prescritivamente, a Educacdo Infantil, e as relacbes de cuidar e

educar na educacdo da crianca de zero a trés anos nas instituicdes pesquisadas.

1.1. HISTORICO DAS INSTITUICOES DE EDUCACAO INFANTIL

O objetivo deste topico é realizar, com base em estudos anteriores, uma sintese da
histéria do tratamento a crianca de zero a trés anos e quais concepc¢des estavam implicitas
nesse atendimento. Procuramos nessa pesquisa evidenciar autores que sao referéncia na area
da histdria da Educacdo Infantil, como Kuhlmann (1998) e Kramer (2005), além de pesquisas
mais recentes sobre a educacdo de criancas de zero a trés anos (Franco, 2009). O historico da
organizacdo das creches no cenario brasileiro e internacional é marcado pela influéncia de
varios setores da sociedade e relacdo direta com a historia da infancia, da familia, das relagdes
de producéo e da propria historia de outras instituicoes educacionais.

Pesquisando sobre a histdria da crianga e da familia, o autor Ariés (1981) analisou
varios documentos da época da Idade Média para identificar qual o lugar da crianca dentro da
familia e da sociedade. Entre esses documentos estavam correspondéncias, testamentos,
lapides de timulos, esculturas, quadros que retratavam as familias e o cotidiano no geral, etc.
O autor conclui que na lIdade Média ndo havia espaco para a infancia, principalmente pelo
fator social da mortalidade infantil. Ele analisa, por exemplo, retratos e obras de arte, e

conclui: “[..] até por volta do século XIllI, a arte medieval desconhecia a infancia ou néo
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tentava representa-la. E dificil crer que essa auséncia se devesse a incompeténcia ou a falta de
habilidade. E mais provéavel que ndo houvesse lugar para a infincia nesse mundo” (ARIES,
1981, p.17). As transformacdes sociais, principalmente relacionadas a igreja, levaram a uma
moralizacdo da infancia e a uma crescente preocupac¢do com a escolarizacdo, com o sentido de
que a crianga fosse “guiada para o bem”. Assim, segundo o0 autor, tem-se a escola como um
local de isolamento da familia, como um local de preparo, de onde a crianga so sairia quando
estivesse “pronta” para o mundo dos adultos. E claro que essas transformagdes ocorreram
inicialmente somente nos setores da burguesia, mas € assim que, lentamente, a crianc¢a sai do
anonimato para ocupar uma posi¢do de destaque dentro da sociedade.

Em contraposicdo a pouca quantidade de documentos e registros existentes sobre as
criancas no ambito privado, segundo Kuhlmann (1998) ha muitos documentos com relacdo a
vida publica, principalmente registrando as iniciativas no atendimento aos pobres e
trabalhadores: “a historiografia da assisténcia a infancia ¢ parte da propria das instituigdes
assistenciais” (KUHLMANN, 1998, p. 25).

Ao se analisar esses documentos e as influéncias que marcaram esse atendimento, é
necessario observar que existe mais do que apenas uma sucessao de fatos, mas sim a interacao
de diferentes influéncias e temas marcam as concep¢fes de uma proposta educacional
assistencialista.

Ao analisar as origens de uma politica compensatoria para a educacdo na creche,
Franco (2009) diz que a questdo da assisténcia aos pobres teve inicio na Idade Média, e, nesse
periodo, a pobreza era o “destino” de alguns, ou como dadiva ou como castigo, € os ricos, por
sua vez, deveriam aliviar a miséria dos pobres ajudando-os através da caridade. Entdo, sob
esse principio, no século XVI, surgem as primeiras institui¢ces de caridade. Com o passar do
tempo, a pobreza torna-se mais do que uma questdo de “destino” individual, tornando-se um
problema social, e entdo cabe a sociedade a responsabilidade de ajudar os necessitados através
do Estado.

Conforme Kuhlmann (1998), as instituicdes pre-escolares (incluindo aqui as creches e
as chamadas “escolas maternais” ou “pré-escola”) tiveram expansdo a partir da segunda
metade do século XIX, acompanhando o progresso da expansdo do ensino fundamental e o
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico. Franco (2009), baseando-se nos estudos de
Kuhlmann (1998), denomina o atendimento aos pobres nesse periodo de ‘“assisténcia

cientifica”, com trés aspectos principais:
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l.valorizava 0s que se mostrassem mais subservientes, segmentando a pobreza,
dificultando o acesso dos trabalhadores aos bens sociais e tendo como funcédo
disciplinar os pobres e trabalhadores; 2. Referia-se ao papel do Estado e das
organizacdes da Sociedade Civil. O Estado como interventor junto as entidades,
que prestavam servicos as comunidades carentes, oferecendo a liberdade para o
exercicio da caridade com as mesmas; e 3. A alusdo ao método cientifico que
permitia a sistematizacdo das aces e legitimaria as que adotassem referéncias aos
conhecimentos cientificos em uma interpretacdo naturalizada das relagdes e
estruturas sociais

(FRANCO, 2009, p. 14)

Portanto, essas institui¢des foram criadas como um “presente” dos filantropos, ¢ nao
como um direito dos individuos. E, entre essas institui¢cbes, a creche ganha espaco por se
constituir em um espaco de defesa da infancia desvalida. Ainda segundo Kuhlmann (1998), as
creches foram criadas ndo como um substituto da “Roda dos Expostos™, mas como um
“aperfeicoamento” daquele sistema, pois ndo s6 no Brasil, mas em nivel internacional, as
creches tinham como objetivo principal que as maes ndo abandonassem seus filhos por conta
da ampliacdo do trabalho industrial feminino.

O final do século XIX é marcado pela influéncia médico-higienista na educacéo.
Gondra (2000), ao falar sobre as relacGes entre higiene e infancia no século XIX, concentra
em seu artigo a pesquisa de producdes académicas desse periodo, os registros do | Congresso
de Protecdo a Infancia, ocorrido em 1922, e da | Conferéncia Nacional de Educacdo, em 1927,
examinando o lugar da infancia dentro desse contexto. O primeiro aspecto observado pelo
autor é a subordinacdo da infancia a uma das areas do curso médico: a higiene. E essa questdo
permeava tanto o &mbito familiar quanto a propria organizacdo das instituicdes que atendiam
a infancia.

No que se refere as instituicdes, a preocupacdo com a higiene se devia principalmente
aos altos indices de mortalidade infantil. Por exemplo, na Casa dos Expostos, no Rio de
Janeiro, em 1850, esse indice chegava a 82%, isso por conta do mau estado da crianga que era
entregue na “Roda”, mas principalmente pela precariedade da propria institui¢ao.

Segundo esse mesmo autor, ao comentar o discurso do Dr. Fernandes Magalhées,
durante o |1 Congresso Brasileiro de Protecdo a Infancia em 1922, coloca-se em pauta durante
este evento o ponto de vista econdmico da questdo da infancia abandonada, colocando-a na
posicao de “maximo problema social, mantendo-se igualmente a formula articulada em nome

da higiene de modo a resolvé-la, a qual encontra-se inscrita e expressa na gramatica do guiar,

% A “Roda dos Expostos” era uma espécie de orfanato mantido pela Igreja, criado como uma “alternativa” para
as maes que ndo quisessem ou ndo tivessem condigdes financeiras de criar seus filhos. Havia uma pequena
“entrada” onde a mée poderia colocar ali o seu bebé, tocar um sino e uma pessoa de dentro da instituigdo “girava
aroda” e a institui¢do ficava com o bebé, sem que a mae fosse identificada.
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ajudar, corrigir e substituir.” (GONDRA, 2000, p. 106). Mais uma vez, confirma-se a
responsabilidade do Estado com relacdo a infancia abandonada, e essa preocupacdo vem
pautada principalmente por questdes relacionadas a higiene. E, com a finalidade de prevencéo

de doencas, a escola aparece como local privilegiado para essas agoes:

“Descrita como sagrado palacio, a escola deveria ser ordenada pelos principios,
métodos e prescricdes da higiene, de modo a poder formar sujeitos fortes,
saudaveis, inteligentes e moralizado que, com essas caracteristicas, alicercariam a
nacdo, constituindo-se em base segura para um futuro idealizado como grandioso.”
(GONDRA, 2000, P.112)

Os internatos eram considerados improprios segundo esse pensamento da area médica,
que deveriam servir apenas para as criangas abandonadas ou para aqueles a quem a escola
fosse muito longe, mas mesmo assim afirma-se que essas instituicdes veriam ser organizadas
sob a égide da higiene.

Portanto, esse pensamento, segundo 0 autor: “coloca na intervengdo continuada junto
as criancas toda a responsabilidade pelo futuro grandioso que idealizava e prometia, cujo
alcance dependia de uma infancia devidamente higienizada” (GONDRA, 2000, p. 116). E por
isso que, segundo Franco (2009) as creches ja foram construidas e instituidas com aspectos
hospitalares.

Como conseqiiéncia desse pensamento influente na época, a puericultura passou a
fazer parte dos curriculos das escolas normais, ou seja, dos cursos de formacdo de professores,
e também foram desenvolvidos estudos na area da psicologia infantil e de métodos
pedagogicos voltados para a crianca pequena (Kuhimann, 1998).

Alem da influéncia medico-higienista descrita, temos também uma influéncia juridico-
policial, que tinha como foco tirar as criangas abandonadas das ruas ou de grande risco social,
ndo com um objetivo fraterno ou de caridade, mas com a finalidade de proporcionar um
atendimento a infancia que evitasse a criminalidade.

Destaca-se também a influéncia religiosa, que baseava suas a¢des de promoc¢édo de
creches e outras instituicGes de assisténcia na caridade religiosa. Além disso, os médicos e
juristas responsaveis pelas acbes descritas anteriormente, prescindiram da orientacéo religiosa
em seus estabelecimentos, apenas alguns icones tinham posicionamentos laicos, como
Monocorvo Filho e Franco Vaz, que “vendo no carater cientificamente organizado da
assisténcia, uma contraposicdo a caridade religiosa.” (KUHLMANN, 1998, p. 96)

Assim, com influéncias diversas, as primeiras propostas de educacdo pré-escolar (ou

Educacéo Infantil) acontecem em 1899, com a fundacdo do Instituto de Protecdo e Assisténcia
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a Infancia e a creche da Companhia de Fiacdo e Tecidos Concorvado, ambas no Rio de
Janeiro, sendo que essa foi a primeira creche no Brasil destinada a filhos de operarios. A
recomendacdo nos Congressos e Exposicdes sobre as creches sugeria sua criacdo junto as
industrias, ideia que se espalhou rapidamente. Algumas creches tinham em seus objetivos a
finalidade de “abrigar as criancinhas cujas maes busquem o trabalho fora do lar”, ou “para
filhos de criados e operarios, que na luta afanosa da vida sdo obrigados a entregar a maos
inabeis os filhos da tenra idade” Entretanto, ainda assim, as creches ndo eram criadas como
um direito dos trabalhadores ou da familia.

J& as instituicbes pré-escolares que atendiam criangas de quatro a seis anos, tém uma
historia bem diferente das creches, uma vez que o publico alvo a que se destinavam era o das
classes mais abastadas, ¢ eram chamados “Jardins de Infancia”, diretamente influenciados
pela concepcdo norte-americana de educacdo pré-escolar. Kuhlmann (1998) verificou os
documentos que se referiam a parte pedagdgica do Jardim de Infancia Caetano de Campos,
em S&o Paulo, criado em 1896, anexo a Escola Normal do Estado. Esses documentos falam
sobre a histéria do jardim de infancia, as concepc¢des de Froebel (o idealizador dos jardins de
infancia norte-americanos), e uma publicacdo conjunta do governo estadual com a direcéo da
escola que tinha como objetivo a formagdo continuada dos professores do Jardim Caetano de
Campos, transmitindo conhecimentos tedricos e praticos das acbes pedagogicas naquela
instituicao.

A concepcdo de Educacdo Infantil de Froebel aqui mencionada refere-se a educacéo
das criangas de quatro a seis anos. Um dos principios dessa educacao era a importancia do
ambiente institucionalizado, pois, segundo 0 seu pensamento, a educagéo no lar incentivava a
preguica. Dava-se énfase as atividades manuais, que deveriam ocupar varias horas do dia-a-
dia das criangas. Essa concepcdo norte-americana chegou ao Brasil pelas mdos de Gabriel
Prestes. Entdo, como no caso norte-americano, a rotina das criangas no Jardim Caetano de
Campos era rigida, e incluia atividades cotidianas (repetidas diariamente, como uma
regularidade tanto para as crian¢as como para os adultos), atividades de linguagem (atraves de
exercicios de linguagem), atividades fisicas (recreio, passeios, excursdes, ginastica, marcha,
jogos cantados, jogos organizados, e brinquedos), artes e expressdes (com cancdes e
pantomimas, e enfatizava-se o ensino das cores), e 0 uso dos “dons froebelianos”, que
consistia em usar uma série de materiais (cilindros, cubos, varetas, etc) de maneira
progressiva.

Sobre a publicacdo do Jardim Caetano de Campos, apds uma analise sistematica, o

autor diz que:
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[nesse material] inaugura-se 0 método de ditar um receituario as professoras de
educacdo infantil, por mais que se lembre da possibilidade de adaptacdo... No lugar
de se comunicar claramente com a professora, colocando-se ao seu lado, na maior
parte das vezes ela é tratada como uma crianca a ser educada pela
publicagdo..Infantiliza-se a professora, seja na apresentacao grafica da Revista, seja
no contetido mesmo das propostas, que se interpdem entre a educadora € a crianca.
(KUHLMANN, 1998, p. 155)

Além disso, o autor analisa o papel da mulher dentro dessa instituicdo com base na
publicacéo, e diz: “desqualifica-se 0 brincar, que deixa de ser humano para se tornar dimenséo
do feminino;[...] a imagem da mulher como profissional infantilizada amenizaria a
sensualidade ameacadora de sua presencga no ambito publico”. (KUHLMANN, 1998, p. 155)

O Jardim Caetano de Campos foi a primeira instituicdo publica referente a educacao
de criancas de quatro a seis anos, e mesmo assim, atendia aos filhos da burguesia. O setor
privado dessa modalidade teve como principais expoentes o Jardim de Infancia do Colégio de
Menezes, criado em 1875 no Rio de Janeiro, e, em S&o Paulo, o Jardim de Infancia da Escola
Americana, criado em 1877.

Como meio de fortalecer suas proprias escolas, o setor privado passou a utilizar o
termo “pedagdgico” como ferramenta de propaganda para atrair ainda mais as familias das
elites, que seria, portanto, uma qualidade exclusiva dos jardins de infancia para as criancgas
dessa camada social, que ndo poderia ser confundido com a proposta das creches para os
filhos dos operarios.

Portanto, logo no inicio das instituicbes de Educacdo Infantil brasileiras temos uma

diferenciacdo baseada no publico ao qual se destinavam:

[...] o que diferenciava as instituicdes [creches e jardins de infancia] ndo eram as
origens nem a auséncia de propdsitos educativos, mas o publico e a faixa etéria a
que se propunham atender. E a origem social e ndo a institucional que inspirava
objetivos educacionais diversos... Os jardins de infancia de Froebel seriam
educativos, enquanto as creches seriam assistenciais, sendo que também educavam,
para a subordinacéo.

(KUHLMANN, 1998, p. 74)

Nessa “divisdo falsa” ficou implicita e enraizada a concepgao de que a creche ndo tem
carater educativo, pois, tendo um carater assistencial, deveria preocupar-se apenas com
questdes relativas as necessidades basicas (higiene, alimentacdo, protecéo, etc.) das criancas
que em suas familias viviam uma situacdo precaria de sobrevivéncia, e essas acdes ndao eram
consideradas educativas em nenhuma circunstancia. Eram consideradas educativas apenas as
atividades moldadas ao ensino regular, que eram predominantes nos jardins de infancia dos

ricos, portanto somente esses ultimos ¢ que teriam uma “educagdo” pré-escolar. Matos (2009)
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diz que essa dualidade no atendimento em S&o Paulo manteve-se até o inicio da década de
1930.

O fato das creches terem em sua constituicdo a finalidade assistencial fez com que
varios estudos vissem sua histéria de maneira evolutiva e linear, como se o simples fato da
passagem das creches para a educacdo fizesse com que o carater educativo “surgisse” no
cotidiano das creches, sendo sindnimo de qualidade. Entretanto, o fato das creches estarem
ligadas historicamente a 6rgdos de assisténcia social, fez com que as pesquisas educacionais e
até os proprios cursos de pedagogia nao levassem em consideracao os temas que envolvem a
educacéo da crianca pequena.

Nesse sentido, Kuhlmann (1998), defende que as creches sempre tiveram carater
educacional, mas que era uma “pedagogia assistencialista”, ou seja, a assisténcia social foi

designada como proposta educacional para esse setor social. Ou seja, segundo o autor:

a pedagogia das instituicbes educacionais para os pobres € uma pedagogia da
submissdo, uma educagdo assistencialista marcada pela arrogéncia que humilha
para depois oferecer o atendimento como dadiva, como favor aos poucos
selecionados para o receber. Uma educacdo que parte de uma concepg¢do
preconceituosa da pobreza e que, por meio de um atendimento de baixa qualidade,
pretende preparar os atendidos para permanecer no lugar social a que estariam
destinados. Uma educacdo bem diferente daquela ligada aos ideais de cidadania, de
liberdade, igualdade e fraternidade.

(KUHLMANN,1998, p.167)

Essa proposta de educacdo assistencialista tinha duas caracteristicas principais: a
primeira era o objetivo primeiro de isolar as criangas de ambientes nocivos e considerados
socialmente de risco, como as ruas; em decorréncia disso, a segunda caracteristica era a baixa
qualidade, pois a educacdo assistencialista previa o preparo dessas criangas para um futuro
que lhes seria mais provavel, com énfase em uma educacao moral voltada principalmente para
a aquisicdo de habitos saudaveis de higiene e alimentacdo. Citaremos alguns exemplos disso
citados por Kuhlmann (1998): no Primeiro Congresso Americano da Crianga, realizado em
1916, destaca-se em um dos discursos a importancia do ensino profissionalizante, condenando
algumas escolas que insistiam em ‘“saturar o cérebro da crianca com conhecimento”; no
Congresso Brasileiro de Protecdo a Infancia, em 1922, fala-se em dispensar o uso de livros
dentro dessas institui¢fes, incentivando o ensino intuitivo. Ainda nesse Congresso, temos uma

fala que sintetiza essa concepgéo e caracteriza a proposta:

Provindos de origem modesta, onde impera a necessidade, recebem as vezes
educacdo luxuosa incompativel com sua pobreza (..) Sem deprimir, convém
lembrar ao asilado a sua modesta origem, incutindo-lhe o dever de respeitar,
amparar e melhorar os que lhe estdo ligados pelos lagos de sangue, e isso raramente
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se consegue quando recebe instrucdo que o destaca extremadamente da sua
humildade proveniéncia. O dever social do asilo* é retirar o menor desamparado do
meio pernicioso em que 0 encontra, prover a sua subsisténcia, melhorar as suas
condicOes de salde, inspirar-lhe os habitos do trabalho, educa-lo, instrui-lo, sem
esquecer as suas condicdes de pobreza. Conclusdes: 1°) a vida nos asilos deve
aproximar-se tanto quanto possivel do da familia; 2°) convém dirigir a educacgéo
dos asilados segundo suas aptiddes, sem perder de vista 0 meio em que terdo de
viver.

(CONGRESSO BRASILEIRO DE PROTECAO A INFANCIA, 1° Boletim
ndmero 7:1924; theses officiaes, memorias e conclusdes. Rio de Janeiro: Em.
Graph. Ed., 1925, p. 429-33 apud KUHLMANN, 1998, p.168)

Portanto, concordamos com Kuhlmann (1998) ao defender que o fato das creches
serem criadas ligadas a érgdos da assisténcia social ndo exclui o carater pedagdgico que essas
instituicGes sempre tiveram, com objetivos especificos coerentes com a situacao social e com
as propostas dos governos vigentes. E é por isso que ndo podemos simplesmente ignorar esse
historico ao analisar as atuais a¢des na educacao infantil.

1.2. APASSAGEM DAS CRECHES PARA A EDUCACAO

Por volta de 1960, amplia-se a demanda por creches nos setores da classe média e nos
meios populares por causa da expansdo do trabalho feminino. E em decorréncia dessa e de
outras transformacdes sociais que se comeca a pensar na creche ndo s6 como um local de
guarda, mas sim como um espaco onde a crianca pudesse receber uma boa educagdo, com
qualidade em todas as acOes ali desenvolvidas.

Ainda assim, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1971 ndo menciona a
Educacao Infantil em seu texto, nem sequer a educacdo pré-escolar para criancas de quatro a
seis anos.

Kramer (2005) diz que a historia e politicas de Educagdo Infantil no Brasil séo
marcadas pela fragmentacéo, criacdo e extin¢do de 6rgédos, sem articulacdo, entre educacéo,
cultura, assisténcia social e salde. Essa caracteristica, segundo a autora, também esteve
presente quando as prefeituras foram responsabilizadas pela Educacéo Infantil.

Segundo essa mesma autora, na década de 1970, o principio que orientava as acfes
politicas em torno da Educacgdo Infantil era o de compensar deficiéncias culturais, afetivas e
linguisticas. Como resposta a superar esse pensamento, 0 movimento mais intenso na década

de 1980 sublinha a crianga como um sujeito de direitos, reconhecendo as desigualdades

* Asilo era 0 nome dado as creches ou outras instituicdes de assisténcia social que atendiam criangas em situagio
de risco social. Em algumas situacBes fala-se asilo, em outras, creches. Essa nomenclatura é usada
principalmente no contexto francés, mas muitas vezes aparece “emprestada” as creches, principalmente nos
Congressos (Kuhlmann, 1998)
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existentes, mas com a finalidade de assegurar a democracia. Todo esse movimento resultou
em varias agOes politicas privilegiando a Educacdo Infantil de qualidade e sua expansao, mas
resultou principalmente na defesa de se pensar as creches e pré-escolas sob a Otica
educacional.

No nivel federal, em 1974, criou-se 0 COEPRE (Coordenagdo da Educacdo Pre-
Escolar) que fomentou as discussdes sobre a Educacgéo Infantil, levando em consideracéo a
faixa etaria de quatro a seis anos, entretanto, foi criado sem dotacdo de verbas especificas. Em
1981, o MEC implantou o Programa Nacional de Educacdo Pré-Escolar, incentivando a
expansao da pré-escola, mas o préprio prédio das escolas e as condicdes materiais eram
precarias, fato que foi denunciado pelo meio académico e pela sociedade civil.

Além do movimento da sociedade civil pelas politicas de Educacdo Infantil,
desenvolveram-se pesquisas académicas que comprovavam os beneficios da Educacdo
Infantil para a crianga individualmente e para a sociedade. Por exemplo, Kramer (2005) cita
os estudos de Campos (1997) que avalia pesquisas sobre Educacgdo Infantil realizadas em
alguns paises americanos e constata que a passagem pela pré-escola favorece diretamente o
desempenho no ensino fundamental e a alfabetizacao, principalmente em meios populares.

Assim, a Constituicdo Federal de 1988 assegura em seu texto legal o lugar da
educacdo infantil, constituindo-se direito de todas as criangas de zero a cinco anos®. No
Capitulo 11l da Carta Magna sdo estabelecidos os principios da educacdo e 0 modo como o
poder publico deve se organizar para oferecer esse direito em regime de colaboracdo entre

municipios, estados e unido. No que se refere a Educacao Infantil, o texto legal determina:

Art. 208. O dever do Estado com a educagdo serd efetivado mediante a garantia de:

()

IV - educacdo infantil, em creche e pré-escola, as criancas até 5 (cinco) anos de
idade;

(BRASIL, 1988)

Além de garantir a oferta da Educacdo Infantil, o artigo 211, paragrafo segundo,
dispde que os Municipios sdo 0s responsaveis prioritariamente pela atuacdo no Ensino
Fundamental e na Educagédo Infantil. Para cumprimento dessa determinagéo, o artigo 212

preceitua:

Art. 212. A Unido aplicard, anualmente, nunca menos de dezoito, e os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios vinte e cinco por cento, no minimo, da receita

5 Com a expansdo do Ensino Fundamental de oito para nove anos, atualmente a Educagéo Infantil atende as
criancgas até cinco anos de idade.
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resultante de impostos, compreendida a proveniente de transferéncias, na
manuteng&o e desenvolvimento do ensino.
(BRASIL, 1988)

O Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), lei federal no. 8.069 de 13 de julho de
1990, reafirma o preceito da Carta Magna ao estabelecer:
Art. 53. A crianca e 0 adolescente tém direito a educacdo, visando ao pleno

desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e
qualificacdo para o trabalho, assegurando-se-lhes:

()
IV - atendimento em creche e pré-escola as criancas de zero a seis anos de idade;
(BRASIL, 1990)

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, lei federal 9.394/96, avanga no que diz
respeito & Educacdo Infantil, pois no art. 29, essa modalidade de ensino é considerada

primeira etapa da Educacéo Basica:

Art. 29. A educacdo infantil, primeira etapa da educagdo bésica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus
aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acdo da familia
e da comunidade.

Art. 30. A educacdo infantil serd oferecida em:
I - creches, ou entidades equivalentes, para criangas de até trés anos de idade;
Il - pré-escolas, para as criangas de quatro a seis anos de idade.

Art. 31. Na educacdo infantil a avaliacdo far-se-4 mediante acompanhamento e
registro do seu desenvolvimento, sem o0 objetivo de promog¢do, mesmo para 0
acesso ao ensino fundamental.

(BRASIL, 1996)

Dessa forma, as creches passam a fazer parte dos sistemas municipais de educacéo, e,
a partir de entdo, essas instituicdes passam a ter objetivos educacionais, projeto pedagogico,
formacgéo continuada dos professores e, enfim, todas as caracteristicas de uma escola.

No plano federal, além da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, foi sancionada a Lei
n. 10.172 em 2001, que estabelece o Plano Nacional de Educacdo (PNE), com orientacOes
para a elaboracdo dos planos de educacdo estaduais e municipais, e estabelece metas e
objetivos para serem alcancados no periodo de dez anos.

No que se refere as creches, o PNE/2001 reafirma esse atendimento como primeira
etapa da Educacdo Bésica, e determina padrdes minimos de estrutura para o atendimento em

creches e pré-escolas. Sobre o0 atendimento, enaltece a importancia da convivéncia da crianca
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pequena no ambiente institucional, como a¢do complementar & da familia. Uma de suas metas

sobre o atendimento é:

Ampliar a oferta de educacéo infantil de forma a atender, em cinco anos, a 30% da

populacdo de até 3 anos de idade [...] e, até o final da década, alcangar a meta de

50% das criangas de 0 a 3 anos.

(BRASIL, 2001)

Estudos ja realizados no meio académico demonstraram a melhoria das creches depois

que passaram a fazer parte do sistema educacional. Em sua tese de mestrado, Franco (2009)

tem como objetivo principal analisar as transformacdes ocorridas nessa transi¢do tendo como

foco de estudo a prefeitura de Sdo Paulo. Tomando como exemplo seu estudo, vejamos alguns

pontos destacados pela autora que foram mais marcantes nessa mudanca, levando em

consideracdo o periodo de 2001 a 2004. Com relacdo ao atendimento da demanda, a autora

faz um quadro comparativo esclarecedor:

SAS (Secretaria de Assisténcia Social)

SME (Secretaria Municipal de Educacao)

* demanda ndo informatizada, com registro de
caderno especifico, com controle Unico da unidade
da creche;

* demanda irreal (familias fazem cadastro em mais
de uma creche, superestimando o total de demanda
ndo atendida)

* critério para matricula baseados em elementos
socio econdmicos especifico, priorizando baixa
renda, nimero de pessoas por familia, tipo de
moradia, faixa de risco, e atendimento a criangas
com deficiéncia;

* visita as familias para verificar as necessidades

* reuniBes periodicas com as familias cadastradas,
mantendo-as informadas sobre a movimentagdo de
vagas;

* 10% das vagas para filhos de funcionarios;

* organizagdo da demanda por micro-regides

* demanda informatizada, o que evita que a
crianca seja cadastrada em mais de uma escola;

* critérios para a matricula estipulados por
portaria, visando a garantia do direito a protecédo
da infancia, priorizando os casos de situagcdo de
risco pessoal e social da crianga, inclusdo, menor
faixa de renda; as demais por ordem de cadastro,
organizando o  atendimento  por idade
correspondente ao mddulo e a quantidade de salas
* ampliacdo de vagas apos reformas, construcdes,
e contratacdo de pessoal em mais de 40%

(FRANCO, 2009, p.131)

Outro ponto citado pela autora é a questdo dos prédios e equipamentos das creches. A

autora faz outro quadro comparativo com relacdo a essa questéo:

SAS (Secretaria de Assisténcia Social)

SME (Secretaria Municipal de Educacao)

* construgdo de prédios em padrfes diferenciados
de atendimento para 42 até 180 criancas;

* prédios atendiam as estipulagcbes de medidas
legais;

* manutencdo centralizada em SAS, com baixo
investimento em reformas

* ma conservacao dos prédios;

* espagos mal aproveitados (bens inserviveis)

* 0s oito anos anteriores, ndo houve investimento
em construcao de prédios

* equipamentos odontoldgicos sem uso ocupando
espago;

* construgdo de novos prédios para tender de 150 a
300 criancas

* prédios atendiam as estipulagdes de medidas
legais

* verba para manutencdo dos prédios e
equipamentos destinados diretamente aos diretores
das unidades

* investimento em reformas e ampliacdo pela SME
e 6rgdos regionais

* liberacdo de reforma e de espagos que estavam
com bens inserviveis, GCM e equipamento
odontoldgico destinado as criangas
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*gspaco onde poderiam ser atendidas criangas | * ampliacdo da rede fisica e demanda
servindo como moradia para GCM

(FRANCO, 2009, p.134)

Franco (2009) aponta que a maior mudanca ocorrida foi no perfil do profissional que
trabalha com a criancga de zero a trés anos. Vejamos o que alguns autores dizem sobre esse
tema especificamente adiante.

E importante ressaltar aqui que nos Gltimos anos, ha uma politica de convénio da
prefeitura de Sdo Paulo para ajudar a suprir a demanda por vagas na educacéo de criancas de
zero a trés anos. O Relatério Anual de Fiscalizacdo do Tribunal de Contas do Municipio de
Sé&o Paulo de 2009° mostra um crescimento de 49% na rede indireta ou conveniada no periodo
de 2006 a 2009, enquanto que a rede direta de creches cresceu somente 7%. Segundo
reportagens dos jornais Folha de S&o Paulo’ e O Estado de S&o Paulo®, a qualidade do
atendimento oferecido pela rede indireta e conveniada é pior, principalmente no que se refere
a jornada de trabalho dos professores (que na rede conveniada e indireta € maior e sem

periodo reservado para formacdo) e quanto ao nivel de escolaridade do professor.
1.3. O PERFIL DO PROFISSIONAL DA EDUCA(;AO INFANTIL

Franco (2009) traca um resumo da historia do profissional da creche: ainda na
Secretaria de Assisténcia Social (SAS), foi criado o cargo de pajem, para trabalhar com as
criangas, cargo esse que pertencia a natureza operacional, com jornada de 40 horas, € a
exigéncia para a ocupacdo do cargo era: sexo feminino, que gostasse de criancas e tivesse
alguma experiéncia com filhos, sobrinhos, etc. Ndo era necessario ter formacdo especifica,
bastava ser alfabetizada. Em 1982, a jornada de trabalho diminuiu de 40 para 33 horas

semanais. Em 1973, tinha-se como definicdo de trabalho da pajem:

Proporcionar as crian¢as um ambiente tranqlilo de afeto; manter a disciplina entre as
criangas; preparar e servir mamadeiras, lanches e refeicdes as criangas; prestar
colaboracdo e auxilio na parte recreativa; zelar pela higiene das criangas, comunicar
aos responsaveis pelas criangas na creche as alteracGes sobre seu comportamento;
zelar pela guarda, conservacéo e limpeza dos equipamentos, instrumentos e materiais
peculiares ao trabalho: executar tarefas afins.

(FRANCO, 2009, p. 61).

® Disponivel em http://www.tcm.sp.gov.br/relatorios/AnualFiscalizacao/7591000RA04RT001-10.pdf

" http://www1.folha.uol.com.br/folha/educacao/ult305u592215.shtml

® http://www.estadao.com.br/noticias/impresso,creches-conveniadas-a-prefeitura-de-sao-paulo-funcionam-sem-
autorizacao,744710,0.htm



http://www.tcm.sp.gov.br/relatorios/AnualFiscalizacao/7591000RA04RT001-10.pdf
http://www1.folha.uol.com.br/folha/educacao/ult305u592215.shtml
http://www.estadao.com.br/noticias/impresso,creches-conveniadas-a-prefeitura-de-sao-paulo-funcionam-sem-autorizacao,744710,0.htm
http://www.estadao.com.br/noticias/impresso,creches-conveniadas-a-prefeitura-de-sao-paulo-funcionam-sem-autorizacao,744710,0.htm
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Em 1990, muda-se a nomenclatura de pajem para auxiliar de desenvolvimento infantil
(ADI), e a carga horaria é reduzida para 33 horas semanais. Ainda neste ano, ocorre uma
formacgé@o com equipe de professores da Universidade de S&o Paulo (USP), que foi um passo
importante por propiciar a reflexdo sobre o papel de suas a¢des no cotidiano da creche junto a
crianca, enfatizando ndo so6 o cuidado, mas também questdes educacionais.

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo muda o perfil do profissional da
creche, pois, ao incorporar a educacdo basica, o profissional da creche passa a ter sua carreira
incorporada ao magistério. Também ha uma modificacdo importante com relacdo a formacéo

inicial desse professor, como vemos no artigo 62:

Art. 62. A formagdo de docentes para atuar na educagdo bésica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e
institutos superiores de educacdo, admitida, como formagdo minima para o
exercicio do magistério na educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.

(BRASIL, 1996)

A exigéncia colocada por este artigo mostra a preocupagao com o profissional que vai
trabalhar com a crianca pequena, colocando suas a¢des no patamar educativo, demonstrando
uma preocupacdo com a qualidade das atividades que serdo feitas pela e com a crianca
pequena. Segundo Franco (2009):

“pensar na formacdo do profissional da educagdo infantil ¢ uma ag@o decorrente de
objetivar melhor qualidade no atendimento dessa faixa etéria. Essa nova formacéo
conduz os profissionais a buscarem um embasamento tedrico que dé sustentacdo a
pratica, com discussdes sobre a concepcao de crianga e de educacdo infantil e de

espaco publico; o cuidar e o educar; que é a assisténcia; tipos de gestdo e como

estas questdes espelham a pratica dos profissionais junto a creche”
(FRANCO, 2009, p.27)

Como foi visto, a formacao desejavel para o professor da Educacdo Baésica € ter nivel
superior, abrindo-se uma excecao apenas para o0 professor de educacdo infantil e das séries
iniciais, que necessitam no minimo formacéo especifica oferecida em nivel médio. O texto da
lei nos assegura que é desejavel que esse profissional tenha ensino superior. Esse indicio é
reafirmado no texto no Plano Nacional de Educacéo, que coloca entre as metas para o decénio
de 2001 a 2011:

5) Estabelecer um Programa Nacional de Formacdo dos Profissionais de educacdo
infantil, com a colaboracdo da Unido, Estados e Municipios, inclusive das
universidades e institutos superiores de educacdo e organizagdes néo-
governamentais, que realize as seguintes metas:

]
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b) que, em cinco anos, todos os professores tenham habilitacdo especifica de nivel
médio e, em dez anos, 70% tenham formag&o especifica de nivel superior. [...]

6) A partir da vigéncia deste plano, somente admitir novos profissionais na
educacdo infantil que possuam a titulacdo minima em nivel médio, modalidade
normal, dando-se preferéncia a admissdo de profissionais graduados em curso
especifico de nivel superior.

(BRASIL, 2001, p.41)

E ainda:

18) Garantir, por meio de um programa conjunto da Unido, dos Estados e
Municipios, que, no prazo de dez anos, 70% dos professores de educacdo infantil e
de ensino fundamental (em todas as modalidades) possuam formacéao especifica de
nivel superior, de licenciatura plena em institui¢des qualificadas.

(BRASIL, 2001, p.101)

Mas ndo podemos nos esquecer da situacdo inicial na qual essas profissionais de
educacdo infantil ingressaram. O problema inicial era a falta de escolaridade. Franco (2009)
faz um quadro estatistico com os dados de escolaridades da Auxiliares de Desenvolvimento
Infantil (ADI) da prefeitura de Sdo Paulo em 2001

Escolaridade Ndmero de ADIs por segmento
Primério 33
Primeiro Grau incompleto 679
Primeiro grau completo 1505
Segundo grau incompleto 580
Segundo grau completo 2383
Magistério 99
Superior incompleto 153
Superior completo (outras areas) 89
Pedagogia 119
Psicologia 20
Letras 8
Servigo social 9
Total 5677

Fonte: CONAE 2, 2008

(FRANCO, 2009, p.101)

Entdo, vemos que, na cidade de Sdo Paulo, mesmo apos cinco anos da determinacao
da LDB, 91 % dos profissionais ndo tinham a escolaridade minima exigida por lei. Entdo, a
prefeitura de S&o Paulo, assim como outras prefeituras, propds acdes de elevacdo de estudos
para esses profissionais que ainda ndo tinham o segundo grau completo, e, para quem ja
tivesse, formou grupos de estudos para que se oferecesse a formagdo em magistério, como
determinado na lei.

Posteriormente, a nomenclatura muda novamente para PDI (professor de

desenvolvimento infantil). Comparando as atribui¢cbes do cargo de ADI e PDI, vemos que
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naquele hd muitas funcGes relacionadas especificamente a atos de higiene, e nas atribuicdes
de PDI as atribui¢es tem relacdo maior com o cuidar e educar de maneira indissociavel.
Entretanto, neste ponto, retomamos o pensamento de Kuhlmann (1998), dizendo que
devemos tomar cuidado para ndo transformar a educagdo como “redentora” das creches. Nao
devemos ter o pensamento de que a assisténcia “¢é a grande vild”, e que a educacdo seria o
“novo necessario”, como houvesse uma oposi¢ao radical entre ambas. O autor diz ainda que
nas praticas que buscam esse novo “educacional”, sdo privilegiadas a¢des do cognitivo,
desvalorizando a¢des do brincar e da maneira do cuidar, que sdo atividades fundamentais na

educacéo da crianga pequena.

Quando se apregoou que as creches precisariam se tornar educacionais e se
rejeitaram essas dimensdes fundamentais da educacgdo da crianga pequena, 0 que se
fez foi colaborar para que os cuidados e a assisténcia fossem deixados de lado,
secundarizados. Ou seja, que os cuidados fossem prestados de qualquer maneira,
porque o que importaria era o educacional, considerado atividade nobre em
oposicdo as tarefas desagradaveis, como trocar as fraldas dos bebés, ou qualquer
outro tipo de cuidado. Além disso, se projetou para a educacao infantil um modelo
escolarizante, como se nos bercarios precisasse haver lousas ou ambientes
alfabetizadores. Renovou-se, assim, o modelo de prestar uma educagdo de baixa
qualidade, seja nos cuidados, seja na educacdo dada as criangas pobres [...], a
questdo ndo é educacdo versus assisténcia; na sua historia, as instituicBes pré-
escolares destinaram uma educacdo de baixa qualidade para as criancas pobres e
isso é que precisa ser superado; no interior da instituigdo sempre estara ocorrendo
algum tipo de educacdo; a educagdo de uma crianga pequena envolve o seu
cuidado, por isso destaca-se o papel de educar e cuidar atribuido as institui¢cbes de
educacdo infantil.

(KUHLMANN, 1998, p. 188-189)

Portanto, tendo em vista a determinacdo legal da LDB/96 e o PNE/2001, esse trabalho
de pesquisa busca verificar nas ementas sobre Educacdo Infantil dos cursos de Pedagogia se
h& formacéo tedrica sobre as questdes do cuidar e educar, pois sdo temas centrais da préatica

educativa com a crianga pequena, Como veremos a seguir.

1.4. ARELACAO ENTRE CUIDAR E EDUCAR NA EDUCACAO INFANTIL

Apo0s a passagem da administracdo das creches da assisténcia social para a secretaria
de educacdo, seu papel educacional foi reconhecido por lei. Entretanto, quando falamos na
educacdo de criancas pequenas ou mesmo de bebés, existem questdes especificas,
principalmente no que se refere aos cuidados com o corpo. Com relagcdo a este ponto, 0S
documentos oficiais nacionais apontam para a necessidade de se entender o cuidado e a

educacdo de maneira indissociavel, uma vez que, na relacdo com a crianga pequena, 0S
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cuidados com o corpo sdo elementos necessarios a sua sobrevivéncia, e a maneira como 0s
cuidados sao direcionados influenciam diretamente o modo como a crian¢a tem contato com o
mundo e principalmente com o outro.

Logo apds a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo em 1996, o
Ministério da Educagdo elabora o documento “Referencial Curricular Nacional para a
Educacdo Infantil” em 1998. Esse documento esta dividido em trés volumes e tem o objetivo
de fornecer subsidios ao professor sobre a pratica com criangas pequenas e em idade pre-
escolar, e ainda estabelecer padrées minimos de qualidade em educacdo em todo o pais. Na
introducdo, temos alguns pressupostos que serviram de base para a elaboracdo de todo o
restante do documento. Nessa introdugdo, temos a definicdo do que é educar na Educacéo

Infantil:

Propiciar situacBes de cuidados, brincadeiras e aprendizagens orientadas de forma
integrada e que possam contribuir para o desenvolvimento das capacidades infantis
de relagdo interpessoal, de ser e estar com 0s outros em uma atitude béasica de
aceitacado, respeito e confianca, e 0 acesso, pelas criancas, aos conhecimentos mais
amplos da realidade social e cultural.

(BRASIL, 1998, p. 23)

Nesse sentido, o documento diz claramente que é preciso integrar as funcbes de
cuidado e educacéo, e ndo promover a diferenciacdo ou hierarquizacao de profissionais ou até
de instituicbes que se ocupam de criancas menores ou maiores Ainda segundo esse

documento:

A base do cuidado humano é compreender como ajudar o outro a se desenvolver
como ser humano. Cuidar significa valorizar e ajudar a desenvolver capacidades. O
cuidado é um ato em relacdo ao outro e a si proprio que possui uma dimensdo
expressiva e implica em procedimentos especificos.

O desenvolvimento integral depende tanto dos cuidados relacionais, que envolvem
a dimenséo afetiva e dos cuidados com o0s aspectos biolégicos do corpo, como a
qualidade da alimentacéo e dos cuidados com a salide, quanto da forma como esses
cuidados sao oferecidos e das oportunidades de acesso a conhecimentos variados.
(BRASIL, 1998, p. 24)

O Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil ressalta ainda que o
cuidado deve considerar as necessidades da crianca pequena e a maneira como ela expressa
essas necessidades. O choro de uma crianga, por exemplo, pode ser interpretado pelo adulto
de vérias maneiras, e a forma como o adulto reage ao choro da crianca (se conversa com ela,
se tenta embala-la, se simplesmente deixa-a no berco para parar de chorar, etc.) vai determinar

para aquela criangca uma forma de comunicagdo em determinada situagéo.
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Citamos ainda o Plano Nacional de Educagéo de 2001, que estabelece, como uma de
suas diretrizes, a superacdo da dicotomia entre assisténcia e educagdo, entre creche e pré-

escola, como vemos:

Para orientar uma préatica pedagégica condizente com os dados das ciéncias e mais
respeitosa possivel do processo unitario de desenvolvimento da crianca, constitui
diretriz importante a superacdo das dicotomias creche / pré-escola, assisténcia ou
assistencialismos / educacéo, atendimento a carente / educacéo para a classe média
e outras, que orientacOes politicas e praticas sociais equivocadas foram produzindo
ao longo da histéria. Educacdo e cuidado constituem um todo indivisivel para
criangas indivisiveis, num processo de desenvolvimento marcado por etapas ou
estagios em que as rupturas sdo bases e possibilidades para a seqiiéncia. No periodo
de dez anos coberto por este plano, o Brasil podera chegar a uma educagdo infantil
que abarque o segmento etario 0 a 6 anos (ou 0 a 5, na medida em que as criangas
de 6 anos ingressem no ensino fundamental) sem os percal¢cos das passagens
traumaticas que exigem adaptacéo entre o que hoje constitui a creche a pré-escola.
(BRASIL, 2001:41)

Mais recentemente, em uma publicacdo do Ministério da Educacdo em parceria com a
Rede Nacional Primeira Infancia (RNPI) e com o apoio de The Children Fund e Instituto
C&A, denominada “Deixa eu falar!”, de 2010, ao tratar de questdes para se ter uma Educagéo
Infantil de qualidade, prioriza o protagonismo da crianca, e afirma mais uma vez o lugar do

cuidado na educacéo da crianga, postulando como um dos objetivos da educacao infantil:

Garantir que a ludicidade esteja sempre presente nas relacBes e a¢Bes educacionais
tanto na sua dimensdo de cuidado quanto de educacdo, de modo que o processo
educacional ocorra de forma prazerosa, considerando educacdo e cuidado como
aspectos de uma mesma e Unica realidade e superando o velho conceito de que a
creche existe para cuidar da crianca e a pré-escola para ensinar.

(MEC, 2010: 16)

Portanto, os documentos oficiais assumem a necessidade de integracdo entre cuidado e
educacéo, e € por isso que, quando falamos em educacdo de criancas de zero a trés anos, nao
podemos deixar de lado as questdes relacionadas aos cuidados com o corpo.

Entretanto, a questdo dos cuidados com o corpo sempre foi considerada uma funcgéo de
menor prestigio. Segundo Kramer (2005), o fundamento desse preconceito refere-se
principalmente a uma questdo historica, pois no Brasil, o cuidado quase sempre foi delegado
aquelas pessoas com menor grau de instrucdo, principalmente aos escravos. Educar e cuidar
sdo entendidos, ao menos teoricamente, como um processo Unico nos documentos oficiais.
Entretanto, a autora afirma que na pratica existe uma dicotomia. Exemplo disso € que ha
creches em que as professoras realizam as atividades pedagdgicas e as auxiliares cuidam. A
hipotese da autora é que dicotomia entre educar e cuidar seja fruto de uma sociedade que tem

em seu modo de pensar a separacdo entre corpo e mente, entre razdo e emogao.
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Com relacdo a questdo etimologica, a autora diz que a palavra cuidar vem do latim, da
palavra cogitare, significa “cogitar, imaginar, dar atengdo a, ter cuidado com a salde de,
curar” (KRAMER, 2005, p.64). A expressdo americana corresponde ao “educare” (educate +
care), mas que no portugués resultou numa adicdo que coloca as duas questdes de maneira
separada: “educar e cuidar”. A autora cita os estudos de Montenegro (2001), que pesquisando
dicionarios brasileiros, portugueses, franceses e ingleses, descobriu que os termos cuidar e
pensar originam-se da palavra de cogitare, ou seja, ambas tem a mesma raiz. A autora cita
aqui o exemplo da enfermagem, onde o bindmio também aparece, mas aqui entre cuidar e
curar, sendo que o cuidar é o de menor prestigio. Para superar essa dicotomia na educacao, a
autora propde que usemos apenas a palavra educar, compreendendo que o educar também
envolve o cuidar.

Sobre a questdo do modo de pensar a educacdo e o cuidado separadamente, a autora
diz que desde Platdo, a filosofia procurou separar a razdo das emocgOes. A partir do século
XVIII, esse processo se agucou, entendendo as emogdes “como impetos irracionais que
precisavam ser controlados pela razao” (KRAMER, 2005, p.73).

Falando a respeito do pressuposto filosofico existente nas questbes do cuidar, a autora
baseia-se em Heidegger e Boff, dizendo que ndo ha ser humano sem cuidado, que o cuidado
esta na raiz primeira do ser humano, é uma questdo ontolégica, permeia todo o seu ser, ou
seja, inteleccdo e afeicdes. Entretanto, estamos em uma sociedade que ndo se preocupa em

cuidar das coisas, nem da natureza nem do outro, pois, segundo a autora:

Na sociedade de mercado, estruturada em torno da produgdo de mercadorias e ndo
na reproducdo da vida, o cuidar se restringe a familia, se estendendo no méaximo aos
membros mais préximos de uma comunidade. Desobrigado de responsabilidades
sociais, politicas e ambientais, o cuidado foi privatizado, vinculado a circunstancias
particulares, ofuscando a necessidade de um compromisso de cuidar de todos, do
conjunto dos seres, humanos e ndo humanos, enfim, de tudo que compde a biosfera.
(KRAMER, 2005, p.81)

Numa sociedade baseada em objetivos mercantilistas, cuidar do outro tem um sentido
contrario a essa logica, pois o cuidado implica em preocupar-se, ter compromisso com a
necessidade do outro. Kramer (2005) afirma que o cuidado, nesse sentido, esta presente em
todas as relagdes de educacéo, e ndo s6 na educacdo infantil. A autora afirma que até mesmo
no ensino superior o fato do professor estar atento as necessidades de seus alunos, mesmo que
ndo seja algo relacionado diretamente com o conteudo, pode fazer a diferenca no desempenho

académico daquele aluno.
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Matos (2009) analisa as concepgOes de cuidar e educar de um centro de educagéo
infantil® da cidade de Sdo Paulo . Essas concepcdes sdo analisadas pela 6tica vygotskyana,
segundo a qual a experiéncia humana é mediada por varios elementos internos e externos ao
individuo. Nesse sentido, a interacdo do sujeito com o mundo é uma interacdo social, e 0
“desenvolvimento humano se dé nas e pelas interagdes que o individuo estabelece com o seu
meio socio-cultural. Ambiente e ser humano se constituem dialeticamente.” (MATOS, 2009,
p.42).

Entdo a autora analisa as concepcbes de cuidado das professoras segundo esse
pensamento. Diz ela que a forma de cuidar e educar a crianca relaciona-se diretamente com as
concepgdes daquele que cuida, pois vai influenciar a forma como se vé as necessidades
infantis. Se o adulto tiver uma concepcdo ambientalista, as acGes desenvolvidas serdo
baseadas no pensamento de que desenvolvimento da crianca dependera exclusivamente das
acoes do adulto, e as acdes de cuidar e educar serdo unilaterais. Por outro lado, se o educador
tiver a concepcdo de que a crianca é um adulto em miniatura (concepcao inatista), as acdes de
cuidar e educar serdo reduzidos a preocupacdo com alimentacdo, seguranca e higiene.

Mas se a concepc¢do do educador for que a crianga € um ser completo e em pleno
desenvolvimento, que estd em interacdo com o meio desde 0 seu nascimento, ndo sera
possivel separar o individuo de sua corporalidade. Para Vygostsky, segundo a autora, tanto o
desenvolvimento bioldgico quanto psicoldgico estdo atrelados as intervengdes do meio sécio-
cultural em que o individuo esta inserido. Entdo, com relacdo aos cuidados com a crianga

pequena, a autora faz a seguinte afirmacéo:

Nessa abordagem cuidar-educar e crianca pequena torna-se face da mesma moeda,
passando, prioritariamente, pela relacdo afetuosa e interativa. [....] E através do seu
COrpo que a crianga se expressa, reage, interage e comunica-se com 0 Seu grupo
social [...] pois, por ser uma atividade relacional, os cuidados que visam o
crescimento e desenvolvimento infantil ndo estdo separados das atitudes e
procedimentos que ajudam a crianga a construir conhecimentos sobre a vida
sociocultural, ja que os procedimentos de cuidados com o corpo da crianga
expressam intences e valores ditados por um determinado contexto sociocultural.
(MATOS, 2009, p. 44- 45).

Concordamos com a autora sobre essa questéo, pois no dia-a-dia na educacao infantil a

forma como se encaminham os cuidados € de suma importancia para a crianga e possibilita

% Apbs a passagem das creches da Assisténcia Social para a Secretaria de Educacéo, a prefeitura de Sdo Paulo
designou a nomenclatura “Centro de Educagao Infantil” (CEI) para as creches, diferenciando-as por seus
objetivos educacionais.
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seu progressivo desenvolvimento e autonomia nas acées em diversas areas do educar-cuidar e
no desenvolvimento afetivo-relacional.

Com a passagem da administracdo das creches para a educagdo, Como vimos no ponto
anterior, as questoes ditas “educacionais” foram privilegiadas, priorizando o “cognitivo”,
esquecendo que a crianga pequena tem como principal meio de comunicacdo o seu aparelho
sensorial, através do qual capta informacgdes do ambiente e age no ambiente onde esta.

Em sua pesquisa, Matos (2009) procurou identificar as concepcdes de cuidar-educar
no discurso de educadoras com diferentes niveis de formacdo. De sua pesquisa resulta a
concluséo que as professoras entrevistadas tinham, em seu discurso, a ideia de cuidar e educar
de maneira indissocidvel, como estd apresentado nos documentos oficiais e nos estudos mais
atuais, entretanto, essa questdo ainda ndo se consolidou em termos praticos, principalmente no
que se refere a rotina rigida da instituicdo, sendo imposta a crianga por ser uma rotina mais
prética para o adulto e para 0 bom andamento da propria instituicdo em si, ndo levando em
consideracdo o tempo da crianga. Portanto, segundo a autora, o cuidar e educar na pratica
continuam sendo realizados de maneira polarizada e dicotdmica. Com relacdo ao nivel de

formacédo das educadoras, a autora faz a seguinte concluséo:

Os diferentes niveis de formacdo das educadoras pesquisadas ndo interferem na
forma como concebem o cuidado e a educacdo da crianga pequena. Mesmo as
educadoras com nivel de escolaridade mais elevado demonstraram que existe uma
lacuna enorme em sua formacéo, que dificulta a visdo integrada da educacdo e do
cuidado infantil, levando-nos a supor que a formagdo prévia cursada por ela
funcionou apenas como pré-requisito para que as educadoras pudessem atuar na
area. Desse modo, a investigacdo confirma aquilo que j& foi constatado em
trabalhos anteriores: a formacéo prévia das educadoras de creche, marcada pela
histéria dessa instituicdo e pela aproximagdo com o modelo da escola de ensino
fundamental parece ser ainda nos dias de hoje um grave problema a ser superado
no processo de reconfiguracdo da realidade da educacéo infantil, principalmente
no que diz respeito & diade cuidar-educar.

(MATOS, 2009, p. 95) — grifo nosso

Essa questdo aponta, entdo, para a formacédo do professor de Educacéo Infantil. Como
ja foi discutido, a formacdo do professor de Educacdo Infantil prevista em lei é possuir o
curso superior em Pedagogia. Ao analisar as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de
Pedagogia, encontramos a preocupacdo com o cuidar e educar, relacionado especificamente a

educacdo infantil, conforme segue:

Art. 5° O egresso do curso de Pedagogia devera estar apto a:

]
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Il — compreender, cuidar e educar crian¢as de zero a cinco anos, de forma a
contribuir para o seu desenvolvimento nas dimensdes, entre outras, fisica,
psicologica, intelectual, social;

(BRASIL, 2006, p.2)

Entdo, dada a importdncia do cuidado com a crianga pequena, ressaltado nos
documentos oficiais e nas pesquisas com relagdo ao professor de Educacgédo Infantil,
ressaltamos a necessidade de que os cursos de Pedagogia contemplem essa questdo na
formacdo dos futuros professores de Educagdo Infantil, de maneira que a integracdo da
educacdo e do cuidado infantil ndo se torne mais um “jargdo pedagdgico” e se concretize na

pratica das instituicdes de educacdo infantil.

1.5. AS PRESCRICOES COMO PARTE CONSTITUTIVA DO TRABALHO DOCENTE

A atividade docente tem sido alvo de pesquisas que tem como objetivo analisar a
qualidade desse processo e mensurar sua eficcia. Saujat (2004) faz uma sintese dessas
pesquisas nas Ultimas duas décadas, agrupando-as por suas caracteristicas. Ele elenca quatro
tipos de pesquisa sobre a atividade docente. O primeiro deles sdo os estudos que levam em
consideracdo o comportamento dos professores durante a aula (considerado processo) e a
aprendizagem dos alunos (constituindo o produto), séo categorizados como processo-produto.
Entre os beneficios desses estudos, podemos citar o destaque dado ao ensino como objeto de
estudo e a evidéncia dada ao papel da formacdo dos professores influenciando diretamente as
suas acdes em sala de aula. Entretanto, ha criticas a esse tipo de pesquisa, referindo-se
principalmente ao fato de levar em consideragdo somente a situagdo de sala de aula,
considerando os professores como principais “atores” desse processo e os alunos como
“receptaculos do saber”. As pesquisas do tipo processo-produto tém sido bastante utilizadas
no Brasil, através de provas aplicadas aos alunos, mensurando sua aprendizagem apenas pelo
resultado dessas provas, chegando ao ponto de oferecer bonificacdo por esses resultados.
Concordamos com o autor citado, pois uma abordagem que considera apenas a agdo do
professor em sala de aula versus a aprendizagem dos alunos ndo é suficiente para se
compreender a atividade docente.

O segundo tipo de pesquisa séo as que focam o pensamento dos professores e que vao
além daquelas do tipo processo-produto. De acordo com essas pesquisas, destaca-se 0 modo
como os professores pensam o conhecimento, o ensino, sua prépria disciplina, sua histéria de

vida e sua propria profissdo. Nesse tipo de pesquisa encontram-se, por exemplo, 0s
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pesquisadores da linha do professor reflexivo, que diz que a experiéncia do professor
articulada a uma reflexdo sobre a agdo produz uma dindmica de acdo na qual o professor
constréi novos conhecimentos sobre sua propria pratica. Segundo o autor citado, o grande
problema dessa linha de pesquisa € dar demasiada importancia aos julgamentos do professor
em sala de aula, colocando-os como chave do processo de ensino, mas “nao os estudam como
tais, conferindo-lhes frequentemente um estatuto de caixa preta” (SAUJAT, 2004:11).

Avancando na area da analise das pesquisas sobre a atividade do professor, o autor
descreve ainda um terceiro tipo, a abordagem ecoldgica dos processos interativos, que
investiga a atividade do professor de maneira mais complexa, levando em consideragdo
aspectos internos e externos, ligados ao agir profissional, a adaptagdo da pratica em uma
situacdo complexa, a autonomia no agir e no grupo de professores, etc. Nessa abordagem é
preciso analisar, juntamente com essas caracteristicas da acdo do professor, o contexto dessa
atividade e considerar essa acdo dialética em seu contexto, pois se ndo considerarmos essa
relacdo dialética, corremos o risco de desenvolver um pensamento segundo o qual as
condicdes do local de trabalho sdo as unicas determinantes na atividade do professor.

O autor apresenta um ultimo exemplo de pesquisa que € a ergondmica, na qual se
insere esse trabalho de pesquisa. Ao falar sobre a pesquisa de Daniellou (1996), o autor diz
que o trabalho do professor ¢ “tecido”, tendo duas facetas principais: do lado da “trama”,
temos as questdes externas ligadas a parte institucional, que sdo os programas, as ferramentas
pedagdgicas, as politicas educacionais, e as proprias caracteristicas do estabelecimento de
ensino, ja o lado “tela” ¢ composto por aspectos da formag¢ao da vida pessoal e profissional do
professor: as experiéncias de trabalho e de vida, 0s grupos sociais aos quais ja pertenceu e 0s
saberes que apreendeu, os valores, seu proprio corpo que aprende e envelhece dia apds dia,
seus projetos, sua familia, etc.

Entdo, o resultado do oficio do professor ndo pode ser mensurado apenas pela
aprendizagem dos alunos, pois € uma atividade que transcende, produzindo efeitos sobre a
organizacéo do trabalho de aprendizagem dos alunos e também sobre os proprios professores.

A maioria das pesquisas que se referem a atividade docente, geralmente ndo levam em
consideragdo o papel normativo e o papel da instituicdo. Nessas pesquisas, evidencia-se 0
trabalho realizado, independentemente das prescri¢des, dando importancia somente aquilo que
é solicitado pelo professor aos alunos e sua producdo (resultados). Esquece-se que o que €
proposto em sala de aula é fruto de constante reelaboracdo do professor entre aquilo que foi

prescrito e outros fatores, como a escola em que esta, quem sao seus alunos, etc.
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A abordagem ergonbémica da atividade do professor vai além de um posicionamento
positivista e aplicacionista do trabalho do professor. Uma situacdo didatica ndo acontece
“naturalmente”, ou seja, nao ¢ fruto somente de uma série de dispositivos de ag¢do-reacao
(como por exemplo: um material é entregue aos professores, que passam aos alunos e esses,
naturalmente produzem o que é pedido e logo aprendem).

Para entendermos melhor o0 que é uma pesquisa ergondémica, recorremos a Souza-e-
Silva (2004) dizendo que, do ponto de vista etimologico, ergonomia significa uma ciéncia do
trabalho, e de acordo com o senso comum representa conforto no trabalho. Também pode ser
entendida como uma ciéncia que tem por objeto a atividade de trabalho. Retomando a histéria
dessa expressdo, a autora lembra que surgiu por volta de 1947 com o objetivo de “atenuar 0s
esforcos humanos em situagdes extremas” (SOUZA-E-SILVA 2004, p.86). Houve
diferenciacdo nos conceito de ergonomia na Gra-Bretanha e na Franca: enquanto aquela tinha
como objetivo pesquisar a melhor maneira de adequar a maquina ao homem, com vistas a
aprimorar o processo de industrializacdo, na Frangca a preocupagdo maior era pensar sobre
como adaptar o trabalho ao homem. A ergonomia da atividade recusa uma abordagem
mecanicista (como era a definicdo de ergonomia na Gra-Bretanha), conforme afirma a autora
a sequir:

[...] a ergonomia aborda a atividade de trabalho como elemento central organizador e
estruturante dos componentes da situacéo de trabalho. A atividade é uma resposta as
prescrigdes determinadas exteriormente ao trabalhador e, simultaneamente, ela é
susceptivel de transformé-las. Ela estabelece, portanto, por sua realizacdo mesma,

uma interdependéncia e uma interacdo estreita entre seus componentes.
(SOUZA-E-SILVA, 2004, p.89)

Pesquisadores dessa abordagem da Ergonomia da Atividade tém procurado entdo
estudar o trabalho docente. Amigues (2004), um desses pesquisadores, apresenta uma
distingdo importante para a compreensao e estudo do trabalho que diferencia o trabalho
prescrito e o trabalho realizado. No trabalho docente, primeiramente temos a tarefa, ou seja, a
prescricdo do que deve ser feito. A atividade do professor € 0 modo como a a¢do em sala de
aula ¢ idealizada, ou seja, aquilo que ele faz mentalmente, que muitas vezes diferencia-se de
sua acdo concreta, por conta de fatores externos aquela prescricao.

Sobre a atividade do professor, Amigues (2004) elenca alguns elementos fundamentais
que a constituem, sendo que as prescri¢des sao um deles:

* prescrigfes: sdo as propostas do governo ou da instituicdo escolar e de outras

instancias. Geralmente estdo ausentes nas pesquisas educacionais, mas tem papel principal na
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atividade do professor. S8o desencadeadoras da atividade docente. A relagdo entre a
prescricdo inicial e sua realizagdo é mediada pelo coletivo, como vemos:

* coletivos: as dimensdes do coletivo também sdo desprezadas nas pesquisas
educacionais, como se a atividade se resumisse apenas a pratica do professor em sala,
desconsiderando todo o trabalho do professor em correcdes, estudos, orientagdes dos alunos,
etc. E através do coletivo que os profissionais (nesse caso, os professores) elaboram
“respostas” as prescricbes. Exemplo: agrupamento de alunos, fichas de avaliagdo, etc.
“Assim, a partir das prescrigdes iniciais, os professores coletivamente, se em auto
prescreverem tarefas, que cada professor vai retomar e redefinir em sua classe ou suas classe.”
(AMIGUES, 2004, p.43). Os professores podem pertencer a varios coletivos, mas sempre
pertencem a um coletivo mais amplo, o da profissao.

* regras de oficio: é aquilo que liga os profissionais entre si, é aquilo que é construido
entre os membros de um coletivo como ferramenta.

* ferramenta: A maioria das ferramentas utilizadas pelo professor ndo vém dele
mesmo, mas de manuais, etc. Conforme o uso de determinada ferramenta, a mesma
transforma-se para adequar-se ao sujeito que a usa.

Lousada (2004) diz que, além dessas caracteristicas, ao analisarmos uma acao do
professor em sala de aula, podemos constatar uma série de intencdes que ndo foram
realizadas. Essas intences ndo realizadas “sdo muitas vezes provenientes das prescrigdes ¢
acabaram sendo renormalizadas durante a realizacdo da atividade, em funcdo dos préprios
alunos, de imperativos ligados ao tema, de reflexdes durante a propria acdo do professor, entre
inimeras possibilidades.” (LOUSADA, 2004, p.276)

Segundo Amigues (2004), esses aspectos analisados muitas vezes sdo considerados
residuos da atividade do professor, mas sdo aspectos que constituem o seu oficio.

Entdo, a atividade é um ponto em que se juntam as historias do préprio professor, dos
alunos, e se estabelece relacdo com as prescri¢des, ferramentas e com o coletivo. Portanto, o
trabalho do professor ndo deve ser analisado tendo como critério somente 0 desempenho
académico dos alunos, pois a aprendizagem dos alunos ndo é determinada somente pelos atos
do professor em sala de aula. Ou seja, nas palavras de Amigues:

Essa abordagem mostra ainda que o resultado da atividade do professor ndo é,
propriamente falando, a aprendizagem dos alunos, mas a constituicdo de meio de
trabalho, primeiro para que os professores concebam seu proprio trabalho e, em
seguida, para os alunos, que devem se engajar em atividades de conceitualizagéo.

Ressaltamos ainda que as atividades de concepcdo, organizacdo e regulacdo das
diferentes situacdes fazem do professor um ator, um produtor de significacdo de
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situacOes e de finalizagdo de sua propria acdo que ndo corresponde absolutamente a
imagem de executor ou de profissdo de média importancia que Ihe possam atribuir.
(AMIGUES, 2004:51)

O presente trabalho insere-se nas pesquisas que consideram as prescri¢cfes enquanto
elementos constitutivos do oficio do professor, assim como sua a¢do e 0 seu meio de
trabalho™®.

Ao analisar as ementas das disciplinas de Educacéo Infantil, procuramos verificar qual
o valor dado, prescritivamente, a Educacdo Infantil, e, mais especificamente, as relacbes de
cuidar e educar na educacdo da crianca de zero a trés anos, dada a importancia desse aspecto,

sendo fundamental nessa modalidade de educacao.

2. PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS

Para a realizagdo dessa pesquisa, o trabalho foi divido em algumas etapas. O primeiro
passo foi pesquisar e selecionar ementas e planos de disciplina do curso de Pedagogia que
tratassem da Educacdo Infantil. 1sso nos colocava trés questdes: a) que universidade
selecionar para a pesquisa; b) como buscar essas ementas; e ¢) como analisar as ementas

selecionadas. Os procedimentos tomados a partir dessa questéo seréo apresentados a seguir.
2.1. AS UNIVERSIDADES E OS DOCUMENTOS SELECIONADOS
Selecionamos entdo universidades publicas e privadas, sendo que maioria dessas

instituicOes localiza-se no estado de Sdo Paulo, apenas a PUC-Rio pertence a outro estado,

pois ndo conseguimos acessar via internet os documentos correspondentes da PUC-SP.

19 pesquisadores do grupo ALTER (Analise de Linguagem, Trabalho Educacional e suas Relages) do CNPq
vém se dedicando a pesquisas que analisam muitos documentos prescritivos. Os aqui citados sdo alguns desses
pesquisadores:

ABREU-TARDELLI, Lilia Santos. 2004. O trabalho do professor em EaD na lente da legislagéo. . In:
MACHADO, Anna Rachel. (org.) 2004. O ensino como trabalho: uma abordagem discursiva. Londrina:
EDUEL.

ABREU-TARDELLI, L. S. 2006. trabalhodoprofessor@chateducacional.com.br- Aportes para
compreender o trabalho do professor iniciante em EAD. Tese de Doutorado, LAEL/PUC-SP.

BARRICELLI, Ermelinda. (2011). O trabalho do professor de educagdo infantil interpretado em textos oficiais.
In: MACHADO, A. R. LOUSADAE.; FERREIRA, A. D. (ORG.) O professor e seu trabalho. A linguagem
revelando praticas docentes. Campinas: Mercado de Letras, 2011, pp 97-117.

CORREA, A. P. de J. 2007. Letramento, alfabetizacdo e trabalho do professor representados nos PCNs.
Dissertacdo de Mestrado, LAEL/PUC/SP.

MACHADO, A. R. Trabalho prescrito, planificado e realizado na formacg&o de professores: primeiro olhar. In:
ABREU-TARDELLI, L.S.; CRISTOVAO, V. L. L. (Orgs.) Linguagem e Educacao: O trabalho do professor
em uma nova perspectiva. Textos de Anna Rachel Machado e colaboradores. Campinas: mercado de Letras,
2009. pp. 79-99.
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O processo de busca e escolha desses documentos demandou bastante tempo, pois,
principalmente nas institui¢des privadas, o contetdo das disciplinas ndo esta disponivel nos
sites oficiais. Entdo, o primeiro critério da analise foi a acessibilidade a esses documentos nos
sites, e, depois, entre 0s materiais coletados, selecionamos aqueles que pertenciam a
instituices publicas pela sua relevancia no meio académico (sendo escolhidas as seguintes
universidades: USP, UNESP, UNICAMP e UNIFESP) e, entre as privadas, 0s materiais de
instituicGes de maior relevancia no meio académico (como no caso da PUC e Universidade
Metodista) e também pelo contetdo do material em si (como no caso da Unicapital).

Na pesquisa desse material, baseamo-nos naquilo que Gil (2010) categoriza como
Plano de disciplina, contendo: identificacio do plano, objetivos, conteldo, ementa,
bibliografia, estratégias de ensino, recursos, avaliacdo e cronograma. Mas nem sempre
encontramos todos esses itens. Em alguns casos (como a Faculdade Metodista, Unicapital e
UNICAMP), encontramos somente as ementas das disciplinas, ou seja, ndo encontramos uma
descricdo dos itens que s@o abordados no Plano de disciplina. Entretanto, né&o
desconsideramos esses Ultimos documentos, considerando-os de suma importancia nesse
trabalho de pesquisa com o intuito de enriquecer a comparacdo entre o conteddo dos

documentos.

2.2. AS CATEGORIAS DE ANALISE DOS DOCUMENTOS

Organizamos as ementas e 0s planos de disciplina de acordo com o postulado de
Franco (2008) sobre a analise do conteddo, que visa tratar as informacfes de uma mensagem
definindo categorias para se fazer uma comparacdo quantitativa e posterior qualitativa dos

diferentes textos. Sobre a analise do contedo como um classificador, a autora diz que:

[... ] sua classificacdo é uma classificacdo légica dos contelidos manifestos, apds a
analise e a interpretacdo dos valores semanticos desses mesmos contetidos. De uma
ou de outra maneira, o analista se vale de definicGes, e defini¢fes sdo problemas de
légica.”

(FRANCO, 2008, p.35)

Utilizando categorias para a leitura dos textos, podemos fazer inferéncias e testar
hipoteses. E possivel estabelecer categorias antes da anélise, tendo como finalidade testar uma
hipdtese se os textos abordam determinada questdo, e qual a relevancia desse tema dentro do
contexto; ou podemos comparar 0s textos entre si para verificar quais temas tem mais

regularidade e surgem em ambos os textos, e qual a frequéncia em que aparecem. Também é
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possivel estabelecer indices de “ndo contetido”, comparando os textos para “garantir a
fidedignidade e validade do conteudo analisado, via comparagido entre pares” (FRANCO,
2008, p.31)

A andlise do conteudo consiste em, primeiramente, realizar uma pré-analise dos
documentos, com a finalidade de escolher esses documentos, formular hipoteses ou objetivos,
e elaborar indicadores que servirdo de base para a interpretacéo final.

Na pre-analise dessa pesquisa, elaboramos uma tabela comparativa entre o0s
documentos das faculdades. Elencamos algumas categorias de organizacdo dessas
instituicdes, ou seja, se:

- 580 publicas ou privadas;

- a quantidade de disciplinas que abordam a educagdo infantil ou a tematica do “educar e
cuidar”;

- a carga horaria dessas disciplinas;

- 0 semestre em que sdo oferecidas as disciplinas referentes a Educacao Infantil;

- levantamento dos verbos utilizados no documento;

- indicadores se 0s componentes do programa constituem-se, percentualmente, em tedricos,
metodolégicos, ou tedrico-metodoldgico;

- indicadores se os componentes dos objetivos constituem-se, percentualmente, em tedricos,
metodolégicos, ou tedrico-metodoldgico;

A elaboracdo dessa tabela nos permitiu visualizar claramente o lugar da Educacéo
Infantil em cada uma das instituicdes, e o papel que o professor e o aluno assumem no
processo educativo, segundo essas prescricdes. Além disso, pudemos observar se 0s cursos se
referem mais as questdes tedricas ou praticas, e se ha interlocucdo entre essas duas esferas.

Segundo a analise do conteudo, depois da pré-leitura, é preciso determinar algumas
categorias de andlise, que consiste em uma categorizacdo que envolve uma “operagdo de
classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciacdo seguida de um
reagrupamento baseado em analogias, a partir de critérios definidos” (FRANCO, 2008: 59)
Essas categorias podem ser criadas a priori, ou seja, quando sdo pré-determinados pelo
pesquisador em busca de alguma resposta, ou podem ser categorias que emergem do proprio
discurso, ou seja, observam-se as convergéncias e divergéncias de diferentes documentos com
a mesma estrutura. Essa pesquisa utilizou-se de categorias de ambos os tipos: a primeira
categoria evidenciada ao analisar as ementas foi a questdo do “cuidar e educar”, justamente
pela sua relevancia e pela justificativa tedrica que ja foi apresentada anteriormente. Outras

categorias foram levantadas pela relevancia apresentada no texto analisado. Assim, também
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elaboramos uma tabela com as categorias e a citacdo referente a cada categoria. A seguir,
faremos uma breve descricdo de cada uma dessas categorias, explicitando o que cada uma

delas abrange.

e Questdes de Pratica Pedagdgica na Educacéo infantil
Essa categoria abrange propostas de trabalho na Educacdo Infantil, metodologias,
acOes, praticas, planejamentos, projetos, protagonismo infantil, rotinas na Educacdo infantil e
processos de interacdo e mediagéo;

e O Brincar
O brincar é um dos processos fundamentais na Educacdo Infantil. E através do brincar
gue a crianca tem suas mais ricas experiéncias de aprendizagem. Moyles (2002) elenca as
habilidade e oportunidades que sdo oferecidas a crianca através do brincar:
praticar, escolher, perseverar, imitar, imaginar, dominar, adquirir competéncia e
confianga; adquirir novos conhecimentos, habilidades, pensamentos e entendimentos
coerentes e logicos; criar, observar, experimentar, movimentar-se cooperar, sentir,
pensar, memorizar e lembrar; comunicar, questionar, interagir com 0s outros e ser
parte de uma experiéncia social mais ampla em que a flexibilidade, a tolerancia e a
autodisciplina sdo vitais,; conhecer e valorizar a si mesmo e as proprias forcas, e
entender as limitagBes pessoais; ser ativo dentro de um ambiente seguro que

encoraje e consolide o desenvolvimento de normas e valores sociais.
(MOYLES, 2002, p.36).

Por isso, os documentos que tratam da Educacgéo Infantil enfatizam o brincar, de forma
que o futuro professor seja sensivel a essas questdes e ndo veja o brincar como mero

passatempo.

e Estrutura/ Funcionamento/ Condicdes das escolas de Educacédo Infantil
Essa categoria abrange questfes referentes a indicadores de qualidade na Educacéo
Infantil, organizacdo, curriculo, funcionamento, estrutura e gestdo das instituicGes de

educacéo infantil.
e Cultura Infantil
Essa categoria surgiu em trés das sete instituicbes pesquisadas, e geralmente refere-se

as producdes das criangas e 0 modo de ser e pensar proprios da infancia.

e Desenvolvimento da Crian¢a/Humano



40

Essa categoria abrange questdes referentes ao desenvolvimento da crianga, desde sua
vida intrauterina, questdes de hereditariedade, aquisi¢do da linguagem, processos cognitivos e

praticas promotoras de desenvolvimento.

e Documentacdo Pedagogica
Na Educacdo Infantil, a documentacdo pedagogica é feita através de registros de
observacgdo, intervencdo e avaliacdo de maneira diferenciada do ensino regular, uma vez que
procura realizar uma avaliacdo que ndo seja comparativa, mas que conte a historia do
desenvolvimento do individuo dentro de determinado periodo, seus avangos e as intervencoes

realizadas.

¢ Relacéo entre escola e familia
A influéncia da familia ndo deve ser desprezada. A escola e 0 ambiente doméstico séo
os principais locais de formacdo da crianca pequena. A parceria entre escola e familia é
enriquecedora para o aprendizado da crianca. As autoras Bassedas, Huguet & Solé (1999),
afirmam a necessidade dessa parceria:
No decorrer de todo o desenvolvimento da crianga, sobretudo nas sete etapas
iniciais, o conhecimento mutuo e o estabelecimento de acordos entre o contexto
familiar e o escolar atuam em beneficio da crianca pequena e promovem seu bem-

estar.
(BASSEDAS, HUGUET & SOLE, 1999, p. 296)

¢ Organizacdo do tempo e espaco

A organizacdo do tempo e espago na organizagdo na educacgédo infantil faz parte do
planejamento e intervencdo do professor. O modo como o ambiente € organizado e o0 tempo
destinado as atividades determinam em grande parcela o desenvolvimento da crianca em
determinada atividade, seu interesse, sua postura, etc. Em documento orientador de préaticas
na Educacdo Infantil, elaborado pela prefeitura de S&o Paulo, destacam-se as dimensfes em
que a organizacao do tempo e espaco sdo influentes no dia-a-dia da educagéo infantil, e faz-se

a seguinte colocacao:
Os diferentes ambientes [...] devem ser organizados de modo a propiciar as criangas
oportunidades para ampliar suas experiéncias no mundo da natureza e da cultura.
Para tanto, faz-se necessario superar o modelo pedagégico centrado no adulto e
construir: 1. Um ambiente aberto a exploracdo do ludico; 2. Lugares onde criangas e

adultos possam se engajar em atividades culturas cujos aspectos cognitivos, estéticos
e éticos sejam continuamente re-significados; 3. Um cotidiano que integre uma
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postura de cuidado a educacdo, traduzindo em agdes os direitos da crianga; 4. Uma
atmosfera de tolerancia, respeito e curiosidade com as culturas locais, as familias,
suas comunidades e seus proprios modos de viver.”

(SAO PAULO, 20086, p.37)

¢ Identidade do professor de Educacéo Infantil
Essa categoria abrange citacbes que revelam preocupacdo com a identidade do
professor de Educacdo Infantil, que é mencionada em quatro instituicbes. N&o é citada qual é
essa identidade, mas menciona-se questdes relacionadas & formacdo e a profissionalidade do

educador da infancia.

e Incentivo a Pesquisa
Essa categoria engloba as expressdes em que, nos documentos, aparece 0 incentivo a

pesquisa educacional.

e Politicas e legislacdo
Nessa categoria inserimos as instituicdes que mencionam as politicas de educacéao

infantil e a legislacdo vigente que regulamenta essa modalidade de ensino.

e Projeto pedagdgico
O Projeto Pedag6gico de uma Unidade Escolar é o norteador das agdes. As instituicdes
que citam o projeto pedag6gico compreendem o valor desse documento, e citam a
necessidade de que haja participacdo do coletivo dos professores na elaboracdo desse

documento.

e Questdes da Psicologia na Educacéo Infantil
Essa categoria engloba as instituicdes que se preocuparam em mencionar nos textos de
seus documentos a importancia das contribuicdes da psicologia na Educacdo Infantil. Ha
também mencdo sobre o papel da imitacdo e interacdo da crianca, que consideramos como
parte dessa categoria por serem assuntos ligados a psicologia da educagdo, ou seja, fazem

parte do estudo do comportamento da crianca na idade da educacdo infantil.

e Concepcdes Tedricas
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Consideramos nessa categoria os itens que remetem ao referencial tedrico da educacao
e que citam concepgOes relacionadas a Educacdo Infantil (por exemplo: concepcdo de

infancia, familia, escola, etc.)

¢ Relacdo com o Ensino Fundamental
A Educacdo Infantil ndo deve ser considerada como preparatoria para o Ensino
Fundamental, mas ndo devemos ignorar os processos de transicdo que ocorrem quando a
crianca passa para essa modalidade de ensino. Nessa pesquisa, quatro instituicdes mencionam

essa preocupacao no texto das ementas ou dos planos de disciplina.

Como foi visto, os textos selecionados nos mostraram varios temas que s&o
considerados importantes na formacao inicial do professor. Esses temas foram englobados nas
categorias acima, mas ressaltamos nesse ponto que o foco do nosso estudo é a categoria que

se refere a tematica do cuidar e educar.
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2.2.1. Tabelas e Quadros Comparativos

Com o objetivo de contribuir para a analise dos documentos, elaboramos tabelas
comparativas que serviram como instrumento de comparacdo entre as instituicdes
selecionadas. O primeiro, “Quadro Comparativo das Caracteristicas Gerais das Instituicbes”, é
subdividido entre instituicdes publicas e privadas. Entre elas, comparamos: a) a quantidade de
disciplinas que tratam da Educacdo Infantil; b) o nome dessas disciplinas; c) a carga horaria;
d) o semestre em que é oferecida; e) se os componentes do programa indicam acdes teoricas,
metodoldgicas ou tedrico-metodologicas.

A tabela “Porcentagem das categorias, em comparacdo com as outras categorias da
institui¢do”, foi construida com o objetivo de analisar qual categoria tem maior relevancia
naquela instituicdo. Quantificamos a quantidade de citacbes de cada categoria e fizemos a
relacdo em forma de porcentagem com as outras categorias mencionadas na propria
instituicdo. A tabela “Porcentagem das categorias apresentadas, em compara¢do com a mesma
categoria em outras institui¢des” foi elaborada com o objetivo de comparar cada categoria
entre as diferentes instituicbes, observando em qual instituicdo determinada categoria tem
maior relevancia.

Outros quadros que também nos auxiliaram no processo de pesquisa encontram-se no
apéndice desse trabalho. No primeiro (Levantamento dos verbos e expressfes de acdo em
todo o texto), elencamos os verbos e expressdes com a finalidade de observar se o curso é
mais voltado para a teoria ou para a pratica. No segundo quadro (Subdivisdes por disciplinas e
categorias de andlise com citag¢fes), dividimos as disciplinas nas categorias de analise, e
inserimos a citagdo correspondente do documento. No terceiro quadro (citagdes das
instituicdes por categorias), ndo fizemos a distingéo entre disciplinas, colocando o foco sobre

as categorias de analise dentro de cada instituicéo.
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Instituicdo

Quantidade de
disciplinas que tratam
da Educacéo Infantil

Nome da(s) disciplina(s)

Carga Horaria

Semestre do Curso

Componentes do Programa
(tedricos x metodolodgicos)

Componentes dos
Objetivos (tedricos x
metodolodgicos

Universidade

90 horas (30 de estagio e 30

- 80% tedrico;

- 40% tedrico

x a i ati e, At A a
de Séo Paulo L gD ] ) & S - 20% tedrico-metodoldgico - 60% tedr.-metod.
2,75% do total
(0] 1 0 0, Aril a ifi
Politicas de Educagdo Infantil 5 & ((Ellcl:trunrcr)])cg 0 Cog e Nagbise%?fc:?ca
. ~ . 7°. (Diurno) e 8°. D crag Nao especifica
- . Pedagogia da Educacdo Infantil 60 (Noturno) 100% tedrica objetivos
= = — R = =
Estagio Supe~rV|S|onaQO 1 120 7°. (Diurno e 100% teérico-metodolégica Néo e_sp_ecn‘lca
Educacdo Infantil Noturno) objetivos
Estagio Supervisionado IV — 60 8°. (Diurno e DA e A Nao especifica
Educacdo Infantil = 8,66% do total Noturno) A8 T8 Tl Ep iz objetivos
Fundamentos Tedricos e Praticos da 75 h (10% préatica e 90% o - cerca de 80 % tedrico e 20 % tedrico- - 67% tedrico;
Educacao Infantil | teoria) 0 BT metodoldgico - 33% tedr.-metod
UNIFESP 3 Fundamentos Teoricos e Praticos da 75h 10% pratica e 90% 50 Semestre - cerca de 90% tedrico e 10% teorico- - 67% tedrico;
Educ. Infantil 11 teoria) ) metodoldgico - 33% tedr.-metod.
S - x 105 (100% prética) - q - 44 % teor.-metod;
Residéncia Pedagogica | (Educacdo — 5 : 5 o - 50% tedrico-metodologica; Py iy,
Infantil) =7,23% do CLérISO dedicado a 59, Semestre - 33% metodolégica: - 17% tedrica 44&:1;2';?;1& 12%
. A - 80% tedrico - 75% tedrico
0
PROETEZIES i M £ &% SIMESIE - 20% tedrico-metodoldgico - 25% teor.-metod.
- 0s verbos indicam 100% tedrico. Na
Educacéo Infantil: Creches 60 3°. Semestre metodologia, prevé-se “participacéo ativa do - 100% tedrico
aluno..”
A . - - sem muitos verbos fora dos objetivos, mas - 60% tedrico-
Estagio Curricular Supervisionado o - . ienciad doléaico:
em Ed. Inf: creches 100 3°. Semestre na ementa preveé-se vivencia experienciada metodo 0gico;
Universidade T do trabalho... - 100% tedrica-metodoldgica - 40% tedrico
- Desenvolvimento e Educagdo o q o - 66% tedrico
E:ﬂ::i: Infantil 60 3°. Semestre Sem muitos verbos fora dos objetivos - 34% tedr -metod
(UNESP) — 6 Educagcéo Infantil: pré-escolas 60 4°, Semestre Qtéasle sgmr:/,e‘r‘bos fora dos Ob.Jet'VOS'lNa - 100% tedrico
Campus metodologia, ha “participagdo ativa do aluno”;
Araraquara
100

Estagio Curricular Supervisionado
em Educacdo Infantil: pré-escolas

= 440 horas, correspondente
a 12,8% do total do curso

4°, Semestre

- sem muitos verbos fora dos objetivos, mas
na ementa prevé-se “vivencia experienciada
do trabalho... junto a criangas de 4 a 6 anos”, -
100% tedrica-metodologica

- 100% tedrico
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Quadro 1.2 — Comparativo das Caracteristicas Gerais das Instituigdes - Institui¢bes Privadas

Quantidade de d
disciplinas que tratam L - Componentes do Programa Cprr_nponentgs_ oS
Faculdade . Nome da(s) disciplina(s) Carga Horéria Semestre do Curso - 2 Objetivos (tedricos x
da El ou que citam o (tedricos x metodolodgicos) o
. » metodolodgicos
cuidar e educar
As criancas eo Cotldl_ano na 4 créditos 79 Semestre Os temas encontrados, apontam para um
Educagdo Infantil curso teorico
4 créditos Expressdes como “fundamentos teoricos,
metodologias e propostas curriculares”,
PUC —Rio 2 Estagio Supervisionado: o Nogbes™, quesfo,?s eme{gemes ‘10 Sem objetivos
Educagio Infantil = 3.8% do curso dedicado 8°. Semestre campo da observacdo n.os'da.o anogao de explicitos
' 3 El que so se trata de uma disciplina “pratica”
a por ser estagio, mas que reserva-se a
observagdo

1 No site do Centro Universitario Capital ndo é possivel visualizar a carga horaria total do curso, impedindo-nos de realizar a porcentagem correspondente da carga horéria da
Educacéo Infantil nessa instituicdo.



Tabela 1 — Porcentagem das categorias apresentadas, em compara¢do com as outras categorias da propria instituicao

Faculdades USP | UNIFESP | UNICAMP | UNESP | PUC METODISTA | UNICAPITAL
RIO

Temas
Questdes de Pratica Pedagogica na Educacgédo
Infantil 18,2 23,5 21 36 13
O Brincar 2 2 7,1 20,5
Estrutura / FunC|on~amento/_Cond|(;oes das 0.1 11.8 77 71 5.1
Escolas de Educagéo Infantil
Educar e Cuidar 9,8 11,3 7,7
Cultura Infantil 59 15,4 3,8
Desenvolvimento da crianca / humano 26 3,8
Documentacdo Pedagogica 9,1 9,8
Relacdo entre Escola e Familia 59 15,4 6,3 7,1
Organizagdo do Tempo e Espaco 18,2 5 154 g 71 13
Identidade do professor de Educacdo infantil 7,8 8 7,1 5,1
Incentivo a Pesquisa 9,1 7,8
Politicas e Legislacdo 9,1 3,9 23
Projeto Pedagogico 6,3 7,1
Questdes da psicologia na Educagéo Infantil 7,7 10,2
Concepcdes tedricas 27,2 7,8 7,7 8 21,4 100 25,5
Relacdo com o Ensino Fundamental 5 77 31 3.8
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Tabela 2 — Porcentagem das categorias apresentadas, em comparacgdo com a mesma categoria em outras instituicdes

Faculdades USP | UNIFESP | UNICAMP | UNESP | PUC METODISTA | UNICAPITAL

RIO

Temas

Questdes de Pratica Pedagogica na Educacgédo

Infantil 5 28 31 12 24

O Brincar 5,3 5,3 5,3 84,1

Estrutura /NFunC|on_amento/ Condicbes das Escolas 7.7 46.1 77 7.7 308

de Educacéo Infantil

Educar e Cuidar 28 39 33

Cultura Infantil 37,5 25 37,5

Desenvolvimento da crianca / humano 84,2 15,8

Documentacdo Pedagbgica 16,7 83,3

Relacdo entre Escola e Familia 30 20 40 10

Organizacao do Tempo e Espago 17 8.3 17 411 8.3 8.3

Identidade do professor de Educacao infantil 28,6 35,7 7,1 28,6

Incentivo a pesquisa 20 80

Politicas e Legislacdo 16,7 33,3 50

Projeto Pedagdgico 80 20

Questdes da psicologia na Educacgéo Infantil 11,1 88,9

Concepcoes teoricas 8 11 3 13 8 3 54

Relacdo com o Ensino Fundamental 14.3 14.3 28 6 428
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3. RESULTADO DA ANALISE DAS EMENTAS E PLANOS DE DISCIPLINA

Apresentaremos a analise dos textos das ementas e planos de disciplina da instituicdo
que caracterize a(s) disciplina(s) que trata(m) da Educacdo Infantil no curso de Pedagogia.
Nosso objetivo é tracar um panorama de cada instituicdo, abordando a carga horaria e 0s
temas abordados em cada uma delas. Como j4 justificado anteriormente, nosso objetivo maior
com essa analise é observar se a questdo da indissociabilidade entre o cuidar e educar esta
prevista no texto desses documentos, e, se ocorre, como é abordada.

Esta andlise teve como principais ferramentas os préprios textos das disciplinas e as
tabelas e quadros elaborados comparando as temas que ocorrem em cada instituicdo,
classificadas com base na analise do conteido, como ja foi dito anteriormente.

Cabe ressaltar aqui que algumas universidades tém disciplinas obrigatorias e optativas,
mas optamos por analisar as disciplinas obrigatdrias, uma vez que se pretende analisar qual é
a formacdo do pedagogo com relacdo a Educacdo Infantil, e ndo qual formacdo esse
profissional poderia ter. Observar as disciplinas obrigatorias nos possibilita analisar qual é a
formacdo em Educacdo Infantil de todos os pedagogos formados por determinada instituicéo.

Segundo a andlise do contetdo (Franco, 2008), devemos observar também o que ndo
aparece em determinado documento, mas € citado no outro, e, por isso, em cada instituicao
elencamos também quais as categorias ndo estdo presentes.

Vejamos a analise geral de cada instituicao:

e Universidade de Sdo Paulo (USP)

A Universidade de S&o Paulo (USP) € uma instituicdo publica de ensino superior
pertencente a esfera estadual. Segundo as informacdes do site, a Faculdade de Educacédo da
USP foi criada oficialmente em 1970, mas desde 1933 j& existia um Instituto de Educacdo
pertencente a essa universidade.

No curso de Pedagogia had uma disciplina que trata da Educagdo Infantil,
correspondendo a 2,75% da carga horaria total do curso. Das institui¢des pesquisadas, é a que
apresenta a menor porcentagem da carga horaria dedicada & Educacéo Infantil.

Os objetivos estdo equalizados entre teoria e pratica, mas, ao longo do programa, sao
usados termos que indicam um curso mais tedrico. Os objetivos contem verbos como
“caracterizar, compreender” que indicam acdes mais tedricas, mas também ha verbos como

“articular, construir propostas” que indicam articulacdo com a pratica e participacdo efetiva
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do aluno. Ao longo do programa, usam-se expressoes como “iniciar os alunos.. as questdes..”,
“construcao de referencial tedrico”, e outros que indicam o papel do professor como principal
articulador das agdes. A metodologia, através de “aulas teoricas, leitura e discussao de textos,
trabalhos em pequenos grupos” reforga o carater tedrico da disciplina.
Com relagdo aos temas abordados, sdo elencados o0s seguintes, por ordem de
relevancia no texto:
e Concepcdes teoricas: 27,2%
e Questdes de Pratica Pedagogica: 18,2%
Organizacdo do Tempo e Espaco: 18,2%
e Estrutura/ Funcionamento/ CondicGes das Escolas de Educacéo Infantil: 9,1%
Documentacdo Pedagogica: 9,1%
Incentivo a pesquisa: 9,1%

Politica e Legislacdo: 9,1%

Os temas que ndo aparecem sdo: o brincar, educar e cuidar, cultura infantil,
desenvolvimento humano/crianca, relacdo entre escola e familia, identidade do professor de
educacdo infantil, projeto pedagogico, questdes da psicologia na Educacao Infantil e relacéo
com o Ensino Fundamental.

A disciplina ndo menciona o “cuidar e educar”. Com relagdo a educagao de criancas de
zero a trés anos, percebemos apenas algumas citacdes: no programa: um dos conteddos cita a
“creche”, quando diz “creches e pré-escolas no Brasil: origens,...”; €, ainda no programa, fala-
se em “Educacdo dos bebés”, quando se diz “a arte como fundamento em constru¢do na

educagdo dos bebés e das criangas pequenas”

e Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP)

A Universidade Estadual de Campinas também é uma instituicdo publica de ensino
superior pertencente a esfera estadual de ensino. Segundo informacgdes do site, o curso de
pedagogia existe desde 1974 e o curriculo atual esta em vigéncia desde 1997.

No curso de Pedagogia dessa instituicdo, ha quatro disciplinas destinadas a preparacao
do professor de Educacdo Infantil. No projeto pedagdgico da instituicdo encontramos as
ementas dessas disciplinas. Duas dessas disciplinas sao teoricas e duas referem-se ao estagio

na Educacdo Infantil. Juntando as quatro disciplinas, obtemos um total de 8,66% do curso
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dedicado a formacdo para atuar na Educacdo Infantil. Essas disciplinas sdo oferecidas entre o
sexto e oitavo semestre, ou seja, no final do curso. No texto das ementas ndo encontramos
objetivos especificos, mas, nas disciplinas tedricas (Politicas de Educacédo Infantil, Pedagogia
da Educacéo Infantil), os verbos predominantes sdo “estudar” e “analisar”, demonstrando que
ndo h& proposta de relacionar o conteldo com a pratica ou propostas de trabalho para a
Educagdo Infantil. As disciplinas que se referem ao estdgio supervisionado (Estagio
Supervisionado Il — Educacdo Infantil, Estagio Supervisionado IV — Educacdo Infantil)
apresentam o mesmo texto, referindo a uma articulacao entre teoria e pratica. Entretanto, a
parte dita “pratica” consiste apenas na “observagdo” de alguns elementos da teoria no dia-a-
dia das instituicGes de educacdo infantil.
Com relacdo aos conteudos, os temas sdo apresentados na seguinte ordem de
relevancia:
e Politicas Legislacao: 23%
e Cultura Infantil: 15,4%
Relacdo entre Escola e Familia: 15,4%
Organizacdo do Tempo e Espaco: 15,4%
e Estrutura/ Funcionamento/ CondicGes das Escolas de Educacéo Infantil: 7,7%
Questdes da psicologia na Educagéo Infantil:7,7%
Concepgdes Teoricas: 7,7 %

Relacdo com o Ensino Fundamental: 7,7%

Os temas que ndo aparecem em nenhum momento sdo: questBes de pratica
pedagdgica na Educacdo Infantil, o brincar, educar e cuidar, desenvolvimento humano /
crianca, documentacdo pedagdgica, identidade do professor de Educacao Infantil, incentivo
a pesquisa e projeto pedagdgico.

Comparando com as outras instituicGes, o tema “politica e legislacao” é mais
mencionado nas ementas da UNICAMP do que em outras. A legislacdo vigente e as politicas
de educacdo infantil sdo as maiores prescricbes na pratica docente, pois determinam a
estrutura e funcionamento dessa modalidade de ensino. Observamos que essa instituicdo
coloca as prescri¢cbes em lugar de destaque em comparagdo com outros temas, pois sO esse
tema ocupa quase ¥ do total da formacgdo em Educacéo Infantil.

Relacionando ao nosso objeto de estudo, o tema “cuidar e educar” nao ¢ mencionado

em nenhum momento das quatro disciplinas. Com relacdo a educacdo de criancas de zero a
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trés anos, menciona-se apenas a palavra “creche”, referindo-se a estrutura e atendimento, ndo

citando nenhuma questéo préatica especifica dessa modalidade de ensino.

e Universidade Federal do Estado de Sdo Paulo (UNIFESP)

A Universidade Federal do Estado de Séo Paulo também é uma instituicdo publica de
ensino superior. O campus dessa Universidade que oferece o curso de Pedagogia em questéo
estd localizado na cidade de Guarulhos. A principal diferenca dessa instituicdo das outras
instituicbes publicas analisadas é que esse campus foi organizado mais recentemente, em
2006, e desde entdo o curso de Pedagogia é oferecido.

Em todo o curso de Pedagogia ha trés disciplinas dedicadas a Educacao Infantil, que
correspondem a 7,23% da carga horaria total do curso. Os planos dessas disciplinas sdo
encontrados no projeto pedagdgico do curso de Pedagogia, e estdo disponiveis no site da
instituicdo. Sdo disciplinas oferecidas no quarto e quinto semestre do curso, sendo que duas
delas sdo consideradas teoricas (Fundamentos Teéricos da Educacdo Infantil — 1 e Il) e a
terceira € uma disciplina de teor 100% pratico, que corresponderia ao estagio, mas é
denominada Residéncia Pedagdgica.

As disciplinas “Fundamentos Tedricos e Praticos da Educagao Infantil” I e IT tém seus
objetivos voltados, em sua maioria, para questdes teoricas, utilizando verbos como
“compreender, reconhecer, analisar”, e, em menor quantidade, hd expressdoes que denotam
acOes dos alunos, como “problematizar, desenvolver, promover experiéncia”. Ao longo do
plano de disciplina, as expressdes reforcam o carater tedrico das disciplinas, entretanto ha
diferenciacéo entre elas. A disciplina | prevé na ementa apenas o estudo dos temas elencados,
mas na metodologia prevé uma “metodologia participativa”, incluindo visitas a unidades de
educacao infantil. A disciplina 1l também prevé na ementa o estudo dos temas elencados, e
na metodologia refere-se a acdes mais tedricas do que préaticas, como “aulas expositivas,
debate, [...] sinteses orais e escritas”. Nessas duas primeiras disciplinas nio se fala em “cuidar
e educar”, o foco estd no planejamento e registro das atividades na educacdo infantil e a
especificidade dessas a¢Ges nessa modalidade de ensino. Entretanto, a preocupacdo nédo é
ignorada, pois vemos que h& a utilizacdo dos termos “educagdo e salde em ambientes
coletivos para criancas pequenas”, “educacgdo infantil e saude”, e “educacdo infantil, corpo e

saude”.
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A disciplina Residéncia Pedagdgica — Educacgdo Infantil consiste em um Programa

Especial de Estagio, que visa vincular a formacéo inicial dos professores a acdo pontual nas

escolas. Segundo o projeto pedagdgico da instituicdo, o objetivo da Residéncia Pedagdgica é:

Possibilitar aprendizagem pratica “em situagdo”, [...] uma vez que
esses aspectos e eventos sao tomados como objeto de estudo e
reflexdo pelos residentes, orientados por seus preceptores e que
resultam em matéria a ser tratado também no ambito da escola [...].
Todos os residentes realizam uma intervencdo pedagdgica pontual na
turma em que realizam a residéncia e nesse momento eles podem
experimentar formas de superacdo de eventuais dificuldades
verificadas no trabalho pedagdgica e dimensionar suas hipdteses
iniciais.

(UNIFESP: 2006/2010, p. 32)

Essa Residéncia Pedagdgica é realizada em escolas publicas que tem vinculo com a

UNIFESP Guarulhos, trabalhando em parceria nesse Programa Especial de Estagio. No que se

refere ao texto do Programa, os termos dos objetivos do programa remetem, em sua maioria, a

questdes tedrico-metodologicas ou exclusivamente metodologicas, como: “conhecer e

analisar, desenvolver acdes, articular conhecimentos, fazer uso da pesquisa qualitativa,

desenvolver analises, apoiar praticas, desenvolver acdes, sistematizar dados.”

O Unico termo utilizado correspondente a uma acdo exclusivamente teorica é

“conhecer”, que ocorre isoladamente duas vezes em todo o texto. Nessa disciplina também

cita-se o “cuidar e educar”, como veremos adiante.

Analisando a instituicdo como um todo no que se refere a Educacdo Infantil,

observamos que 0s temas abordados aparecem por ordem de relevancia, na seguinte ordem:

Questdes de pratica pedagdgica na Educacgdo Infantil: 23,5%
Estrutura/ Funcionamento/ Condigdes das Escolas de Educagéo Infantil: 11,8%
Cuidar e Educar: 11,8%

Documentacédo Pedagogica: 11,8%

Identidade do Professor de Educacéo Infantil: 7,8%
Incentivo a pesquisa: 7,8%

Concepgdes Tedricas: 7,8%

Cultura Infantil: 5,9%

Relacdo entre Escola e Familia: 5,9%

Politicas e Legislacdo: 3,9%

O Brincar: 2%

Organizacdo do Tempo e Espaco: 2%
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Relacdo com o Ensino Fundamental: 2%

Os temas que ndo aparecem no texto dessa instituicdo sdo desenvolvimento humano da
crianca / humano, politicas e legislacdo e questfes da psicologia na Educacao Infantil.

Comparando com outras instituicfes, os temas estrutura/ funcionamento/ condicfes
das escolas de educacao infantil, documentacao pedagogica e cultura infantil (esse ultimo,
juntamente com a Unicapital) sdo mais mencionados nas ementas dessa instituicdo do que em
outras.

Com relagéo ao nosso objeto de estudo, vemos que no texto das primeira e segunda
disciplina especifica-se, entre as instituicbes de Educacdo Infantil, a creche, e, além disso,
incluem-se em seus objetivos, ementa e contetidos, aspectos que remetem a “satde”:
“conhecer aspectos da educagdo e¢ saude em ambientes coletivos de criangas pequenas” €
“educacdo infantil e saude”, e “educacdo infantil, corpo e saide”. Essas expressdes indicam
preocupacdo com o cuidado na Educacdo Infantil, entretanto ndo é mencionada a
indissociabilidade entre as acdes de cuidar e educar.

Interessante notar a questdo do género presente no texto da disciplina Fundamentos

3

Teoricos e Praticos da Educacao Infantil II, quando se diz no texto da ementa: “...papel da
educadora para mediar processos de adaptagdo e inserimento das criangas”. Esse fato nos
chamou a atencdo pois, em outras expressdes que falam do profissional de Educacdo Infantil,
utiliza-se o plural masculino (“identidade e formacdo de educadores” e ‘“necessidades
formativas dos gestores e educadores”). No texto do programa, o feminino aparece justamente
referente aos “processos de adaptacdo”, ou seja, da adaptagdo da crianga (que esta acostumada
ao ambiente do lar) ao ambiente escolar. Essa expressao nos remete as questdes de género
presentes na docéncia, principalmente na Educacdo Infantil, onde o lugar do feminino muitas
vezes é expresso como uma alusdo a figura materna, ou seja, aquelas tarefas que envolvem o
cuidado ou o0 ambiente doméstico (Kramer, 2005).

Na disciplina Residéncia Pedagdgica — Educagdo Infantil, a expressdao “cuidar e
educar” aparece entre os objetivos gerais: “conhecer e analisar... processos socioculturais, de
desenvolvimento e de aprendizagem na educacdo-cuidado de criangas de zero a cinco anos”,
ou seja, na disciplina que se refere a pratica real, essa instituicdo incorpora a
indissociabilidade entre o cuidar e educar, conforme ja justificado neste trabalho

anteriormente.
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e Universidade Estadual Paulista (UNESP)

A Universidade Estadual Paulista (UNESP) também é uma instituicdo publica de
ensino superior, que possui campus em varias cidades do estado de Sdo Paulo. O Projeto
Pedagogico que tomamos por base € do curso de pedagogia do campus Araraquara. Segundo
informacdes do site, 0 curso de pedagogia dessa instituicdo existe desde 1959.

No total do curso, h& seis disciplinas voltadas para a Educacdo Infantil, e sua carga
horéria total corresponde a 12,8% do curso no total, representando, entre as instituicoes
estudadas, o maior percentual encontrado. Essas disciplinas estdo distribuidas entre o
segundo, terceiro e quarto semestre, sendo que duas delas referem-se ao estdgio a ser
realizado em creches e em pré-escolas. Sobre o texto das disciplinas, podemos observar que a
disciplina “Pedagogias da Infancia” utiliza verbos como entender, reconhecer e compreender,
qgue confirmam o carater tedrico que vem descrito no decorrer do programa, como, por
exemplo, “estabelecer a compreensao das relacdes historicas de influéncia dos classicos” e
“vida , obra e proposta pedagdgica de pelo menos dois autores classicos da Educacdo da
Infancia”. A metodologia também reforca o carater tedrico (aulas expositivas e exposicdo dos
trabalhos) apesar de prever a “participacdo ativa do aluno”. Interessante notar que entre 0s
topicos do contetido programatico aparecem os conceitos ‘“cuidar, educar e brincar” como
itens do contetdo. Parece-nos que, como a disciplina é oferecida no segundo semestre do
curso, o objetivo é apresentar a Educacédo Infantil ao professor em formacdo inicial, e ja nessa
apresentacdo cita-se o cuidar e educar, aqui aliado ao brincar, conforme o Referencial
Curricular Nacional para a Educacdo também apresenta a Educacdo Infantil em sua
introducao.

No terceiro semestre do curso de pedagogia, o foco da Educacdo Infantil nessa
instituicdo é tratar da crianca de zero a trés anos. Assim, ha trés disciplinas que falam desse
tema. A primeira, “Educacao Infantil: Creches”, trata 0 tema de forma tedrica, utilizando os
verbos “entender”, “reconhecer”, “compreender”, assim como a expressdo “apresentacdo
tedrica”, como no exemplo: “apresentagdo tedrica e pratica das concepgdes que envolvem o
atendimento educacional de criancas nesta faixa etaria”

J& na metodologia sdo utilizados os termos “aulas expositivas” e “exposicdo de
trabalhos™. Interessante notar que no texto do conteldo programaético parece haver uma
tendéncia para o “cuidar”, mas que ndo se relaciona explicitamente com o “educar”, e sim a
“recreacao”, como por exemplo: “alimentacdo, higiene e recreacdo no bergario e areas

externas”. A outra disciplina refere-se ao estagio a ser realizado nas creches (Estagio
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Curricular Supervisionado em Educacéo Infantil: creches). O objetivo do estagio é vivenciar o
dia-a-dia, utilizando no texto expressdes que valorizam a pratica, como: “experienciar e
analisar”, “entender e vivenciar”, “perceber e efetivar” e “experiéncia vivenciada”.

Entre os topicos do contetido programatico, encontramos “cuidar e educar na
Educa¢ao Infantil”, mostrando uma preocupacdo para que o aluno observe na pratica a
indissociabilidade desses dois aspectos na educagéo de criangas de zero a trés anos.

Outra disciplina que compde esse semestre ¢ “Desenvolvimento e Educacao Infantil”,
que consiste em uma disciplina tedrica; isso pode ser percebido pela utilizacdo das expressdes
caracterizar, situar, refletir, compreender, por exemplo “caracterizar o desenvolvimento”, e
“compreender o desenvolvimento em suas diferentes areas”.

No texto do conteudo, o foco esta na parte do desenvolvimento humano, desde fatores
pré-natais até a aquisicao da fala, e o desenvolvimento psicossocial da crianca. Entre os itens
dessa disciplina, quando se fala em educacdo infantil, cita-se “o cuidar e educar”,
explicitando, mais uma vez, a preocupacdo e o valor dado a apresentacdo desses conceitos na
formacéo inicial do pedagogo.

No quarto semestre, o foco da educacdo infantil volta-se para a pré-escola. O texto da
disciplina intitulada “Educag@o Infantil: pré-escolas” apresenta expressdes que indicam um
curso essencialmente tedrico: entender e reconhecer, como por exemplo “entender a
profissionalidade do educador”, mas, apesar disso, a metodologia prevé a participacao ativa
do aluno. Né&o se fala em cuidar e educar, mas a importancia do corpo é explicitada em um
dos objetivos, da forma que segue: “entender o corpo enquanto primeiro e principal brinquedo
para a exploragao do mundo”. Para a finalidade dessa pesquisa, consideramos esse trecho do
texto na categoria “cuidar e educar”, entretanto, entendemos que ha a necessidade de se
abordar essa questdo na formacdo para a pré-escola também, pois os documentos oficiais
consideram o cuidar e educar de suma importancia em toda a Educacdo Infantil, ou seja,
englobando creche e pre-escola.

Ainda sobre a pré-escola, a proxima disciplina trata do estagio a ser realizado nas pre-
escolas, e € intitulada: “Estagio Supervisionado em Educacdo Infantil: pré-escolas”, que,
assim como o estdgio nas creches, prevé uma “vivéncia experienciada do trabalho... junto a
criancas de quatro a seis anos”. Assim, como no estagio anterior, ndo ¢ mencionado o cuidar e
0 educar em nenhum momento, mas entre 0s conteddos encontramos a expressao:
“alimentacdo, higiene e recreagdo na pré-escola”. Como ja foi dito, essas agdes parecem

referir-se apenas ao cuidar, sem demonstrar preocupacdo de que o futuro professor de
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Educacéo Infantil valorize as a¢des de cuidado enquanto a¢des de educacdo, uma vez que séo
indissociaveis.
Analisando essas disciplinas como um todo, os temas elencados aparecem na seguinte
ordem de relevancia:
e Desenvolvimento da Crianca / Humano: 26%
e Questdes de préatica pedagdgica na Educacao Infantil: 21%
e Cuidar e Educar: 11,3%
e Organizacdo do Tempo e Espacgo: 8%
Identidade do professor de Educagéo Infantil: 8%
Concepcdes Tedricas: 8%
e Relagdo entre Escola e familia: 6,3%
Projeto Pedagogico: 6,3%
¢ Relacdo com o Ensino Fundamental: 3,1%
e O Brincar: 2%

N&o sdo citados os temas: cultura infantil, pesquisa, politicas e legislacdo e questdes
de psicologia na Educacéo Infantil.

Comparando com as outras instituicbes pesquisadas, 0s temas que sd80 mais
mencionados nos textos do Plano das disciplinas do que nas outras sdo: questdes de pratica
pedagogica na Educacdo Infantil, desenvolvimento da crianca/humano, relacdo entre escola
e familia, organizacdo do tempo e espaco, identidade do professor de Educacdo Infantil,
projeto pedagogico, e, que mais nos chamou a atencdo, a UNESP é a instituicdo pesquisada

gue em que as questdes relacionadas ao cuidar e educar sdo mais mencionadas.

e Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro (PUC-RIQ)

A Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro é uma instituicdo privada de
ensino superior que teve seu curso de pedagogia reformulado em 2010. No site pesquisado,
ndo encontramos maiores informacgdes sobre a historia desse curso na instituicao.

O curso de pedagogia a pode ser concluido em, no minimo, oito semestres. Ha duas
disciplinas que se referem especificamente a Educacao Infantil: “As criancas e o cotidiano na
Educagao Infantil” e “Estadgio Supervisionado de Educagdo Infantil”’, que sdo oferecidas,

respectivamente, no sétimo e oitavo semestre, correspondendo a 3,8% do total do curso.
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No site da instituicdo encontramos as ementas dessas disciplinas, que estdo bem
resumidas, citando basicamente os contetidos. A primeira disciplina, intitulada “As criangas ¢
o cotidiano na Educagdo Infantil”, ndo apresenta verbos, mas 0s temas encontrados apontam
para um curso tedrico, que da mais atencdo para questdes de préatica pedagogica. O texto da
disciplina que trata do estagio supervisionado também tem termos que se referem as questdes
da prética educativa, com referéncia a parte teorica, sendo que a parte que se refere mais
especificamente ao estagio, ou seja, a parte dita “pratica”, reserva-se a pratica de observacao.

Analisando a instituicdo como um todo, 0s temas que aparecem estao a seguir, por ordem
de relevancia:

e Questdes de pratica pedagdgica: 36%

e Concepcdes Tedricas: 21,4%

e O Brincar: 7,1%

Estrutura/ Funcionamento/ CondicGes das Escolas de Educacéo Infantil: 7,1%

Relacdo entre escola e familia: 7,1%

Identidade do professor de Educagéo Infantil: 7,1%

Organizacdo do Tempo e Espaco: 7,1%

Projeto Pedagogico: 7,1%

Os temas que ndo aparecem em nenhum momento sdo: cultura infantil,
desenvolvimento da crianca/humano, documentacdo pedagogica, incentivo a pesquisa,
politicas e legislacdo, questbes da psicologia na Educacéo Infantil e relacdo com o ensino
fundamental. E, finalmente, essa instituicdo ndo cita nenhuma questdo referente ao cuidar e

educar na Educacéo Infantil.

e Universidade Metodista

A Universidade Metodista € uma instituicdo privada de ensino superior que foi
fundada como Faculdade de Teologia da Igreja Metodista em 1938. O curso de Pedagogia que
foi analisado nesse trabalho foi reconhecido pelo MEC em 2003.

O curso de Pedagogia é oferecido em trés ou quatro anos (periodos diurno e noturno,
respectivamente). As disciplinas do curso de trés e quatro anos nédo tém diferengas quanto ao
conteudo, diferenciando somente na carga horaria de cada semestre e no semestre em que é

oferecida. Entdo, para a finalidade dessa pesquisa, utilizamos o curriculo de trés anos. Nesse
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curriculo ha uma disciplina'? que trata da Educacéo Infantil, correspondendo a 5,2% da carga
horéaria total do curso. Essa disciplina denomina-se “Os saberes docentes € o processo
educativo”, cuja ementa corresponde a uma sinopse dos contetidos, que se assemelha mais a
um objetivo, pois se propde a realizar: “uma reflexdo aprofundada entre os saberes docentes e
o processo educativo, com énfase na especificidade da Educagdo Infantil”. Por isso,
consideramos que essa disciplina tem relagdo maior com o tema que corresponde as
concepcdes tedricas, uma vez que coloca em evidéncia os saberes docentes e 0 processo
educativo. Portanto, apenas essa categoria (concepcdes tedricas) é apontada no texto da
Ementa. Interessante notar que a Educacdo Infantil ndo vem especificada no nome da

disciplina, diferentemente de todas as outras instituicdes pesquisadas.

* Centro Universitario Capital (UNICAPITAL)

O Centro Universitario Capital é uma instituicdo privada de ensino superior que se
localiza na regido leste da cidade de Séo Paulo, e foi fundada em 1969 como “Faculdade Paes
de Barros”. Na época, somente os cursos de Administragdo e Estatistica eram oferecidos, e,
com o crescimento do nimero de alunos, os cursos oferecidos foram ampliados. O curso de
Pedagogia em questdo foi reconhecido pelo MEC em 2010.

No curso de Pedagogia sdo oferecidas quatro disciplinas relacionadas a Educacéao
Infantil. Essas disciplinas tem a mesma nomenclatura: “Conteudos e Métodos da Educacdo
Infantil”, mas se diferenciam pelos itens I, II, III, IV, de acordo com o semestre em que Sdo
oferecidas. No curriculo, estdo distribuidas entre o primeiro e 0 quarto semestre, compondo
todo o inicio da formacdo do futuro pedagogo. N&do foi possivel observar o percentual
correspondente da carga horéria, pois ndo ha especificacdo da carga horéria total do curso.

As disciplinas | e 1l tem 0 mesmo texto, com expressdes e verbos do tipo: discutir,
capacitar o aluno, conhecer, identificar, reconhecer, dando a ideia de um curso voltado para a
teoria, como por exemplo “conhecer concepcles atuais sobre o papel das instituicbes de
educacdo infantil”, “identificar principios”, “reconhecer o ludico como fundamento...”, entre
outras. Os contetidos sdo voltados para o desenvolvimento da crianca e para o papel do
brincar e do faz-de-conta na pratica pedagogica n Educacédo Infantil.

As disciplinas 111 e IV também contem verbos que parece referir-se a uma disciplina

voltada para a teoria: conhecer, identificar, discutir, reconhecer, compreender, discutir e

2 A Universidade Metodista ndo utiliza a palavra “disciplina”, e sim “Modulo”. Optamos em utilizar a
denominagéo “disciplina” com vistas a homogeneizar a nomenclatura durante a pesquisa.
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refletir, debater. As disciplinas foram elaboradas com o mesmo texto (objetivos, metodologia,
etc.), diferenciando-se apenas pelo conteldo. Nessas disciplinas, a indissociabilidade entre o
cuidar e educar € explicitada nos objetivos, reconhecendo, assim, sua relevancia nas questdes
de educacdo infantil, conforme segue: “debater sobre a relagdo creche/pré-escola a partir da
indissociabilidade do cuidar e educar”, “compreender a primeira infancia como uma fase de
aprendizagem do auto-cuidado..”, e “identificar a necessidade de prover praticas de cuidado e
educacao a crianca de zero a trés anos”.
Levando em consideracdo os temas da instituicdo, vemos que aparecem nos textos o0s
seguintes temas, por ordem de relevancia:
e Concepcdes Tedricas: 25,5%
e O Brincar: 20,8%
e Questdes de Pratica Pedagdgica na Educacdo Infantil: 13%
e Questdes da Psicologia na Educagéo Infantil: 10,2%
e Educar e Cuidar: 7,7%
e Estrutura/ Funcionamento/ CondicGes das Escolas de Educacéo Infantil: 5,1%
Identidade do professor de Educagéo Infantil: 5,1%
e Cultura Infantil: 3,8%
Desenvolvimento da crianga: 3,8%
Relacdo com o Ensino Fundamental: 3,8%

e Organizacdo do Tempo e Espaco:1,3%

Os temas que ndo aparecem no texto sdo: documentacdo pedagdgica, relacdo entre
escola e familia, incentivo a pesquisa, politicas e legislagdo e projeto pedagogico.

Comparando com outras instituicdes, os temas sdo mais mencionados na Unicapital do
que em outras instituicdes: o brincar, questdes da psicologia na Educacgdo Infantil, cultura

infantil, concepcdes tedricas e relacdo com o Ensino Fundamental.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo desse trabalho foi observar a tematica do cuidar e educar na formacéo
inicial dos professores de Educacdo Infantil. Para isso, utilizamos as Ementas ou Planos de
Disciplina dos cursos de Pedagogia de algumas institui¢cGes publicas e privadas, justificando o
uso desses documentos por serem textos prescritivos da acdo do professor, e que, por isso,
tem relacdo direta com a pratica docente (Amigues, 2004). No decorrer dessa pesquisa
também justificamos a necessidade de se abordar a questdo do cuidar e educar na formacéo
inicial dos professores. Analisamos, entdo, sete instituicbes de Ensino Superior, sendo quatro
instituicdes publicas e trés privadas. Retomamos aqui que optamos por analisar 0s
documentos das disciplinas obrigatorias, com o objetivo de observar a formacdo que o
pedagogo terd realmente e ndo qual formacdo poderia ter. Vejamos a situacdo de cada
instituicao.

A Universidade de S&o Paulo (USP) é uma instituicdo que dedica pouco tempo do
curso de Pedagogia a formacédo do professor de Educacédo Infantil, e ainda assim, o tempo que
dedica, ndo contempla o “cuidar e educar”, contrariando a legislacdo vigente, o Referencial
Curricular Nacional para a Educacdo Infantil e as pesquisas mais recentes que contemplam a
educacao da crianga pequena. Ja a Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), apesar
de dedicar 8,66% do curso de Pedagogia a Educacdo Infantil, os textos das ementas também
ndo contemplam em nenhum momento a questdo do cuidado na Educacdo Infantil, questdo
essa que € apresentada com relevancia no Referencial Curricular Nacional para a Educacao
Infantil e é prevista na legislacdo da formacdo do estudante de Pedagogia, além de ser
reforcado nos estudos mais atuais sobre Educacdo infantil, principalmente sobre a educacéo
de criangas de zero a trés anos.

Diferentemente da USP e da UNICAMP, a Universidade Federal do Estado de Séo
Paulo (UNIFESP) atende as exigéncias legais (por exemplo, do Referencial Curricular
Nacional para a Educacéo Infantil) e as pesquisas tedricas no que se refere ao cuidar e educar
na Educacdo Infantil. O estudante de Pedagogia dessa instituicdo é levado a conhecer,
principalmente na Residéncia Pedagdgica, a indissociabilidade desses conceitos na Educacdo
Infantil. Entretanto, esse tema ocupa pouco espaco comparado as questbes de pratica
pedagdgica.

A Universidade Estadual Paulista (UNESP) — Campus Araraquara - € a instituicéo
estudada que mais se volta para a Educagdo Infantil e que, em geral, aborda a questdo do

cuidar e educar seguindo as orientacdo do Referencial Curricular Nacional para a Educacao
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Infantil e das pesquisas tedricas mais atuais sobre a pratica na Educacéo Infantil. Dessa forma,
o futuro pedagogo é levado ao conhecimento da relevancia desse aspecto, que é fundamental
na Educacdo Infantil. A critica reside no fato de que em alguns momentos do plano de
disciplina sdo citadas acbes que parecem referir-se apenas ao cuidado, sem evidenciar sua
relagdo com a proposta educativa da Educagdo Infantil. Como j& foi evidenciado
anteriormente, a Educagdo Infantil ndo deve ater-se apenas ao cuidar em detrimento do
educar, nem vice-versa: ambos sdo indissociaveis e essa dissociacdo € indispensavel na
Educacao Infantil.

A Pontificia Universidade Cat6lica do Rio de Janeiro (PUC RIO) é uma instituicao
privada de ensino superior que dedica pouco percentual da formacdo inicial do pedagogo a
Educacao Infantil, e nesse tempo em que lhe é apresentada, a caracteristica do educar e cuidar
indissocidveis ndo € mencionada, contrariando, assim, as orientacbes do Referencial
Curricular Nacional e as pesquisas tedricas mais recentes sobre Educacao Infantil.

A Universidade Metodista também é uma instituicdo privada. O texto da Ementa é o
mais sucinto de todas as instituices que foram pesquisadas, e, além disso, ndo cita a questao
do cuidar e educar.

O Centro Universitario Capital (UNICAPITAL), que também é uma instituicdo
privada de ensino superior que descreve quatro disciplinas voltadas para a Educagéo Infantil.
Nenhuma delas descreve como e se haverd estdgio voltado para a Educacdo Infantil.
Diferentemente da PUC-Rio e da Metodista, reconhece no texto a importancia da
indissociabilidade entre cuidar e educar.

Comparando as instituicGes publicas e privadas, observamos que 0s textos dos
documentos das instituicdes publicas, no geral, sdo mais completos, e possibilitam ao
estudante ter maior nog¢ao sobre como sera sua formacao. Além disso, esses documentos estéo
mais acessiveis nos sites das instituicfes publicas do que nas privadas. Entre as institui¢oes
publicas também se encontram aquelas que dedicam menor e maior tem na Educacao Infantil:
A USP ¢ a instituicdo que dedica menor tempo a formacgédo em Educacdo Infantil, e a UNESP
dedica maior tempo a formacdo em Educacdo Infantil dentro do curso de Pedagogia.

Entre as instituigOes privadas, a UNICAPITAL nos pareceu ter o texto mais completo,
além de contemplar a questdo do cuidar e educar de maneira indissociavel na Educacao
Infantil.

Também foi possivel observar que hé caréncia da questdo “Cuidar e Educar” tanto em
instituicdes publicas quanto privadas, ou 0 modo de explicitar esse contetdo revela cisdo

entre o cuidar e educar. Parece haver uma caréncia na formacdo do pedagogo na area da



62

Educacdo Infantil, contrariando os documentos oficiais sobre o tema, a legislacdo sobre a
formacdo do pedagogo e as pesquisas tedricas mais recentes sobre Educacdo Infantil. Nesse
sentido, concluimos que ha urgéncia em modificar os planos de disciplina do curso de
Pedagogia, atualizando-os, e colocar a questdo do cuidado no mesmo patamar das questdes
educativas, para que o futuro pedagogo ndo tenha uma viséo cindida dessas ag0es ao atuar

como professor , gestor ou pesquisador.
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Levantamento dos verbos e expressdes de acdo em todo o texto

Disciplina Verbos e expressdes
USP Educacéo Infantil - caracterizar; compreender; articular; aprofundar e prosseguir o trabalho de pesquisa; iniciar os alunos..
as questoes ... da educacao infantil no Brasil
UNICAMP Politicas de Educacéo Infantil - Analise dos fundamentos...; tépicos: fungdes d El; politicas de atendimento; creches e pré-escolas;
relacGes entre El e EF; articulagBes dos equipamentos... com outras instituicbes

Pedagogia da Educacdo Infantil - estuda; analisa

Estagio Supervisionado |11 Observacdo: organizagdo do tempo e espaco e relacdo das criancas entre elas e com os adultos (pais e
professores)

Estagio Supervisionado IV Observacdo: organizagdo do tempo e espaco e relacdo das criangas entre elas e com os adultos (pais e
professores)

UNIFESP Fundamentos Tedricos e Préticos da Educacéo - compreender; reconhecer; problematizar; analisar; desenvolver; conhecer

Infantil |

Fundamentos Tedricos e Préaticos da Educacéo - possibilitar aos alunos estudos tedricos; promover experiéncias analisar desafios da El no Brasil; estudo

Infantil 11 teorico planejamento de atividades;

Residéncia Pedagogica | — Educagdo Infantil - conhecer; analisar; desenvolver a¢des pedagdgicas; articular conhecimentos; fazer uso ... de pesquisa
gualitativa; desenvolver andlises; apoiar préaticas cotidianas dos professores; desenvolver... acdes
pedagdgicas pontuais; sistematizar dados coletados

UNESP Pedagogias da Infancia - apresentar; analisar; discutir; entender; reconhecer; compreender a necessaria articulacéo; estabelecer a
compreensdo das relagdes historicas... e praticas;

Educacdo Infantil: Creches - entender; reconhecer; compreender; apresentacgdo tedrica e pratica das concepgdes desse atendimento

Estagio Curricular Supervisionado em Educagdo - experienciar e analisar; entender e vivenciar; perceber e efetivar; reconhecer; conhecer, compreender;

Infantil: Creches conhecer (conhecimento da vida institucional)

Desenvolvimento e Educagdo Infantil - caracterizar; situar; refletir, compreender

Educacdo Infantil: pré-escolas - entender; reconhecer

Estagio Curricular Supervisionado em Educagdo - entender; reconhecer

Infantil: Pré-Escolas

PUC RIO As criangas e 0 Cotidiano na Educacdo Infantil Sem Verbos
Estagio Supervisionado: Educacéo Infantil Sem Verbos
METODISTA Os saberes docentes e 0 processo educativo Sem Verbos
UNICAPITAL Conteldos e Métodos da Educacgdo Infantil | - discutir; analisar; capacitar o aluno; conhecer; identificar; reconhecer;

Contetdos e Métodos da Educacéo Infantil 11

- discutir; analisar; capacitar o aluno; conhecer; identificar; reconhecer; (mesmos verbos da disciplina
anterior)

Conteldos e Métodos da Educagdo Infantil 111

- conhecer; identificar;discutir; reconhecer; compreender; discutir e refletir; debater

Conteldos e Métodos da Educacdo Infantil 1V

- conhecer; identificar;discutir; reconhecer; compreender; discutir e refletir; debater (mesmos verbos da
disciplina anterior)
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USP
Disciplina Tema Citagdo
“articular conceitos teodrico ao trabalho pratico.. na Educagéo Infantil”
Concepgdes Tedricas “construcdo de referencial tedrico-pratico”
“caracterizar o processo historico dessa etapa”
Estrutura / Funcionamento / questdes “tendéncias contemporaneas”
atuais da Educacéo Infantil
Questdes da Préatica Pedagdgica na “Conhecer e construir propostas de trabalho”
Educagdo Infantil Educagdo Infantil ‘arte como fundamento ... na educagio de bebés”
Incentivo a Pesquisa “pesquisa”
Politicas e legislagdo “direito a infincia e direito a brincadeira”
Tempo e Espago “planejamento e organizacdo do tempo e espago educativos”
“organizac¢do do tempo e espago educativos”
Documentagdo Pedagogica “Registro e documentagdo na Educacdo Infantil”
UNIFESP
Disciplina Tema Citacdo

Fundamentos Tedricos e praticos da
Educacdo Infantil |

Politicas e Legislacao

“compreender... a conquista de direitos”

“politicas puiblicas e o direito a educacdo das crian¢a pequenas”

Estrutura / Funcionamento / Condicdes
atuais da educagao infantil

“compreender a condi¢do da crianga pequena (0 a 5 anos) no Brasil”

“reconhecer aspectos e indicadores de qualidade na educacéo infantil”

Questdes da Pratica Pedagogica da
Educacdo Infantil

“compreender e desenvolver a pedagogia de projetos”

“pedagogia de projetos” (4 vezes)

Documentagéo

“Documentagio pedagdgica” (3 vezes)

“o recurso da documentag¢do”

Educar e Cuidar

“conhecer aspectos da educagdo e saude em ambientes coletivos de criangas pequenas”

“educacdo infantil e satde”

Identidade do professor

“identidade e formagdo de educadores de criangas pequenas”

“identidade e formagdo de educadores para as escolas da inféncia

Relacdo entre familia e escola

‘as relacdes com as familias”
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Concepcdes Tedricas

“estudos teoricos e implicagdes praticas das politicas puiblicas para a educacdo infantil”

Fundamentos Tedricos e praticos da
Educagdo Infantil 11

Concepcdes Tedricas

“possibilitar aos alunos estudos tedricos”

Incentivo a Pesquisa

“promover experiéncia de pesquisa empirica”

Cultura infantil

“culturas produzidas pelas criancas”

“culturas produzidas pelas criancas”

“culturas produzidas pelas criancas”

Estrutura / Funcionamento / Condicdes
atuais da Educagdo infantil

‘analisar os desafios contemporaneos para a educagdo infantil no Brasil’

Questdes de pratica pedagdgica na
Educacdo infantil

“metodologias de trabalho”

“planejamento de atividades”

“acompanhamento ¢ avaliagdo dos processos pedagdgicos”

“observagao, registro ¢ avaliagdo”

“processos de adaptagdo, socializag?o... e relagdo com as familias”

Identidade do professor de EI

“papel da educadora para mediar processos de adaptagdo e inserimento das criangas”

O Brincar

“brinquedos, brincadeiras e literatura como forma de interacdo da crianga com o mundo”

Educar e Cuidar

“Educacio infantil, corpo e saude”

“Educacio infantil, corpo e saude”

Relacdo com a familia

“processos de adaptagdo, socializagdo... e relagdo com as familias”

Relacdo com o Ensino Fundamental

‘processos de transi¢do das criangas para o ensino fundamental”

Residéncia Pedagogica

Questdes de pratica pedagdgica na
Educagéo Infantil

“desenvolver acdes pedagogicas”

“conhecer e analisar... praticas educativas e pedagdgicas”

“elaboracdo e desenvolvimento de acdes pedagodgicas em creches e pré-escolas”

Estrutura / Funcionamento / Questdes
Atuais na Educacéo Infantil

“conhecer e analisar a estrutura e funcionamento...”

“conhecer a organizacdo e funcionamento de ambientes coletivos para criancas
pequenas”

“conhecimento... e analise da gestdo institucional a avaliagdo”

Organizacdo do Tempo e Espago

“considerando o lugar e as relagdo estabelecidas”

Educar e Cuidar

“conhecer e analisar ... processos de ... aprendizagem na educac¢éo-cuidado de 0 a 5 anos”

Concepcoes Teodricas

“articular conhecimentos tedricos as praticas educativas”

“desenvolver... agdes pedagdgicas pontuais”

Incentivo a Pesquisa

“fazer uso de pesquisa qualitativa”

“sistematizar os dados coletados”

“utilizagdo de instrumentos de pesquisa qualitativa”

Identidade do professor de El

“conhecer as necessidades formativas de gestores e educadores”

Relacdo entre familia e escola

“desenvolver analises acerca da institui¢do... ¢ sua relagdo com as familias e o entorno”
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| Documentacdo pedagdgica “documentagio pedagogica e avaliagdo”

UNICAMP
Disciplina Tema Citacdo
Politicas de Educacdo Infantil Politicas e Legislacao “anélis§ dos ﬁmdameptos politicos”, , .
“atendimento educacional em creches e pré-escolas de criangas de 0-6 anos”
“politicas de atendimento a infancia”
Concepgdes Teoricas “conceitos de infincia, familia e suas historicidades”
Relacdo com o Ensino Fundamental “’relagdes entre educagdo infantil ¢ ensino fundamental”
Estrutura / Funcionamento e Condic¢Ges “articulagdes dos equipamentos de atendimentos a criangas de 0 a 6 anos com
atuais da Educacdo infantil outras instituigdes”
Seminério de Rela¢des Interpessoais na Questdes da Psicologia na Educacdo Infantil | “contribui¢des da psicologia para reflexdo e analise acerca de tematicas ligadas as
Escola e na Educacdo Infantil relagdes interpessoais no contexto das instituigdes educacionais”
Organizagao de tempo e espago “observacao da (des)organizac¢do do tempo e do espago fisico”
Est&gio Supervisionado Il — Educacéo Relacdo entre familia e escola “observacao.. da relagdo crianga-crianga...adulto(professores, educadores)-
Infantil criangas e adulto-adulto(pais, professores e educadores”
Cultura infantil “observac¢io da ... constru¢do das culturas infantis”
Estagio Supervisionado IV — Educac¢do Organizacao de tempo e espago “observacdo da (des)organizacdo do tempo e do espago fisico”
Infantil (idem ao anterior)
Relacdo entre familia e escola “observacdo.. da relagdo crianca-crianga...adulto(professores, educadores)-
criangas e adulto-adulto(pais, professores e educadores”
Cultura infantil “observac¢do da ... constru¢do das culturas infantis”
UNESP
Disciplina Tema Citagdo
“reconhecer a importancia do ato educativo e conseqiientes procedimentos
Questdes de prética pedagdgica na metodologicos”
Educacdo Infantil “compreender a necessaria articulagao entre areas especificas do conhecimento que
permitem a elaboragdo tedrica de praticas educativas”
“fundamentag@o tedrica e praticas advindas de diferentes areas da ciéncia”
Pedagogias da Infancia “estabelecer a compreensao das relagdes historicas de influéncia dos classicos”
Concepcdes Tedricas “Viiia ; obra e proposta pedagogica de pelo menos dois autores classicos da Educacéo da
Infancia”
“discutir... os autores classicos que contribuigdo significativa trouxeram para a area
educacional”

Educar e Cuidar “Conceitos: cuidar, educar e brincar”
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Relacdo com o Ensino Fundamental

“praticas educativas na Educacdo Infantil e suas interfaces com ... Ensino Fundamental”

“sua articulacdo [da Educacdo Infantil] necessaria com as séries iniciais do Ensino
Fundamental”

Educagéo Infantil: Creches

Identidade do professor de El

“entender a profissionalidade do educador”

Desenvolvimento da Crianga/ Humano

“compreender e fundamentar as condi¢des de desenvolvimento potencial integral da
crianga”

“praticas educativas promotoras do desenvolvimento infantil”

Organizacdo do Tempo e Espago

“Organizagdo do tempo e espaco no trabalho pedagdgico em creches”

Educar e Cuidar

“Alimentagdo, higiene e recreagdo no bercario em areas externas”

Projeto pedagdgico

“projetos pedagdgicos institucionais”

Questdes de préatica pedagogica na
Educagdo Infantil

“protagonismo infantil nessa fase”

“reconhecer a importancia da interagdo ¢ media¢do do adultos para as elaboragdes iniciais
e expressoes infantis”

Relag&o entre familia e escola

“propostas de integracdo de contextos: familiar e institucional”

Concepcoes Teodricas

“apresentacdo tedrica e pratica das concepgdes .... de atendimento de criangas [de 0 a 3
anos]”

Estagio Supervisionado em Educacao
Infantil: Creches

Identidade do professor de El

“experienciar e analisar a profissionalidade do educador”

Educar e Cuidar

“entender e vivenciar a relagd entre o cuidar que educar e o educar que cuida...
indissociaveis”

“cuidar e educar na educa¢do infantil”

O Brincar

“junto a crianga perceber e efeitvar a ludicidade no brincar, jogar sentir, etc”

Projeto Pedagdgico

“conhecer, compreender a necessidade de participagdo... da elaboracdo do projeto
pedagdgico”

Relac&o entre familia e escola

‘Integracdo de contexto: familia e escola”

“proposta de integracdo de contextos: familiar e institucional”

Tempo e Espago

“Organizagdo do tempo e espaco no trabalho pedagdgico em creches”

Desenvolvimento

“praticas educativas promotoras do desenvolvimento infantil”

Questoes da pratica pedagogica na
Educacdo Infantil

“protagonismo do adulto e da crianga”

“reconhecer a importancia da interagdo e mediagdo do adulto”

Desenvolvimento e Educacéo Infantil

Desenvolvimento da Crianga/ Humano

“caracterizar o desenvolvimento”

“... implementar exeperiéncias.. indispensaveis ao processo de desenvolvimento”

“periodos do ciclo de vida e areas do desenvolvimento”

“hereditariedade e o ambiente e suas influéncias no desenvolvimento”
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“mecanismos de hereditariedade’

“desenvolvimento pré-natal”

“sobrevivéncia do bebé”

“desenvolvimento fisico inicial.. satide e seguranca”

“compreender o desenvolvimento em suas diferentes areas, situando a infancia como um
momento peculiar”

“condig¢des cognitivas para o desenvolvimento da linguagem”

“linguagem como fungéo simbolica”

“linguagem na infancia”

Educar e Cuidar

‘o cuidar e o educar”

Identidade do professor de El

“o0 educador e sua formagdo”

Educacéo Infantil: Pré-Escolas

Identidade do professor

“entender a profissionalidade do educador”

Educar e Cuidar

“entender o copor enquanto primeiro e principal brinquedo para a explora¢do”

Questdes de prética pedagdgica na
Educagdo Infantil

“o valor da experiencia para as elabora¢des do conhecimento”

“importancia e valor educacional das rotinas”

“protagonismo infantil nessa fase”

“reconhecer a importancia da interagdo e mediagdo do adulto”

Organizagdo do Tempo e Espago

“Organizagdo do tempo e espago no trabalho pedagdgico em pré-escolas”

Projeto pedagdgico

“projetos pedagdgicos institucionais”

Relacdo entre escola e familia

“propostas de integragdo de contextos: familiar e institucional”

Concepgdes Teoricas

“apresentacdo tedrica e pratica das concepgdes .... de atendimento de criangas [de 4 a 6
anos|”

Estagio Curricular Supervisionado em
Educacéo Infantil: Pré-Escolas

Identidade do professor de El

“entender a profissionalidade do educador”

Organizacao do Tempo e Espago

“Organizagdo do tempo e espago no trabalho pedagdgico em pré-escolas”

“utilzagdo de areas externas”

Educar e Cuidar (mas ndo € citado com
essa palavra)

“alimentagdo, higiene e recrea¢ao na pré-escola”

Desenvolvimento da Crianga/Humano

“as préaticas educativas promotoras do desenvolvimento infantil”

Projeto pedagdgico

“projetos pedagogicos institucionais”

Questdes de préatica pedagogica na
Educacdo Infantil

“protagonismo infantil nessa fase”

“reconhecer a importancia da intera¢do e mediagdo do adulto”

Relacdo entre escola e familia

“propostas de integragdo de contextos: familiar e institucional”
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Disciplina

Temas Levantados

Citacdo

As criancas e o cotidiano na Educacéo
Infantil

Questdes de Préatica pedagogica na
Educacéo Infantil

“planejamento e avaliagdo das agdes”

“literatura infantil”

“arte e pratica pedagdgica”

Organizacdo do Tempo e Espaco

“a construgdo do espaco e do tempo na educagido”

Relacéo entre escola e familia

“as familias, a cidade as criangas”

O Brincar

0 brincar no contexto escolar”

Estagio Supervisionado — Estagio
Educagédo Infantil

Questdes de Pratica pedagdgica na
Educagdo Infantil

“cotidiano da educagdo infantil”

“alternativas pedagdgicas para a educagao infantil”

Quadro tedrico

“seus [da Educacdo infantil] fundamentos tedricos, metodologias e as diferentes
propostas curriculares”

“nocdes gerais sobre o sistema educacional brasileiro”

“papel da escola”

Projeto Pedagdgico

“projeto politico pedagdgico da escola”

Identidade do professor de Educacéo
infantil

“formacdo de profissionais da Educacdo Infantil”

Estrutura / Funcionamento / Questfes
atuais da Educacao Infantil

“principais questdes referentes a qualidade de ensino”

Metodista

Disciplina Tema Citacdo

Os saberes docentes e 0 processo Concepgoes Tedricas “reflexdo aprofundada entre os saberes docentes e o processo educativo, com énfase ... na
educativo educagdo infantil”

UNICAPITAL

Disciplina Tema Citacdo

Contetdos e Métodos da Educacédo
Infantil |

Questdes de Pratica pedagdgica na
Educagdo Infantil

“especificidade da pratica educativa com a crianga de zero a cinco anos”

“reconhecer a especificidade da pratica pedagdgica... na educagdo infantil”

Identidade do professor de El

“analisa o novo perfil do educador da infancia”

Estrutura / Funcionamento / Questdes
atuais da Educacéo Infantil

“discute caracteristicas do curriculo da Educacao Infantil”

Concepcoes Tedricas

“conhecer concepgoes atuais sobre o papel das institui¢des de educacio infantil”

“identificar os principios”
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“concepgoes de desenvolvimento e aprendizagem especificos da crianca pequena”

“concepgao de crianca”

“construcdo do pensamento infantil”

Relacdo com o Ensino Fundamental

“reconhecer... um sentido de continuidade, aproximando a eudcacdo infantil das séries
inciais do ensino fundamental”

O Brincar

“reconhecer o ludico como fundamento”

“conhecer concepgoes ...que enfocam o Iudico como linguagem construtiva da infancia”

“o0 Iudico na educagdo”

“0 jogo e a brincadeira”

“o faz de conta”

Questdes de Psicologia na Educacéo
infantil

“necessidade de vinculo positivo com a crianga”

“compreensdo do papel da imitagdo, interagdo e brincadeira”

Desenvolvimento da Crianga/Humano

“concepgdo de desenvolvimento humano”

Cultura infantil

“resgatando a cultura da infancia”

Conteudos e Métodos da Educacéo
Infantil I

Temas iguais a disciplina anterior

Conteldos e Métodos da Educagéo
Infantil 111

Temas iguais a disciplina anterior,
exceto pelo cuidar e educar

Cuidar e Educar

“debater sobre a rela¢do creche / pré-escola a partir da indissociabilidade do
cuidar/educar”

“compreender a primeira infincia como uma fase de aprendizagem do auto-cuidado e de
entendimento do valor das linguagens”

“identificar a necessidade de prover praticas de cuidado e educag@o a crianga de 0 a 3
anos, reconhecendo que nessa faixa etéria as aprendizagens sdo centradas nas relagdes
corporais, afeitvas e emocionais”

Conteldos e Métodos da Educacao
Infantil IV

Temas iguais a disciplina anterior

Organizacdo do Tempo e Espacgo

“organizac¢do do espaco e tempo nas institui¢des de educacdo infantil”

Questdes de pratica pedagogica

“o sentido da rotina”

“formas de intervengdo pedagogica na creche e pré-escola”

“projetos de trabalho”
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O Brincar

educativas e
pedagdgicas”

- “elaboragao e
desenvolvimento de
acOes pedagdgicas
em creches e pré-
escolas”

- “...pedagogia de
projetos” (4 vezes)

infantil” (3 vezes)
-“protagonismo do
adulto e da crianca”
-“o valor da
experiéncia para as
elaboracgdes do
conhecimento”
-...rotinas”
- “... interagdo e
mediacdo dos
adultos...” (4 vezes)

educacdo infantil”

culdades USP UNIFESP UNICAMP UNESP PUC RIO METODISTA UNICAPITAL
Temas
Questdes de Prética - “reconhecer a
Pedagogica na importancia do ato
Educacdo Infantil - “metodologias de educativo e
trabalho” consequentes
-“planejamento de procedimentos
atividades” metodologicos”
-“acompanhamento ¢ -“compreender a ...
avaliacdo dos articulagdo entre
processos areas ...do
0gicos” nhecimento .... o
« pedagoglcos conhecime to ...que « . -“especificidade da
- “observagao, permitem a - “planejamento e - :
. . Xy g - ~ préatica educativa com
registro e avaliagdo elaboracdo tedrica de | avaliagdo das acdes .
« o . o r . i a crianca de zero a
- “Conhecer e - “processos de praticas educativas -“literatura infantil . ”
. ~ . N . L cinco anos” (4 vezes)
construir adaptacéo, - “fundamentacao -“arte e pratica — “reconhecer a
propostas de socializagdo...” tedrica e préaticas pedagogica” e
» “« ~ . oo i especificidade da
trabalho - “desenvolver acbes advindas de -“cotidiano da i .
" A . ) . - pratica pedagdgica...
- “arte... para pedagdgicas diferentes areas da educacdo infantil . S
o 9 . “ . na educagdo infantil
bebés - “conhecer e ciéncia -“alternativas (4 vezes)
analisar... praticas - “protagonismo pedagdgicas para a

- “brinquedos,

brincadeiras e

-“a ludicidade no

brincar, jogar sentir,

-“0 brincar no
contexto escolar”

-“reconhecer o ludico

como fundamento” (4
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literatura como forma
de interacéo da
criangca com o
mundo”

2

etc

vezes)
-“conhecer
concepcdes ...que
enfocam o ludico
como linguagem
construtiva da
infancia” (4 vezes)
-“o0 ludico na
educagdo” (4 vezes)
-“ojogoea
brincadeira” (4
vezes)
-“0 faz de conta” (4
vezes)

Estrutura /
Funcionamento/
CondicGes das
Escolas de Educacdo
Infantil

- “tendéncias
contemporaneas”

-“compreender a
condigdo da crianga
pequena (0 a 5 anos)

no Brasil”
-“reconhecer aspectos

e indicadores de

qualidade na EI”
-“analisar os desafios
contemporaneos...”
-“conhecer e analisar

a estrutura e
funcionamento...”
-“conhecer a
organizacgdo e
funcionamento...”
-“conhecimento... e
analise da gestdo
institucional a
avaliacdo”

-“articulacdes dos
equipamentos de
atendimentos a
criangas de 0 a 6
anos com outras
institui¢des”

-“principais questdes
referentes a qualidade
de ensino”

-“... curriculo da
Educagdo Infantil” (4
vezes)

113

Educar e Cuidar

- “conhecer aspectos
da educacéo e saude
em ambientes
coletivos de criancas
pequenas”

-“Conceitos: cuidar,
educar e brincar”
- “Alimentacao,
higiene e recreacéo
no bercério em areas

indissociabilidade do
cuidar/educar” (2
vezes)
-“...aprendizagem do
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-“educagdo infantil e
saude”
- “Educagdo infantil,

externas”
-“... o cuidar que
educar e o educar que

auto-cuidado e de
entendimento do
valor das linguagens”

corpo e saude” (2 cuida... (2 vezes)
vezes) indissociaveis” - “... prover praticas
- “...educacdo- -“cuidar e educar na de cuidado e
cuidado...” educacdo infantil” educagdo a crianga de
-“o cuidar € o 0 a 3 anos,
educar” reconhecendo que
- “entender o corpo nessa faixa etaria as
enquanto primeiro e aprendizagens sdo
principal brinquedo centradas nas
para a exploragdo” relacGes corporais,
-“alimentacio, afeitvas e
higiene e recreacdo emocionais” (2
na pré-escola” Vezes)
Cultura Infantil - “culturas - “construcdo das - “resgatando a

produzidas pelas
criangas” (3 vezes)

culturas infantis”
(2 vezes)

bl

cultura da infancia’
(4 vezes)

Desenvolvimento da
crianga / humano

-“...condi¢des de
desenvolvimento ...da
crianga”
-“praticas educativas
promotoras do
desenvolvimento
infantil”
(aparece 3 vezes)
-“caracterizar o
desenvolvimento”
-““...exeperiéncias..
indispensaveis ao
processo de
desenvolvimento”
-“...ciclo de vida e
areas do
desenvolvimento”
“hereditariedade ¢ o
ambiente e suas

- “concepcao de
desenvolvimento
humano” (4 vezes)
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influéncias no
desenvolvimento”

- “mecanismos de
hereditariedade’
-“desenvolvimento
pré-natal”

- “sobrevivéncia do
bebé
-“desenvolvimento
fisico inicial.. salde e
seguranga”
-“compreender o
desenvolvimento em
suas diferentes areas
[13
-“condigdes
cognitivas para o
desenvolvimento da

linguagem”
-“linguagem...
simbolica”
-“linguagem na
infincia”
Documentagéo -“o recurso da
Pedagdgica documenta¢io”
-“documentagio
- “Registro e pedagogica” (3
documentagdo...” vezes)
- “documentacao
pedagdgica e
avaliacdo”
Relacéo entre Escola - ‘as relagdes com as « N . -“...integracdo de
e Familia familias” (2 vezes) | _ relagao crianga~ |- ontextos: familiar e -“as familias, a
i ~ adulto...(pais, ...) L - . . .
- ...r;laqao com as _ 2 vezes institucional cidade as criangas
familias e o entorno” (aparece 5 vezes)
Organizagéo do - “planejamento -“considerando o - “observagdo da -“Organizagao do -“a construgao do

Tempo e Espago

e organizacdo do
tempo e espacgo

lugar e as relacéo
estabelecidas”

(des)organizacéo
do tempo e do

tempo e espaco ... em
creches”

espago e do tempo na

educagio”
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educativos”
-“organizacdo do
tempo e espacgo

espaco fisico (2
vezes)”

(aparece 2 vezes)
-“Organizagao do
tempo e espago no

educativos” trabalho pedagégico
em pré-escolas”
(2 vezes)
-“utilzagdo de areas
externas”
Identidade do -“identidade e
professor de formacéo de -“entender a
Educacéo infantil educadores” (2 profissionalidade do
vezes) educador” (3 vezes) o 1
« . L « N -“analisa o novo
-“papel da -“experienciar e -“formacdo de .
" . A perfil do educador da
educadora analisar a profissionais da ) .
o . . ~ s infancia” (4 vezes)
-“conhecer as profissionalidade do Educacao Infantil
necessidades educador”
formativas de -“0 educador ¢ sua
gestores e formagdo”
educadores”
Incentivo & Pesquisa -“promover
experiéncia de
pesquisa empirica”
- “pesquisa” -“...pesquisa
qualitativa (2 vezes)”
-”’sistematizar os
dados...”
Politicas e -“andlise dos
Legislacéo -“compreender... a fundamentos
e conquista de direitos” politicos”,
-“direito a o T A « .
P S -“politicas publicas e - “atendimento
infancia e direito Lo N :
Vo . o direito a educacdo | educacional ..0a 6
a brincadeira . N
das crianca anos...
pequenas” -“politicas de
atendimento...”
Projeto Pedagdgico -“projetos

pedagdgicos
institucionais” (3
vezes)

-“projeto politico
pedagdgico da
escola”
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-““...a participagdo...na
elaboragdo do projeto

pedagodgico”
Questdes da - “necessidade de
Psicologia na vinculo positivo com
Educacdo Infantil a crianga” (4 vezes)
-“contribui¢des da - “compreensdo do
psicologia...” papel da imitacdo,
interacdo e
brincadeira” (4
vezes)
Concepgdes -“fundamentag@o
Teoricas tedrica...”
- “...influéncia dos -“conhecer

- “articular
conceitos
tedricos”

- “construcdo de
referencial
tedrico-pratico”
-“caracterizar o
processo
histérico”

-“estudos tedricos...”
- “possibilitar aos
alunos estudos
tedricos”
-“articular
conhecimentos
tedricos ...”

- “desenvolver...
acOes pedagdgicas
pontuais”

-“conceitos de
infancia, familia..”

classicos”

- “...proposta
pedagdgica de pelo
menos dois autores

cléssicos da

Educacdo da

Infincia”
-“discutir... oS autores
classicos...”
-“apresentacdo
tedrica ... de
atendimento de
criancas [de0a 3
anos]|”
“apresentacdo teodrica

e prética das
concepgdes .... de

atendimento de
criangas [de4 a6
anos|”

-“seus [da Educagao
infantil] fundamentos
tedricos,
metodologias e as
diferentes propostas
curriculares”

- “nogdes gerais
sobre o sistema
educacional
brasileiro”

- “papel da escola”

-“reflexdo
aprofundada
entre os saberes
docentes e 0
processo
educativo, com
énfase ... na
educacdo
infantil”

concepgdes atuais
sobre o papel das
instituicdes de
educacdo infantil” (4
vezes)

- “identificar os
principios...” (4
vezes)

- “concepgdes de
desenvolvimento e
aprendizagem
especificos da crianca
pequena” (4 vezes)
- “concepgao de
crianga” (4 vezes)

- “construgao do
pensamento infantil”
(4 vezes)

Relacdo com o
Ensino Fundamental

- “processos de
transicdo das criangas
para o ensino
fundamental”

-“relacdes entre
educacao infantil e
ensino
fundamental”

- “praticas educativas

na Educacéo Infantil

e suas interfaces com
... Ensino

-“reconhecer... um
sentido de
continuidade,
aproximando a
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Fundamental”

- “sua articulacdo [da
Educacéo
Infantil]...com o
Ensino Fundamental”

educacdo infantil das
séries iniciais do
ensino fundamental”
(4 vezes)
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Anexo | - EMENTA DAS DISCIPLINAS
e Universidade de S&o Paulo
Retirado de

https://sistemas.usp.br/jupiterweb/obterDisciplina?sgldis=EDM0327&codcur=48012&codhab
=203

Faculdade de Educacao
Metodologia do Ensino e Ed Comparada
Disciplina: EDM0327 - Educacao Infantil

Créditos Aula: 4
Créditos Trabalho: 1
Carga Horaria Total: 90 h ( Estagio: 30 h, Praticas como Componentes Curriculares = 30 h )

Tipo: Semestral
Ativacgao: 01/01/2011
Objetivos

O curso propde fornecer um referencial tedrico-pratico para os alunos de pedagogia que Ihes possibilite:

e Caracterizar o estado atual do atendimento e educacgdo da crianca de zero a seis anos no Brasil;

e Compreender o processo histérico desta etapa da Educacgdo Basica, nas suas dimensdes sécio-culturais,
articulando-o a questdes do presente;

e Conhecer e construir propostas de trabalho significativas para criangas de zero a seis anos, em tempo integral
ou parcial;

e Articular conceitos tedricos ao trabalho pratico com as linguagens expressivas na educacdo infantil;

- Aprofundar e prosseguir o trabalho de pesquisa nesta area.

Docente(s) Responsavel(eis)
2096401 - Maria Leticia Barros Pedroso Nascimento
6577784 - Patricia Dias Prado
40749 - Tizuko Morchida Kishimoto

Programa Resumido

A disciplina visa iniciar os alunos do curso de Pedagogia as questdes essenciais referentes ao campo da
educacdo infantil no Brasil, em relacdo a implementagcdo de programas para criancas até seis anos,
possibilitando a construcdo de referencial tedrico-pratico necessario ao aprofundamento do estudo e da
pesquisa nessa area.

Programa

1. Creches e Pré-escolas no Brasil: origens, concepgoes e desafios.

2. Direito a infancia e direito a brincadeira: objetivos da Educagdo Infantil de Qualidade.

3. Concepgoes de infancia e de Educacédo Infantil - da escolarizacdo precoce aos processos coletivos de
producdo de conhecimentos pelas criangas.

. Planejamento e Organizacdo do tempo e espaco educativos.

5. Registro e Documentacdo na Educacdo Infantil.

6. Mdltiplas linguagens e dimensdes humanas.

7. A Arte como fundamento em construcdo na Educagdo dos bebés e das criancas pequenas.
8.

9.

1

N

Culturas infantis e diversidade.
Pesquisa com criangas, Pratica e Formacao Docente.
0. Tendéncias contemporaneas na Educacado Infantil brasileira e estrangeira

Avaliagao


https://sistemas.usp.br/jupiterweb/obterDisciplina?sgldis=EDM0327&codcur=48012&codhab=203
https://sistemas.usp.br/jupiterweb/obterDisciplina?sgldis=EDM0327&codcur=48012&codhab=203
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Método

Aulas teodricas, leitura e discussdo de textos, trabalhos em pequenos grupos.
Critério

Trabalhos e prova.

Norma de Recuperagao

Pesquisa sobre temas abordados.
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e Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP)

EP139 Pedagogia da Educacéo Infantil

Ementa: Estuda as teorias e as praticas pedagogicas da educacao infantil de carater
ndo obrigatério para as criancas de 0-6 anos de idade, na primeira etapa da
educacdo basica. Assim como sua critica huma abordagem das diferencas de
classes, idade, género e etnia, analisa a formacdo docente e as condi¢cbes de
producdo das culturas infantis. Estuda, numa perspectiva das ciéncias sociais, as
instituicbes de educacao infantil para a pequena infancia constituida pelas familias,
criancas e professoras/es no ambito da educacéao publica municipal.

EP790 Politicas de Educacéo Infantil

Ementa: Andlise dos fundamentos politicos, econdmicos e sociais da educacéo
infantil, ou seja, do atendimento educacional em creches e pré-escolas de criancas
de 0 a 6 anos. Conceitos de infancia, familia e suas historicidades. Funcbes da
educacédo infantil. Politicas de atendimento a infancia. Creches e pré-escolas.
Relacdes entre educacdo infanti e ensino fundamental. Articulagbes dos
equipamentos de atendimento a criancas de 0 a 6 anos com outras instituicdes.

EP912 Estagio Supervisionado lll — Educacao Infantil

Ementa: Estagio em Instituicbes Formais de Educacao da 12 etapa da educacao
basica: creches e pré escolas. Observacédo da (des)organizacédo do tempo e do
espaco fisico, da relacdo crianca-crianca e da construgcdo das culturas infantis e da
relacdo adulto(professores, educadores)-crianca e adulto-adulto(pais, professores e
educadores).

EP913 Estagio Supervisionado IV — Educacéo Infantil

Ementa: Estagio em Instituicdes Formais de Educacéo da 12 etapa da educacéao
basica: creches e pré escolas. Observacao da (des)organizacdo do tempo e do
espaco fisico, da relagéo crianca-crian¢a e da construcdo das culturas infantis e da
relacdo adulto(professores, educadores)-crian¢a e adulto-adulto(pais, professores e
educadores).
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Professor responsavel: Contato:
Prof? Dr* Marineide de Oliveira Gomes neide.ogomes(@gmail.com
Ano Letivo: 2010 l Semestre: Segundo

Departamentos/Disciplinas participantes: Curso de Pedagogia

Carga horéria total: 75 horas

Carga hordéria pfpratica (em %): 10% ] Carga horaria pfteoria (em %) 80%

OBJETIVOS
Possibilitar aos estudantes:
« Compreender a condigéo da crianga peqguena (0-5 anos) no Brasil e as conquistas de direitos
avangos, recuos e perspectivas; :
= Reconhecer aspectos e indicadores de gualidade na educacfo infantil;
= Problematizar sobre as identidades do educador de criangas pequenas e .a relagio com as
familias;
» Analisar propostas pedagogicas para o frabalho em creches e pré-escolas;
s Compreender e desenvolver a Pedagogia de Projetos e o recurso da documentagdo nas aghes
pedagdgicas com criangas e no irabatho reflexivo com os educadores;
" e Conhecer aspecios da educagiio e saude em ambientes coletivos de criangas pequenas.

EMENTA

Estudos tebricos e implicagbes praticas das Politicas Pablicas para a Educacio Infantil e o direilo
das criangas pequenas & Educa¢Bio no Brasil; Qualidade na educacfo infantil referenciada nos
contextos; Identidades e formagZo de educadores para as escolas da infancia (creches, pré-escolas
e ensino fundamentat (1° ciclo) e a relagio com as familias; Propostas Pedagdgicas para a educagio
infantil; Pedagogia de Projetos e documentagéo pedagégica na educacéo infantil; Educacio infaniil e
Satde.

CONTEUDO PROGRAMATICO
s Politicas Pablicas e o direito 4 Educacio para criancas pequenas: de sujeito de necessidades a
cidadao (de direitos);
* Asidentidades de educadores de criangas pequenas e as relagdes com as familias;
+ Propostas pedagdgicas para a educagio infantii;
» Pedagogia de Projetos e documentagio pedagogica;
» Educacao infantil e Sadade

METOPOLOGIA UTILIZADA

A disciplina sera desenvolvida pelo uso de metodologia participativa, por meio de didlogo, debate e
investigagdo sobre os temas elencados (sinteses escritas, oficinas, relatos, relatérios tematicos,
visitas a creche e pré-escola e brinquedoteca) de modo a possibilitar que os estudantes dominem
elementgs tedrico-préticos da érea, do nivel da gestio de creches e pré-escolas & docéncia com
turmas de criangas de zerd a cinco anos em creches e pré-escolas.

RECURSOS INSTRUCIONAIS

Estrada do Caminho Velho, n° 333 ~ Jd. Nova Cidade — Guarulhos — Sdo Paulo — CEP: 07252-312
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UNIDADE CURRICULAR (UC): Fundamentos Teéricbs e Praticos da Educacgio Infantil |

Professor responsavel: Contato:
Prof® Dr?* Marineide de Oliveira Gomes neide.ogomes@gmail.com
Ano Letivo: 2010 l Semestre: Segundo

Departamentos/Disciplinas participantes: Curso de Pedagogia

Carga horaria total: 75 horas

Carga horaria p/pratica (em %): 10% ] Carga horaria pfteoria {em %) 90%

OBJETIVOS
Possibilitar aos estudantes:
+ (Compreender a condiq.éo da crianga pequena (0-5 anos) no Brasil e as conquistas de direitos:
avangos, recuos e perspectivas; :
+ Reconhecer aspectos e indicadores de qualidade na educagao infantil;
« Problematizar sobre as identidades do educador de criangas pequenas e .a relagdo com as
familias;
» Analisar propostas pedagogicas para o frabalho em creches e pré-escolas;
s Compreender e desenvolver a Pedagogia de Projetos e o recurso da documentagio nas aghes
pedagdgicas com criangas e no irabatho reflexivo com os educadores;
» Conhecer aspectos da educagio e salide em ambientes coletivos de criangas pequenas.

EMENTA

Estudos tedricos e implicagbes praticas das Polificas Pablicas para a Educago Infantil e o direito
das criancas pequenas & Educacéic no Brasil; Qualidade na educacgio infantil referenciada nos
contextos; Identidades e formag&o de educadores para as escolas da infancia (creches, pré-escolas
e ensino fundamental {1° ciclo) & a relagio com as familias; Propostas Pedagdgicas para a aducag3o
infantil; Pedagogia de Projetos e documentaco pedag6gica na educacio infantil; Educacio Infanil e
Satide.

CONTEUDO PROGRAMATICO
s  Politicas Publicas e o direito a Educagio para criancas pequenas: de sujeito de necessidades a
cidado (de direitos);
s Asidentidades de educadores de criancas pequenas e as relagSes com as familias;
» Propostas pedagdgicas para a educagao infantil;
s Pedagogia de Projetos e documentacio pedagogica;
s Educaco Infantil e Saiide

METODOLOGIA UTILIZADA

A disciplina sera desenvolvida pelo uso de metodologia participativa, por meio do didlogo, debate e
investigaciio sobre os temas elencados (sinteses escritas, oficinas, relatos, relatdrios tematicos,
visitas a creche e pré-escola e brinquedoieca) de modo a possibilitar que os estudantes dominem
elementgs tedrico-priticos da érea, do nivel da gestio de creches e pré-escolas & docéncia com
turmas de criangas de zerd a cinco ancs em creches e pré-escolas.

RECURSOS INSTRUCIONAIS
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Educacdo Infantil . vol.1. S3o0 Paulo: Progressiva, 2009.

OSTETTO, Luciana (Org.) Encontros e encantamentos na educagido infantil: partithando
experiéncias de estagios. Campinas, SP: Papirus, 2000.

PANIAGUA, Gema; PALACIOS, Jesus. Educagéo Infantil: resposta educativa a diversidade.
Porto Alegre: Artmed, 2007. . '

ROSEMBERG, Fulvia; CAMPOS, Maria Malta. Creches e Pré-escolas no Hemisfério Norte. S3o
Paulo,: Cortez, Fundagao Carlos Chagas, 1994.

ZABALZA, Miguel A . Qualidade em educagdo infantil. Tradugdo: Beatriz A . Neves. Porio Alegre:
Artmed, 1998.

Complementar

AZEVEDO, Janete M. Lins. A Educag@ao como Politjca Publica. S30 Paulo: Autores Associados,
2004. .

BARBOSA, Maria Carmen S. Por amor e por forga: rotinas na educacao infantil. Porto Alegre:
Artmed, 2006. "

BOBBIO, Norberto. A era dos direitos. Sao Paulo: Campus, 2004.

BONDIOLI, Anna (org.) Tradug&o de Fernanda L. Ortale e lise P. Moreira. O Tempo no Cotidiano
Infantil. Sao Paulo: Cortez, 2004. )
CARREIRA, Denise; PINTO, José Marcelino R. Custo Aluno-Qualidade Inicial: rumo a educagac
publica de qualidade no Brasil. Sdo Paulo: Global; Campanha Nacional pelo Direito 2 Educacso,
2007.

CAMPOS, Maria Malta, ROSEMBERG; Fulvia; FERREIRA, Isabel M. Creches e Pré-escolas no
Brasil. S&o Paulo: Cortez: Fundagdo Carlos Chagas, 1992.

CERISARA, Ana Beatriz. Professoras de Educacéo Infantil: entre o feminino e o profissional.
Séao Paulo: Cortez, 2002.

CRAIDY, Carmem; KAERCHER, Gladis E. Educagao Infantil: pra que te quero? Porio Alegre:
Artmed, 2001.

DAHLBERG, Gunilla; MOSS, Peter; PENCE, Alan. Qualidade na Educag¢do da Primeira Infancia:
perspectivas pés-modernas. Porio Alegre: Artmed, 2003.

DORNELLES, Leni Vieira. Infancias que nos escapam: da crianga na rua 3 crianga cyber.
Petrépolis, RJ: Vozes, 2008.

FARIA, Ana Licia G.; MELLO, Suely Amaral (orgs.). Territérios da Infancia: linguagens, tempos e
relagbGes para uma pedagogia para as criangas pequenas. Araraquara, SP: Junqueira & Marin,
2007.

.(org.) O Coletivo Infantil em Creches e Pré-escolas: falares e saberes.
Sao Paulo: Cortez, 2007.

FUNDACAO CARLOS CHAGAS. Consulta sobre qualidade na educagdo infantil. Sao Paulo:
Cortez, 2006.

GOMES; Marineide de Oliveira. Formacdo de Professores na Educagdo Infantil. S3o Paulo:
Cortez, 2009.

.Grupos de Pesquisa/Formagcao: potencializando o
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desenvolvimento profissional de educadoras de criancas pequenas. in: PIMENTA, Selma G.;
GHEDIN, Evandro; FRANCO, Maria Amélia S. (orgs.) Pesquisa em Educa(;iO' investigando
objetos complexos. S&o Paulo: Loyola, 2006, pg. 183-198.

. Educar, cuidar e socializar ¢ educador de criancas peguenas:
pistas para a formagdo. in SOUZA NETO, Jo&o Clemente; NASCIMENTO, Maria Leticia B.P. {orgs.)
Infancia: violéncia, instituices e politicas piblicas. Sao Paulo: Expresséo e Arte, 2006, pg. 61-
70. |
HELM, Judy Harris; BENEKE, Sallee. Trad. Vinicius Nogueira. O poder dos projefos: novas
estratégias e solugdes para a educacio infantil. Porto Alegre: Artmed, 2005.

HERNANDES, Fémando. VENTURA, Montserrat. Organizagdo curricular por projetos ¢e

- trabalho: o conhecimento é um caleidoscépio. Porto Alegre: Artmed, 1998.

" KRAMER. Sonia. Profissionais de Educacgo Infantil: gestiio e formagao. S3o Paulo: Afica, 2005.

NICOLAU, Marieta L. Machado; DIAS, Mariﬁa Célia Moraes (org.) Oficinas de Sonho e Realidade

'~ na formagdo do educador da infancia. Campinas. SP: Papirus, 2003. :
OLNEIRA, Zilma M. R. Educacao Infantil: fundamentos e métodos. Sao Pau!o Cortez, 2002.
OL(VEIRA-FORMOSINHO, Julia (Org.) A escola vista pelas criancas. Porto. Porto Editora, 2008_
OLIVEIRA-FORMOSINHO, Julia; KISHIMOTO, Tizuko M.; PINAZZA, Monica Apezzato (mgé}
Pedagogias da Infancia: dialogando com o passado, i:onstruindo‘;o futuro. Porio Alegrer
Artmed, 2007. :

PERROTT!, Edmir. Confinamento cultural, infancia e leitura. S8o Paulo: Summus, 1990.
POSTMANN, Neil. O desaparecimento da infancia. S3c Paulo: Grapha Editorial, 2008.
Redin, Euclides et al. (orgs.) infancias: cidades e escolas amigas das criancas. Mediacao, 2807.

"ROSEMBERG, Fulvia; CAMPOS, Maria Malta. Creches e Pré-escolas no Hemisfério Norte. S3o
Paulo: Cortez: Fundag&o Carlos Chagas, 1994.

ROSSETTI-FERREIRA. Maria Clotilde; MELLO, -Ana Maria; VITORIA, Teima, GOSUEN, Adiiano;
CHAGURI, Ana Cecilia. Os fazeres na educacao infantil. S50 Paulo: Cortez, 1998.
VASCONCELOS, Vera Maria Ramos de; SARMENTQ, Manuel Jacinto (orgs.) Infancia (in)visivel
S&o Paulo: Junqueira & Marin, 2007.

ZABALZA, Miguel A . Diarios de aula: um instrumento de pesquisa e desenvoivimenio
profissional. Porto Alegre: Arimed, 2004.
. Diarios de aula: contributo para o estudo do dilema pratico dos
professores. Porto: Porio Editora, 1994.

DOCENTES PARTICIPANTES

Nome Origem Titulaco Regime de Carga
{Curso) Trabalho Horaria

Marineide de Oliveira Pedagogia Doutor DE 75 horas

Gomes
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UNIDADE CURRICULAR (UC): Fundamentos Politicos e Pedagégicos da Educacao Infantil Il

Professor responséavel: Contato:
Prof®. Dr*. Fernanda Muller fernanda.muller@unifesp.com
Ano Letivo: 2010 Semestre: Primeiro

Departamentos/Disciplinas participantes: Curso de Pedagogia

Carga horaria total: 75 horas

Carga horaria p/pratica (em %): 10% Carga horaria pftecria (em %) 90%

OBJETIVOS
e Possibilitar aos alunos estudos tedricos sobre tematicas atuais da Educaggo infaniil;
e Promover experiéncias de pesquisa empirica sobre artefatos culturais da inf@ncia
contemporanea;
e Analisar os desafios contemporaneos para a Educagfo Infantil no Brasil.

EMENTA

Estudo tedrico das culturas da infancia; culturas produzidas para e pelas criancas; metodologias de
trabalho, rofinas e instrumentos na Educagdo Infantil; planejamento de atividades; acompanhamenio e
avaliagdo dos processos pedagdgicos; papel da educadora para mediar processos de adapiac3s e
inserimento das criangas; brinquedos, brincadeiras e literatura como formas de interag&o da crianga com
o mundo e com os outros; Eduﬁgéo infantil, corpo e satde.

CONTEUDO PROGRAMATICO

e Culturas da Infancia;

e Rotinas e instrumentos de trabalho na Educag&o Infantil: observago, registro e avaliago:

e Linguagens expressivas das criancas: brinquedos e brincadeiras; literatura infaniil; imaginag@o e
poética;

e Processos de adaptacdo, socializagio e inserimento das criancas & creche e & pré-escoiz €
relacdo com as familias;

e Processos de transic8o das criangas para o Ensino Fundamental;

e Educacdo Infantil, corpo e satide.

METODOLOGIA UTILIZADA

A metodologia a ser utilizada nas aulas compreendera: aulas expositivas, debate e investigacdo sobre os
temas elencados, sinteses escritas e orais de leituras, de modo a possibilitar que os alunos dominem um
arcabougo tedrico-pratico sobre a educagdo das criancas de zero a cinco anos.

RECURSOS INSTRUCIONAIS
Referéncias bibliograficas; laboratorio de informatica com acesso 2 Internet; aparelho multimidia para
projecio de slides em Power Point; copias reprogréficas de fextos e outros materiais.

AVALIACAO
A avaliagdo, como um processo dindmico, sera realizada de forma constante a partir das manifestacbes
de envolvimento ao longo das diferentes experiéncias de aprendizagem individuais e coletivas SerSo
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considerados os seguintes aspectos na avaliagdo dos alunos: participagéo, elaboraggo de frabathos €
provas individuais, elaboraciio de frabalhos em grupo com fundamentacgo tedrica e andlise ¢ifica €
apresentagio/sistematizacdo/discusséo de leituras.

BIBLIOGRAFIA

Basica

Bondioli, Anna. Manual de educacéo infantil: de 0 a 3 anos uma abordagem reflexiva. 9 ed. Porio Alegre:
Artmed, 1998.

Edwards, Carolyn; Gandini, Lella; Forman, George. As cem linguagens da crianga: a abordagem de
Reggio Emilia na educagso da primeira infancia. Porto Alegre: Arimed, 2007. ,
Goldschmied, Elinor. Educacdo de 0 a 3 anos: o atendimento em creche. 2. ed. Porto Alegre: Artmed,
2007.

Helm, Judy Harris et al. O poder dos projetos: novas estratégias e solugbes para a educag3o infantl
Porto Alegre, RS: Artmed, 2005.

Ostetto, Luciana Esmeralda (org.). Encontros € encantamentos na educagéo infantil: pari@hando
experiencias de estagios. Campinas: Papirus, 2008.

Tonucci, Francesco. Quando as criangas dizem: agora chegal Porto Alegre: Artmed, 2005.

Complementar

Barbosa, Maria Carmen Silveira. Por amor & por forga: rotinas na educacgdo infantil. Porio Alegre:
Artmed, 2008.

Barbosa, Maria Carmen Silveira; Horn, Maria da Graca. Projefos pedagdgicos na educagéo infanii. Porto
Alegre: Artmed, 2008.

Craidy, Carmem Maria (org.). Educacéo infantil: pra que te quero?. Porto Alegre: ARTMED, 2008.

Faria, Ana Lucia Goulart de (org.). O coletivo infantil em creches e pré-escolas: falares e szberes. S30
Paulo: Cortez, 2007.

Kishimoto, Tizuko Morchida. O jogo e a educagdo infantil. Sao Paulo: Cengage Learning, 1998.

Horn, Maria da Graca Souza. Sabores, cores, sons, aromas: a organizaco dos espacos na educacao
infantil. Porto Alegre: Artmed, 2004.

Oliveira, Zilma de Moraes Ramos de. Educagdo infanti: fundamentos e métodos. 4. ed. S3o Paulo:
Cortez, 2008.

Paniagua, Gema. Educagéo infantil: resposta educativa & diversidade. Porto Alegre: Artmed, 2007.
Santos, Vera Lucia Bertoni dos. Brincadeira e conhecimento: do faz-de-conta 2 representacio satral
Porto Alegre: Mediacéo, 2002. ;

Steinberg, Shirley R. (org.); Kincheloe, Joe L. (org.). Cultura infantil: a construggo corporativa da infénca.
2. ed. Rio de Janeiro: Civilizac8o Brasileira, 2004.

Wajskop, Gisela. Brincar na pré-escola. 7. ed. So Paulo: Cortez, 2007.

DOCENTES PARTICIPANTES
Nome . Origem (Curso) | Tiulaggo | Regime de Trabalho | Carga Horana |
Fernanda Muller Pedagogia Doutor DE 75h
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UNIDADE CURRICULAR (UC): Residéncia Pedagdgica — Educacio Infantil

Professor responsavel: Contato:

Prof. Dr. Ciecio dos Santos Bunzen Junior cleciobunzen@yahoo.com.br
Prof? Fernanda Muller ' Fernanda.muller@unifesp.br
Prof. Dr. Jo2go do Prado Ferraz de Carvalho jdopradofc@uol.com.br

Prof? Dr* Marineide de Oliveira Gomes marineide.gomes@unifesp.br
Prof° Dr° Jorge Luiz Barcelios da Silva Jorge.barcelios@unifesp.br
Ano Letivo: 2010 Semestire: Primeiro

Departamentos/Disciplinas participantes: Curso de Pedagogia

Carga horaria total: 105 horas

Carga horaria p/pratica (em %): 100% Carga horéria p/teoria (em "@) 0

OBJETIVOS

Geral

Conhecer e analisar a estrutura, o funcionamento, as concepgdes e préticas cuiturais, educativas
pedagdgicas levadas a efeito em creches e pré-escolas, bem como os processos sécioculturais, cie
desenvolvimento e de aprendizagem na educacao-cuidado de criancas na faixa etéria dos 0 aos S ancs.
considerando o lugar e as relacbes estabelecidas;

Desenvolver acbes pedagdgicas em colaboragio com as escolas e os professores.

Objetivos Especificos:

Articular conhecimentos tedricos as praticas educativas e pedagdgicas no ambito da educacio nfanf;
Fazer uso de meios e instrumenios de pesquisa qualitativa (observagdo participante, registro e andfise
documental; '

Conhecer a organizag2o e funcionamento de ambientes coletivos institucionais para criangas peguenas.,
caracterizando o atendimento de criancas em creches & pré-escolas e as necessidades formafivas de
gestores e educadores;

Desenvolver anélises critico-reflexivas acerca da instituicdo estagiada e da sua relagcdo com as famifiase
o enforno;

Apoiar as praticas dos educadores nas acoes cotidianas em creches e pré-escolas;

Desenvolver, em colaboragio com os professores, acdes pedagoégicas pontuais;

Sistematizar os dados coletados na forma de registros e andlises.

EMENTA

Conhecimento, identificac@o e analise do lugar, das relagdes e praticas educativas e pedagogicas em
creches e pré-escolas: da gestdo institucional a avaliacio; articulacgo entre teoria e pratica na educagdo
infantil; utilizacdo de instrumentos de pesquisa qualitativa em Educacio; elaboragdo e desenvohimento
de acbes pedagogicas em creches e pré-escolas.
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CONTEUDO PROGRAMATICO

Articulag3o entre teoria e pratica no trabalho em creches e pré-escolas;

Manejo de instrumentos de pesquisa qualitativa: observacio pariicipante, andlise documental e regisko;
Educagso-cuidado de criancas de 0 a 5 anos;

Espacos, tempos e relages na educaggo infantil;

Documentacao pedagdgica e avaliagio;

Elaboragéo e desenvolvimento de agSes pedagogicas pontuais nas escolas-campo.

AVALIAGAO

A avaliacgo sera continua e processual e a aprovacao na Unidade Curricular estara condicionada &
100% de freqiiéncia e ao desempenho satisfatorio.

Serdo considerados na avaliagdo: a capacidade de articulacio entre teoria e pratica realizada pelos
Residentes, viabilizada pelas descricGes, problematizagdes, andlises crifico-reflexivas e
desenvolvimento de acbes pedagégicas pontuais nas instituicdes. Os produtos da disciplina versasSo
sobre a sistematizacgo individual e grupal da observagao, do registro, da documentagdo obtida e
selecionada ao longo do estégio e das actes pedagoégicas desenvolvidas — em colaboracso, fomﬂm!n
enm:

- Registros das observacdes/comentarios na forma de Diario de Campo - individual

- Plano de Aciio Pedagdgica (PAP) - individual

- Relatério Parcial — um breve Relatério que devera ser enfregue ao prof®/escola, zo final do periode de
concentragdo da Residéncia Pedagodgica - individual

~ Relatério Final - documento que sistematiza, problematiza e ariicula as relacbes entre teorias e
praticas, focando a experiéncia formativa e temas de interesse do grupo na RP El. - grupal

* Os Residentes deverao entregar ao Prof® Preceptor: o Diéario de Campo, o Planc da Acdo Pedagdgica
e as sistematizagdes da RP El, de acordo com as orientagdes do Prof® Precepior.

Atividades do semesire nos Enconiros de Supervisdo

Apresentacdo da disciplina e discuss&o do programa;

Organizac&o dos grupos de Residentes para a enirada nas escolas-campo de estagio;

Orientacdo para o trabatho de campo;

Acompanhamento e Supervisdo dos Grupos na Universidade e nas escolas-campo;

Orientagao para elaboracdo e desenvolvimento do Plano de Agdio Pedagdgica (em colaboracéiio coma
escola-campo) e do Relatério Parcial e Final;

Avaliacdo dos estudantes-Residentes na e pela escola-campo.

BIBLIOGRAFIA
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Basica

BARBOSA, Maria Carmem. Por Amor e por forga: rotinas na educaczo infantil. Artmed, 2006.
BARBOSA, Maria Carmen S.; HORN, Maria das Gracas. S. Projetos Pedagégicos na educagdo infanl.
Porto Alegre: Arimed, 2008.

BRASIL. Ministério da Educaggo. Indicadores da Quaiidade na EducacSo Infantil. Brasilia: MEC/SEF.
2009. (acessivel em www.mec.gov.br)

.Parametros Nacionais de Qualidade para a Educagéo infanti. Vois.
1,2. Brasilia: MEC/SEF, 2006.{acessivel em www.mec.gov.br)

.Programa Pré-Infantil. Vols, 1,2,3,4. Brasilia: MEC/SEF (acessivelem

www.mec.gov.br) )

. Ministério da Educacgo e do Desporio. Secretaria de Educacio Fundamental. Referencisl
Curricular Nacional para a Educac3o Infantil. Vols.1,2,3 Brasilia: MEC /SEF, 1998 (acessivel em
www.mec.gov.br)

CAMPOS, Maria; ROSEMBERG, Fiilvia. . Critérios para atendimenio
em creches que respeite os direitos fundamentais das criancas. Brasilia/SEB, 2009, 4° Ed. (acessiveiem
www.mec.gov.br)
EDWARDS, Carolyn; LELLA, Gandini; FORMAN, George. As cem linguagens da crianga. Poric Alegre:
Artmed, 1999.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paula: Paz e
Terra, 1997.

HELM, Judy Harris; BENEKE, Sallee. O poder dos projetos: novas estratégias e solugbes paraa
educacao infantil. Porio Alegre: Arimed, 2005.

MACHADO, Maria Licia A. (org.) Encontros e Desencontros em Educacgo infantil. Sao0 Paulo: Coriez,
2008. '

MULLER, Fernanda; GOMES, Marineide de Oliveira G. {orgs.) Cadermnos de Residéncia Pedagigica—
Educacéo Infantil — vol.1. S8o Paulo: Progressiva, 2009.

OSTETTO, Luciana E. (org.) Enconiros e encantamentos na educagao infantii: partithando experiéncias
de estégios. Campinas, SP: Papirus, 2000.

ZABALZA, Miguel A. Qualidade em educagéo infantil. Porio Alegre: Artmed, 1998.

Complementar

BOGDAN, R.; BIKLEN, Sari. Investigacéo Qualitativa em Educacg&o: uma introducgéo 2 feoria e 208
métodos. Porto: Porto Editora, 1994.

BONDIOLI, Anna. (org.) O Projeto Pedagégico da creche e a sua avaliag@o. Campinas-SP. Aulores
Associados, 2004.

CRUZ, Silvia Helena V. (org.) A crianca fala: a escuta de criancas em pesquisas. S&o Paulo: Cortez,
2008.

GOMES, Marineide de O. Grupos de Pesquisa/Formagao: potencializando o Desenvolvimento

Estrada do Caminho Velho, n° 333 — Jd. Nova Cidade — Guarulhos — S&o Paulo — CEP: 07252-312
Telefone: 11-6496-8564 / site: www.humanas.unifesp.br
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Profissional de Educadoras de Criangas Pequenas. In: PIMENTA, Ssima G.; GHEDIN, Evandro;
FRANCO, Maria Amélia S. (orgs.) Pesquisa em Educacso: investigando objetos complexos. Sdo Pauior
Loyola, 2006, p. 183-198.

KRAMER, Sonia (org.) Profissionais de Educacao infantil: gestao e formag3o. Atica, 2005.

LUDKE, Menga.; ANDRE, Marli Elisa Dalmaso. Pesquisas em Educagso: abordagens qualitativas. Sao
Paulo: EPU, 1986.

OLIVEIRA, Zilma M. Ramos de. Educacao Infantil: fundamentos e métodos. S&o Paulo: Cortez, 2002.
NOVOA, Antdnio. Professor se forma na escola. Revista Nova Escola, p. 13-15, maio, 2001.
OLIVEIRA- FORMOSINHO, Jilia (org.). A escola vista pelas criancas. Colecao Infancia. Porto. Porio
Editora, 2008.

OLIVEIRA- FORMOSINHO, Julia; KISHIMOTO, Tizuko M. Formag&o em Contexto: uma estratégia de
integrac@o. Sao Paulo: Pioneira Thompson Learning, 2002. :

. (Org.) A Supervisado na formacio de professores I: da sala 2 escol=.
Porto: Porto Editora, 2002 (Colecgao Infancia).

. (Org.) A Supervisgo na formacéo de professores ii: da organizacio 3
pessoa. Porto: Porto Editora, 2002 (Colecg&o infancia).

OSTETTO, Luciana Esmeralda (org.) Educacao Infantil: saberes e fazeres da formacdo de pm
Campinas. SP: Papirus, 2008.

PIMENTA, Seima G.; LIMA, Maria do Socorro Lucena. Docéncia e Estégio. Sao Paulo: Cortez, 2004.
WARSHAWER, Cecilia. A roda e o regisiro: uma parceria enire professor, alunos e conhecimentc. S3c
Paulo: Paz e Terra, 1993.

ZEICHNER, Kenneth. Formac&o de Professores: contato direto com a realidade da escola. Presenga
Pedagdégica, v. 6, n. 34, pg. 5-15, juth-ago, 2000.

DOCENTES PARTICIPANTES

Nome Origem {Curso) | Titulacdo | Regime de Trabalho | Carga Hor&sia
Clécio dos Santos Bunzen Pedagogia Doutor DE 105

Junior

Fernanda Muller Pedagogia Doutora | DE 105

Joao do Prado Ferraz de Pedagogia Doutor DE 105

Carvaiho

Jorge Luiz Barcellos da Silva | Pedagogia Doutor DE 105

Marineide de Oliveira Gomes | Pedagogia Doutora | DE 105

Estrada do Caminho Velho, n° 333 — Jd. Nova Cidade — Guarulhos — S3o Paulo — CEP: 07252-312
Telefone: 11-6496-8564 / site: www.humanas.unifesp.br
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CURSQ: Pedagogia
MODALIDADE: Licenciatura Plena
DEPARTAMENTO RESPONSAVEL: Didatica

IDENTIFICACAO:

DISCIPLINA OU ESTAGIO: PEDAGOGIAS DA INFANCIA

CODIGO: DDA0200

SERIACAO IDEAL: 1° ano/2° semestre

OBRIGATORIA (x ) OPTATIVA ( ) ESTAGIO ( )
PRE-REQUISITOS..

CO-REQUISITOS:

ANUAL/SEMESTRAL: semestral

CREDITOS: 04 CARGA HORARIA: 60

DISTRIBUICAO DA CARGA HORARIA SEMANAL:

TEORICA: 04 PRATICA:
TEORICA/PRATICA: OUTRAS:

NUMERO MAXIMO DE ALUNOS POR TURMA:

AULAS TEORICAS: 50 AULAS PRATICAS:
AULAS TEORICAS/PRATICAS: QUTRAS:
OBJETIVOS:

Que o aluno possa:

- entender o protagonismo profissional existente nas propostas pedagégicas em seus diferentes
niveis de educacdo e ensino;

- reconhecer a importancia do ato educativo e conseqiientes procedimenios metodolégicos em
diferentes etapas da vida humana;

- compreender a necessaria articulagdo entre areas especificas do conhecimento que permitem a
elaboracdo tedrica de praticas educativas;
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- que possa estabelecer a compreensdo das relagGes histdricas de influéncia dos classicos nas
concepgles e praticas da Educacao Infantil e das Séries Iniciais do Ensino Fundamental.

CONTEUDO PROGRAMATICO

- Educacdo e Infancia;

- Vida, obra e proposta pedagdgica de pelo menos dois autores classicos da Educacdo da infancia,
dentre eles: Fréebel, Montessori, Freinet, Decroly...;

- Educacgo infantil na atualidade: contexto legal, conceitos, praticas e fundamentos;

- Conceitos: cuidar, educar e brincar;

- Praticas educativas na Educaci@o Infantil e suas interfaces com as séries iniciais do Ensino
Fundamental. ’

METODOLOGIA DE ENSINO:

Aulas expositivas com alternéncia de apresentacdo de frabalhos individuais e em grupos.
Procedimentos didaticos que exijam a participacdo ativa do aluno em condigdes que possam expressar sua
elaboragao, posicdo e compreensio sobre a temética.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ANGOTTI, Maristela . O trabalho docente na pré-escola: revisitando teorias, descortinando praficas.Sao
Paulo: Pioneira, 1994.

CAMBI, Franco. Historia da Pedagogia. Sgo Paulo: UNESP, 1999.

FREINET, Célestin. As técnicas Freinet da Escola Moderna. Lisboa (Pt): Editorial Estampa, 1976.

— . O método natural |. Aprendizagem da lingua. Lisboa (Pt): Editorial Estampa, 1977.

—_____. O metodo natural ll. Aprendizagem do desenho. Lisboa (Pt): Editorial Estampa, 1997.

_____. O metodo natural lll. Aprendizagem da escrifa. Lisboa (Pt): Lisboa (Pt): Editorial Estampa, 1977.

FREINET, Elise. O itinerario de Célestin Freinet. A livre expressdo na Pedagogia Freinef. Rio de Janeiro:
Editora Francisco Alves, 1979.

MONTESSORI, Maria — Antropologia Pedagdgica. Barcelona: Editorial Araluce. s/d
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. A Crianga . Rio de Janeiro: Nérdica., s/d..
. A formacéao do homem. Rio de Janeiro: Portugélia. 32 Edicao.
. Mente Absorvenie. Rio de Janeiro: Noérdica. s/d.

OLIVEIRA-FORMOSINHO, Julia; Kishimoto, Tizuko, M.; e Pinazza, Ménica A. Pedagogia(s) da Infancia —
dialogando com o passado, construindo o futuro.Porto Alegre: AriMed, 2006.

SAMPAIO, Rosa M.W.F. Freinet — Evolugado histérica e atualidades. Sao Paulo: Editora Scipione, 198S.

Documentos oficiais — legislac&o educacional.

CRITERIOS DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM:

Os alunos serdo avaliados por sua freqgiiéncia, participacdo e desempenho, por meio de observacdo,
trabalhos (orais e escritos) e provas escritas de carater individual e ou em grupo.

EMENTA (Topicos que caracterizam as unidades dos programas de ensino):

Apresentar, analisar e discufir a luz da contemporaneidade os autores classicos que contribuigdo
significativa trouxeram para a drea educacional, destacando dentre eles: Froebei, Montessori, Freinet,
Decroly. A disciplina devera oferecer condigdes para que o aluno consiga entender a organicidade existente
nas proposias para a estruturacdo pedagdgica do profissional e da instituicdo, situacdo gue envolve
fundamentagdo fedrica e praticas advindas de diferentes areas da ciéncia, bem como a projecdo
metodoldgica de orientag3o para a profissionalidade do professor (educador). A andlise dos ciassicos
pressupde a possibilidade do entendimento da atualidade legal da educacZo infantil e sua arficulacio
necessaria com as séries iniciais do Ensino Fundamental.
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CURSO: Pedagogia
MODALIDADE: Licenciatura Plena

DEPARTAMENTO RESPONSAVEL: Didatica

IDENTIFICACAO:

DISCIPLINA OU ESTAGIO: EDUCAGAO INFANTIL: CRECHES

CODIGO: DDA0021

SERIAGCAOQO IDEAL: 2°ano/1°® semestre

OBRIGATORIA (x ) OPTATIVA ( } ESTAGIO ()
PRE-REQUISITOS:.

CO-REQUISITOS: DDA0O30 ESTAG!O.‘ CURRICULAR SUPERVISIONADO EM EDUCACAO

INFANTIL: CRECHES -
ANUAL/SEMESTRAL: semestral
CREDITOS: 04 CARGA HORARIA: 80

DISTRIBUICAO DA CARGA HORARIA SEMANAL:

TEORICA: 04 PRATICA:
TEORICA/PRATICA: OUTRAS:

NUMERO MAXIMO DE ALUNOS POR TURMA:

AULAS TEORICAS: 50 AULAS PRATICAS:
AULAS TEORICAS/PRATICAS: OUTRAS:
OBJETIVOS:

Que o aluno possa:

- entender a profissionalidade do educador no atendimento educacional a criangas de 0 aos 3 anos
de idade;

- reconhecer a importancia da interacdo e mediagdo do adulio para as elaboragbes iniciais e
expressoes infantis;

- compreender e fundamentar as condigbes de desenvolvimento potencial infegral da crianca pela
adequacédo de praticas educativas para tal fim. ’
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CONTEUDO PROGRAMATICO

- Organizacdo de espacos e tempos do trabalho pedagdgico em creches;
- Alimentacgo, higiene e recreacdo no bercario e areas externas;

- As préticas educativas promotoras do desenvolvimento infantil;

- Projetos pedagégicos institucionais;

- Protagonismo infantil nesta fase;

- Propostas de integraggo de contextos: familiar e institucional;

METODOLOGIA DE ENSINO:

Aulas expositivas com alternancia de apresentacio de irabalhos individuais e em grupos.
Procedimentos didaticos que exijam a participacdo ativa do aluno em condi¢oes que possam expressar sua
elaboracdo, posi¢cdo e compreensao sobre a tematica.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ANGOTTI, Maristela (org.) Educagdo Infantil: para que, para quem e por qué? Campinas: Alinea, 2006.

BONDIOLI, Anna e MANTOVANI, Suzanna. Manual de Educagdo Infantil - de 0 a 3 anos. Perto Alegre:
ArtMed, 1998. :

BONDIOLI, Anna (org.) O projeto pedagégico da creche e sua avaliagdo — a qualidade negociada. Campinas,
SP: Autores Associados, 2004.

CRAIDY, Carmem e KAERCHER, Cladis. Educacgdo Infantil: para que te quero? Porto Alegre: AriMed, 2001.

EDWARDS, Carlyn; GANDINI, Lella e FORMAN, George. As cem linguagens da crianca. Poric Alegre:
ArtMed, 1999.

ROLLA, Anabela e ROLLA , Jorge Silva. O projecto educativo em educagéo de infancia. Lisboa {Pt): Edigbes
Asa, 1994.

OLIVEIRA-FORMOSINHO, Jdlia e FORMOSINHO, Jodo (orgs). Associagdo Crianga: um confexio de
formagéo em contexto. Braga/Pt: Livraria do Minho, 2002.

ONGARI, Barbara; MOLINA, Paola. A Educadora de creche. Construindo suas identidades. Sao Paulo:
Cortez, 2003.

- Além dos documentos Oficiais do MEC para o frabatho com esta etapa -

CRITERIOS DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM:

Os alunos serdo avaliados por sua freqiiéncia, participagio e desempenho, por meic de observac3o,
trabalhos (orais e escritos) & provas escritas de carater individual e ou em grupo.
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EMENTA (Tépicos que caracterizam as unidades dos programas de ensino):

A disciplina define-se pela especificidade do trabalho profissional realizado junto as criancas de © aos 3 anos
em instituicdes de Educacdo infantil, envoivendo a apresentacéo tedrica e pratica das concepgdes que
envolvem o atendimento educacional de criancas nesta faixa etaria .
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CURSO: Pedagogia
MODALIDADE: Licenciatura Plena
DEPARTAMENTO RESPONSAVEL: Didatica

IDENTIFICACAO:

DISCIPLINA OU ESTAGIOS: ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO EM
EDUCAGAO INFANTIL: CRECHES

CODIGO: DDA0030

SERIAGCAO IDEAL: 2° ano/1° semestre '
OBRIGATORIA ( x) OPTATIVA () ESTAGIO ( X)
PRE-REQUISITOS:.

CO-REQUISITOS: DDA0G21 EDUCAQ‘AO INFANTIL: CRECHES

ANUAL/SEMESTRAL: semestral

CREDITOS: CARGA HORARIA: 100 h

DISTRIBUICAO DA CARGA HORARIA SEMANAL:

TEORICA: PRATICA: 6,5 h
TEORICA/PRATICA: OUTRAS:

NUMERO MAXIMO DE ALUNOS POR TURMA:

AULAS TEORICAS: 50 AULAS PRATICAS:
AULAS TEORICAS/PRATICAS: QUTRAS:
OBJETIVOS:

Que o aluno possa:

- experienciar e analisar a profissionalidade do educador no atendimento educacional a criancas de §
aos 3 anos de idade em creches;

- entender e vivenciar a relagcdo entre o cuidar que educa e o educar que cuida, vinculos
indissociaveis na consideragéo de proposigao desenvolvimento integral infantil;

- junto a crianca perceber e efetivar a ludicidade no brincar, jogar, sentir e elaborar conhecimenios,
sentimentos, conceitos, regras para melhor viver e entender 2a vivéncia com
(convivéncia/saciabilidade);
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- reconhecer a importdncia da interagdo e mediac8o do adulto para as elaboragdes iniciais e
expressdes infantis sob a forma de trabalho com as diferentes linguagens passiveis de ndo permiiir 2
alienagdo da crianga de si mesma e do contexto sécio-cultural na qual a mesma se encontra insesida
- conhecer, compreender a necessidade de participacio enquanto profissional da elaboragéo de
projeto pedagdgico institucionais para creches, pré-escolas, unidades vinculadas;

- integrac@o de contextos: familia e escolafinstituicao de educacgao infantil.

CONTEUDO PROGRAMATICO

- .Organizacdo de espagos e tempos do frabatho pedagégico em creches e pré-escolas;
- Cuidar e educar na Educag2o Infantil;

- . As préticas educativas promotoras do desenvolvimento infantil na creche e pré-escola;
- . Projetos pedagdgicos institucionais;

- . Protagonismo do adulto e da crianca nesta etapa educacional;

- . Propostas de integrag@o de contextos: familiar e institucional

METODOLOGIA DE ENSINO:

Estagio supervisionado efetivamente realizado em instituicbes de Educagzo Infantil com cem (100} horas
para as atividades docentes (praticas educativas) em creche.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ANGOTTIi, Maristela (org.) Educagdo Infantil: para que, para quem e por qué? Campinas: Alinea, 2006.

BONDIOLI, Anna e Mantovani, Suzanna. Manual de Educagéo Infantil — de 0 a 3 anos. Porto Alegre: ArtMed,
1998.

Bondioli, Anna {org.) O projeto pedagdégico da creche e sua avaliagdo — a qualidade negociada. Campinas,
SP: Autores Associados, 2004.

CRAIDY, Carmem e KAERCHER, Cladis. Educagdo Infantil: para que te quero? Porto Alegre: ArtMed, 2001.

EDWARDA, Carlyn; GANDINI, Lella e FORMAN, George. As cem linguagens da crianca. Porio Alegre:
ArtMed, 1999.

ROLLA, Anabela e ROLLA , Jorge Silva. O projecto educativo em educagéo de infancia. Lisboa {Pi): EdicSes
Asa, 1994.

OLIVEIRA-FORMOSINHO, Jalia e FORMOSINHO, JoZo (orgs). Associacdo Crianga: um comiexio de
formacéo em contexto. Braga/Pt: Livraria do Minho, 2002.
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ONGARI, Barbara; MOLINA, Paola. A Educadora de creche. Construindo suas identidades. S3o Paulo:
Cortez, 2003.

CRITERIOS DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM:

Avaliagdo de empenho e desempenho nas elaborages a partir da efetivacdo obrigatoria da carga total de
100 horas com a préatica docente em creches, bem como os procedimentos de analise e responsabilidades
profissionais perante a Educacao Infantil e & Infancia.

EMENTA (Tépicos que caracterizam as unidades dos programas de ensino):

A disciplina define-se pela vivencia experienciada da especificidade do trabatho profissional realizado junto
as criangas de 0 aos 3 anos em instituices de Educacgdo Infantil, enquanto laboratério de profissionafidade e
profissionalizagdo. Conhecimento da vida; institucional — praticas didaticas/educativas € praficas
institucionais.
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105

CURSO: Pedagogia
MODALIDADE: .
DEPARTAMENTO RESPONSAVEL: Psicologia da Educagdo

IDENTIFICACAO:

DISCIPLINA QU ESTAGIO: DESENVOLVIMENTO E EDUCAGAO INFANTIL
CODIGO: PDE0062

SERIACAQ IDEAL: 2° ano/1° semestre .

OBRIGATORIA ( X ) OPTATIVA ( ) ESTAGIO ( )
PRE-REQUISITOS:

CO-REQUISITOS:

ANUAL/SEMESTRAL: )
CREDITOS: 4 CARGA HORARIA: 60
DISTRIBUICAO DA CARGA HORARIA SEMANAL:
TEORICA: PRATICA:
TEORICA/PRATICA: OUTRAS:

NUMERO MAXIMO DE ALUNOS POR TURMA:

AULAS TEORICAS: AULAS PRATICAS:
AULAS TEORICAS/PRATICAS: OUTRAS:
OBJETIVOS:

mudanca

e necessidades relativas as suas etapas iniciais.

sobre as necessidades de formacao do educador de modo a implementar
experiéncias fisicas, culturais e afetivo-sociais indispensaveis ao processo de
desenvolvimento numa visdo global.

1. Caracterizar o desenvolvimento em diferentes areas com processos em

2. Situar a perspectiva do ciclo vital como seqiiéncia de processos de
desenvolvimento ao longo de toda a vida, identificando caracteristicas

3. Refletir sobre os contextos educacionais de desenvolvimento da crianga pré-escolar e

CONTEUDO PROGRAMATICO (Titulo e discriminacdo das unidades):

. DESENVOLVIMENTO HUMANO — CONCEITOS BASICOS

I
1. A instituicdo social da infancia.

2. Periodos do ciclo de vida e areas do desenvolvimento
3. Métodos de pesquisa no estudo do desenvolvimento
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II. DESENVOLVIMENTO FISICO

i1.Desvendando a hereditariedade e o ambiente e suas influéncias no
desenvolvimento

2.Mecanismos de hereditariedade : padrdes de transmissdo genética,
anomalias genéticas e cromossdmicas

3.Desenvolvimento pré-natal. Fatores maternos e paternos no
desenvolvimento pré-natal. Avaliagdo e assisténcia pré-natal.

4.0 neonato : sobrevivéncia e satlide do bebé

5.Desenvolvimento fisico inicial: mudancas fisioldgicas, habilidades
sensoriais e motoras. Saude e seguranca..

ITI. DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM

1. Condigbes cognitivas para o desenvolvimento da linguagem
2. A linguagem como funcdo simbdlica
3. O desenvolvimento da linguagem na infancia

IV. DESENVOLVIMENTO PSICOSSOCIAL

1. O psiquismo da crianga
2. O desenvolivimento da confianga e dos apegos
3. O brincar, a angtstia e o prazer. Frustracdo e aprendizagem

V. EDUCACAO INFANTIL

1. A educacdo infantil e o ideal educativo
2. O cuidar e o educar

3. O educador e sua formacao

METODOLOGIA DE ENSINO:

Aulas expositivas
Leituras e discussdo de textos pelos alunos
Dindmica de grupo
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BIBLIOGRAFIA BASICA:

ARIES, P.

BEE, H. A crianca em desenvolvimento. Porto Alegre : Artes Médicas, 1999.

BEE, H. Q ciclo vital. Porto Alegre : Artes Médicas, 2000.

BOCK, Ana M.B. et all. Psicologias: uma introducdo ao estudo de psicologia. 13.ed. S3o Paulo
: Saraiva, 1999. )

COLL, C. et all (org.) Desenvolvimento psiocolégico e educacdo : psicologia evolutiva. Porto
Alegre : Artes Médicas, 1995, v.1. )

DOLLE, 1. M. Para compreender Jean Piaget. 4.ed , Rio de Janeiro : Zahar, 1987.

FLAVELL, J._A Psicologia do desenvolvimento de Jean Piaget. 4.ed. S3o Paulo : Pioneira ,
1992, : -
FONTANA, Roseli. e CRUZ, Nazaré. Psicologia e trabalho pedagdgico. Sdo Paulo : Amal ,

1997. '
GESEL, A. A crianca dos 0-5 anos. 4° ed. Martins Fontes, 1996.

GUFFA, M. C. Olhares para a Psicologia do desenvolvimento, tomo 1 : Vida pré-natal, elapas

da infancia. SP: Paulinas, 2001.

JERUSALINSKY, A. A pesar de vocé amanhd ha de ser um outro dia: dialética da demanda e

do desejo na educaééo. In: Educa-se uma crianca? Porto Alegre: Artes.e Oficios, 1994.

KAMII e DEVRIES. O conhecimento fisico na pré-escola.

KUPFER, M. C. Educacdo para o futuro: psicandlise e educacdo. S3o Paulo: Escuta, 2000.

MUSSEN, N. N. Desenvolvimento Infantil. 8° ed. Porto Alegre_RS : Artes Médicas, 1996.

OLIVEIRA, M.K. Vygotsky : aprendizado e desenvolvimento - um processo socio-historico.
Sao Paulo : Cortez , 1993.

OLIVEIRA, M. L. Educacdo e psicandlise : historia, atualidade e perspectivas. Org. Maria
Licia de Oliveira — S3o Paulo: Casa do Psicélogo, 2003.

PAPALIA. D. E. O mundo da crianca : da infancia a adolescéncia. SP : McGraw-Hill do Brasi,
1981.

PIAGET, J. Psicologia da crianca. Rio de Janeiro : Ed. Nacional , 1971

PIAGET, J. A formacao do simbolo na crianca

PIAGET, J. Pensamento e linguagem
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RAPPAPORT, C. R. (org). Psicologia do desenvolvimento. V.2. Infancia inicial : 0 bebé e sua

mde. SP : EPU, 1981.

RAPPAPORT, C. R. (org). Psicologia do desenvoivimento. V.3. A idade pré-escolar. SP : EPU,

1981.

RAPPAPORT, C. R. (org). Teorias do desenvolvimenio : conceitos fundamentais. SP: EPU,

1981. .

WADSWORTH, Barry J. Inteligéncia e afetividade da crianca na teoria de Piaget. 5.ed.
revisada. S3o Paulo : Pioneira , 1999.

WINNICOTT, D. W. Os bebés e suas maes. 2° ed. SP: Martins Fontes, 1999.

CRITERIOS DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM:

Provas escritas
Apresentacgdo de trabalhos académicos

EMENTA (Tdpicos que caracterizam as unidades dos programas de ensino):

A infincia como construcdio social e historicamente determinada e sua insercdo nos estudos
do desenvolvimento humano. A necessidade de se compreender o desenvolvimento em suas
diferentes areas, situando a infancia como um momento peculiar que requer diferentes
intervengBes e modalidades de atendimento, bem como competéncia técnica e tedrica
especifica do educador.
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PROGRAMA DE ENSINO

CURSO: Pedagogia
MODALIDADE: Licenciatura Plena

DEPARTAMENTO RESPONSAVEL: Didatica

IDENTIFICACAO:

DISCIPLINA OU ESTAGIO: EDUCAGAO INFANTIL: PRE-ESCOLAS

CODIGO: DDA0048

SERIACAO IDEAL: 2° ano/2° semestre

OBRIGATORIA (x ) OPTATIVA ( ) ESTAGIO ( )
PRE-REQUISITOS:.

CO-REQUISITOS: DDA0O56 ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO EM EDUCACAO
INFANTIL: PRE-ESCOLAS =

ANUAL/SEMESTRAL: semestral
CREDITOS: 04 ' CARGA HORARIA: 60

DISTRIBUICAO DA CARGA HORARIA SEMANAL:

TEORICA: 04 PRATICA:
TEORICA/PRATICA: QUTRAS:

NUMERO MAXIMO DE ALUNOS POR TURMA:

AULAS TEORICAS: 50 AULAS PRATICAS:
AULAS TEORICAS/PRATICAS: OUTRAS:
OBJETIVOS:

Que o aluno possa:

- entender a profissionalidade do educador no atendimento educacional a criancas de 4 aos & anocs
de idade;

- reconhecer a importancia da interacio e mediacdo do adulio para as elaboracdes e expressies
infantis;

- entender o corpo enquanto primeiro e principal brinquedo para exploragdo de mundo;

- o valor da experiéncia, do tateamento experimental para as elaboracdes de conhecimento;
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CONTEUDO PROGRAMATICO

- Organizagao de espacgos e tempos do trabalho pedagégico em pré-escolas;
- As praticas educativas promotoras do desenvolvimento infantil;

- Aimportancia e o valor educacional das rotinas;

-  Projetos pedagdgicos institucionais;

- Protagonismo infantil nesta fase;

- Propostas de integracdo de contextos: familiar e institucional

METODOLOGIA DE ENSINO:.

Aulas expositivas com aiternancia de apresentago de trabaihos individuais e em grupos.
Procedimentos didaticos que exijam a participagzo ativa do aluno em condigdes que possam expressar sua
elaboragdo, posicio e compreenséo sobre a tematica.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ANGOTTI, Maristela (org.) Educacao Infantil: para que, para quem e por qué? Campinas: Alinea, 2006.

BONDIOLI, Anna e MANTOVANI, Suzanna. Manual de Educagédo Infantil — de 0 a 3 anos. Porio Alegre:
ArtMed, 1998.

BONDIOLI, Anna (org.} O projeto pedagdgico da creche e sua avaliagdo — a qualidade negociada. Campinas,
SP: Autores Associados, 2004.

CRAIDY, Carmem e KAERCHER, Cladis. Educacéo Infantil: para que te quero? Porto Alegre: Artiied. 2601.

EDWARDS, Carlyn; GANDINI, Lelia e FORMAN, George. As cem linguagens da crianca. Porio Alegre:
ArtMed, 1999.

MACHADO, Maria Ltcia de A . Encontros e Desenconiros em Educagéo Infantil. S&o Paulo: Cortez, 2002.

ROLLA, Anabela e ROLLA, Jorge Silva. O projecto educativo em educagéo de inféncia. Lisboa {Pt): Edicdes
Asa, 1994.

OLIVEIRA-FORMOSINHO, Julia e FORMOSINHO, JoZo (orgs). Associagdo Crianca: um confexto de
formagdo em contexio. Braga/Pt: Livraria do Minho, 2002.

ONGARI, Barbara; MOLINA, Paola. A Educadora de creche. Construindo suas identidades. Sde Paulo:
Cortez, 2003.
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PROGRAMA DE ENSINO

CRITERIOS DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM:

Os alunos serdo avaliados por sua freqiiéncia, participacio e desempenho, por meioc de obsemvacio,
trabalhos (orais e escritos) e provas escritas de carater individual e ou em grupo.

EMENTA (Tépicos que caracterizam as unidades dos programas de ensino):

A disciplina define-se pela especificidade do trabalho profissional realizado junto as criancas de 4 a 6 anos
em instituicbes de Educacao Infantil, envolvendo a apresentacdo tedrica e prétiba das concepgbes que
envolvem o atendimento educacional de criancas nesta faixa etéria .
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PROGRAMA DE ENSINO

CURSQO: Pedagogia
MODALIDADE: Licenciatura Plena
DEPARTAMENTO RESPONSAVEL: Didatica

IDENTIFICACAO:

DISCIPLINA OU ESTAGIO: ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO EM EDUCACAO
INFANTIL: PRE-ESCOLAS

CODIGO: DDA0056

SERIACAO IDEAL: 2° ano/2° semestre ’
OBRIGATORIA ( x ) OPTATIVA () ESTAGIO ( x)
PRE-REQUISITOS:.

CO-REQUISITOS: DDAG048 Enuc;xgio INFANTIL: PRE-ESCOLAS

ANUAL/SEMESTRAL: semestral

CREDITOS: CARGA HORARIA: 100 h

DISTRIBUICAO DA CARGA HORARIA SEMANAL:

TEORICA: PRATICA: 6,5 h

TEORICA/PRATICA: OUTRAS:

NUMERO MAXIMO DE ALUNOS POR TURMA:

AULAS TEORICAS: 50 AULAS PRATICAS:
AULAS TEORICAS/PRATICAS: QUTRAS:
OBJETIVOS:

Que o aluno possa:

- entender a profissionalidade do educador no atendimento educacional a criangas de 4 aocs € anos
de idade;

- reconhecer a importéncia da interagio e mediacdo do adulio para as elaboragbes iniciais e
expressdes infantis;
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PROGRAMA DE ENSINO

CONTEUDO PROGRAMATICO

- Organizacdo de espacos € tempos do trabaiho pedagdgico em pré-escolas;
- Alimentac3o, higiene e recreacio na pré-escoig;

- Utilizagdo de areas externas;

- As praticas educativas promotoras do desenvolvimento infantil;

- Projetos pedagdgicos institucionais;

- Protagonismo infantil nesta fase;

- Propostas de integragéo de contextos: familiar e institucional

METODOLOGIA DE ENSINO:

Estagio supervisionado efetivamente realizado em instituicdes de EducagZo Infantil com cem {100} horas
para as atividades docentes (praticas educativas) em pré-escolas.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ANGOTTI, Maristela (org.) Educacédo Infantil: para que, para quem e por qué? Campinas: Alinea, 2006.

BONDIOLI, Anna e MANTOVANI, Suzanna. Manual de Educagdo Infantil — de 0 a 3 anos. Porsto Alegre:
AriMed, 1998.

BONDIOLI, Anna (org.) O projeto pedagégico da creche e sua avaliagdo — a qualidade negociada. Campinas,
SP: Autores Associados, 2004.

CRAIDY, Carmem e KAERCHER, Cladis. Educagéo Infantil: para que te quero? Porto Alegre: AriMed, 2001.

EDWARDS, Carlyn; GANDINI, Lella e FORMAN, George. As cem linguagens da crianga. Porto Alegre:
ArtMed, 1999.

ROLLA, Anabela e ROLLA , Jorge Silva. O projecto educativo em educagdo de inféncia. Lisboa (Pf): Edicdes
Asa, 1994.

OLIVEIRA-FORMOSINHO, Jdlia € FORMOSINHO, Jodo (orgs). Associacdo Crianca: um confexio de
formacgdo em conlexto. Braga/Pt: Livraria do Minho, 2002.

ONGARI, Barbara; MOLINA, Paola. A Educadora de creche. Consfruindo suas identidades. S3o Pauio:
Cortez, 2003.

CRITERIOS DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM:

Avaliacdo de empenho e desempenho nas elaboracdes a partir da efetivaggo obrigaidria da carga total de
100 horas com a pratica docente em pré-escolas, bem como os procedimenios de andlise e
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PROGRAMA DE ENSINO

responsabilidades profissionais perante a Educacéo Infantil e a Infancia.

EMENTA (Tépicos que caracterizam as unidades dos programas de ensino):

A disciplina define-se pela vivencia experienciada da especificidade do trabalho profissional reafizade junio
as criangas de 4 aos 6 anos em instituicGes de Educacao Infantil, enquanto laboratério de profissionalidade e
profissionalizacdo. Conhecimento da vida institucional — praticas didaticas/educativas € praticas
institucionais. :
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PUC-Rio

EDU 1772 — As criangas e o Cotidiano na Educagéo Infantil

O dia-a-dia da educacéo: planejamento e avaliacdo das acdes realizadas com as criancas. A
construgdo do espago e do tempo na educacdo. As familias, a cidade e as criangas: 0 espaco
urbano e o espago da escola. O brincar no contexto escolar. Literatura infantil, arte e pratica
pedagogica.

BibliografiaEVANGELISTA, A. et alii (org). Escolarizacdo e Leitura Literaria: O Jogo do
Livro Infantil e Juvenil; Belo Horizonte: Auténtica, 1999. ROSSETTI-FERREIRA, M. C. et

alii. Os Fazeres na Educacao Infantil; Sdo Paulo: Cortez, 2001

EDU 1789 — Estagio Supervisionado — Educacéo Infantil
Ementa

O universo da escola e de seus sujeitos, e o cotidiano da educacdo infantil. Alternativas
pedagogicas para a educacéo infantil, seus fundamentos teéricos, metodologias e as diferentes
propostas curriculares. A situacdo da institui¢do: problemas e dificuldades. O projeto politico-
pedagdgico e a formacao de profissionais da Educacéo Infantil. Nocdes gerais sobre o sistema
educacional brasileiro. O papel da escola. Principais questdes referentes a qualidade de
ensino. Questdes emergentes do campo de observacéo.

BibliografiaBENJAMIN, W. Reflexdes: A Crianca, O Brinquedo, A Educacéo; Sao Paulo:
Summus, 1984. FARIA, A. L. G. (Org.). Educacéo Infantil p6s-LDB: Rumos e Desafios;
Campinas: Autores Associados, 1999.

Extraido de http://www.puc-rio.br/ensinopesag/ccg/pedagogia.html#periodo 1

e Universidade Metodista

Modulo 8 — Os saberes docentes e 0 processo educativo

Ementa: O modulo propde uma reflexdo aprofundada entre 0s saberes docentes e 0 processo
educativo, com énfase na especificidade da educacéo infantil.


http://www.puc-rio.br/ensinopesq/ccg/pedagogia.html#periodo_1

116

Centro Universitario Capiial
Rua Ibipetuba, 130

03127-180 » Mooca  $Go Paulo « 5P
Fone/Fax 011 2065-1000
www.unicapital.edu.br

CURSO: PEDAGOGIA ] :
DISCIPLINA: CONTEUDOS E METODOS DA EDUCACAO INFANTIL |
SERIE: 1° SEMESTRE — ANO: 2011

CARGA HORARIA: 36 H

PROFA. ME. SOLANGE VAZ

EMENTA:

A disciplina aborda a especificidade da prética educativa com a crianga de zero a cinco anos. Analisa o novo perfil do
educador da infancia e discute as caracteristicas do curriculo da Educacao Infantil. Pretende capacitar o aluno a atuar
criando novas praticas que permitam explicitar a pedagogia de qualidade para a infancia.

OBJETIVOS GERAIS:

Conhecer concepgdes atuais sobre o papel das instituicdes de educagao infantil;

Identificar os principios que fundamentam a agéo pedagégica com a crianga de 0 a 5 anos;

Reconhecer a especificidade da pratica pedagdgica no cotidiano das instituicées de educagao infantil.

Reconhecer no processo de desenvolvimento e aprendizagem um sentido de continuidade, aproximando a educacéo
infantil das séries iniciais do ensino fundamental numa perspectiva interdisciplinar.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

Identificar as concepgbes de desenvolvimento e aprendizagem especificos da crianga pequena como fundamentos
tedricos que tecem o projeto educativo na educagéo infantil;

Reconhecer o lidico como fundamento da pratica educativa com a crianga de 0 a 5 anos;

Conhecer as concepgdes atuais sobre o papel da educagéo infantil que enfocam o lidico como linguagem construtiva
da infancia;

Reconhecer a necessidade de construgdo de um vinculo positivo com a crianga de 0 a 3 anos, a partir da compreenséo
do papel da imitacéo, da interac@o e da brincadeira;

CONTEUDO PROGRAMATICO:

1° Unidade - A crianga da Educagéo Infantil

- Concepgao de crianca

- Concepgéo de desenvolvimento humano

- A construgdo do pensamento infantil

2° Unidade - Educag3o Infantil: Uma identidade em construgdo

- O ludico na educagéo: espago de emergéncia do imprevisto e da criatividade
- O jogo e a brincadeira: a crianga representando o mundo

- A pedagogia da educagéo infantil: resgatando a cultura de infancia

- O faz de conta no cotidiano da educagéo infantil: espago da imaginagéo

METODOLOGIA

1 — Aulas expositivas dialogadas
2 — Trabalhos em grupo

3 — Debate

4 - Videos

AVALIAGAO
1 -~ Prova Semestral
2 — Entrega de atividades individuais e em grupo

BIBLIOGRAFIA BASICA: :

CRAIDY E KAECHER. Educagéo Infantil pra que te quero?. Porto Alegre: Artmed, 2001.

OLIVEIRA, Z.R.M. Educagdo Infantil — Fundamentos e Métodos. S&o Paulo, Cortez, 2002.
REFERENCIAL CURRICULAR NACIONAL PARA A EDUCACAO INFANTIL. Brasil: MEC/SEF, 1998.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

FRIEDMANN,-A. Jogo, brincadeira, brinquedo e educagdo. Sdo Paulo: Cortez, 1998.
O direito de Brincar. Séo Paulo: Scritta, 1992.

MARCELINO, N. C. Pedagogia da animagdo. Campinas: Papirus, 1990.

ROSSETI, C. Os fazeres na educagéo infantil So Paulo: Cortez, 1998.
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CURSO: PEDAGOGIA )
DISCIPLINA: CONTEUDOS E METODOS DA EDUCAGAO INFANTIL If
SERIE: 2° SEMESTRE — ANO: 2011

CARGA HORARIA: 36 H

PROFA. ME. SOLANGE VAZ

EMENTA:

A disciplina aborda a especificidade da préatica educativa com a crianga de zero a cinco anos. Analisa o novo perfil do
educador da infancia e discute as caracteristicas do curriculo da Educagéo Infantil. Pretende capacitar o aluno a atuar
criando novas praticas que permitam explicitar a pedagogia de qualidade para a infancia.

OBJETIVOS GERAIS:

1. Conhecer concepgdes atuais sobre o papel das instituicdes de educagio infantil;

2- Identificar os principios que fundamentam a agéo pedagégica com a crianca de 0 a 5 anos;

3- Reconhecer a especificidade da pratica pedagbgica no cotidiano das instituicdes de educacéo infantil.

4- Reconhecer no processo de desenvolvimento e aprendizagem um sentido de continuidade, aproximando a

educacao infantil das séries iniciais do ensino fundamental numa perspectiva interdisciplinar.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

1 Identificar as concepgdes de desenvolvimento e aprendizagem especificos da crianga pequena como
fundamentos teéricos que tecem o projeto educativo na educagéo infantil.;

2 Reconhecer o ltdico como fundamento da pratica educativa com a crianga de 0 a 5 anos;

3 Conhecer as concepgles atuais sobre o papel da educagéo infantil que enfocam o lidico como linguagem

construtiva da infancia;
4 Reconhecer a necessidade de construgdo de um vinculo positivo com a crianga de O a 3 anos, a partir da
compreensao do papel da imitacéo, da interagéo e da brincadeira;

CONTEUDO PROGRAMATICO:

1° Unidade - A crianga da Educagéo Infantil

- Concepgéo de crianca

- Concepgéo de desenvolvimento humano

- A construgc&o do pensamento infantil

2° Unidade — Educagéao Infantil: Uma identidade em construgéo

- O lidico na educagdo: espaco de emergéncia do imprevisto e da criatividade
- O jogo e a brincadeira: a crianga representando o mundo

- A pedagogia da educacgéo infantil: resgatando a cultura de inféncia

- O faz de conta no cotidiano da educagéo infantil: espago da imaginagéo

METODOLOGIA
1 — Aulas expositivas dialogadas
2 — Trabalhos em grupo
3 — Debate
4 - Videos

AVALIAGAO
1 — Prova Semestral
2 - Entrega de atividades individuais e em grupo

BIBLIOGRAFIA BASICA:

CRAIDY E KAECHER. Educagdo Infantil pra que te quero?. Porto Alegre: Artmed, 2001.

OLIVEIRA, Z.R.M. Educac¢3o Infantil - Fundamentos e Métodos. Sdo Paulo, Cortez, 2002.
REFERENCIAL CURRICULAR NACIONAL PARA A EDUCACAO INFANTIL. Brasil: MEC/SEF, 1998.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

FRIEDMANN, A. Jogo, brincadeira, brinquedo e educagéo. Sao Paulo: Cortez, 1998.
O direito de Brincar. S0 Paulo: Scritta, 1992.

MARCELINO, N. C. Pedagogia da animagédo. Campinas: Papirus, 1990.

ROSSET]I, C. Os fazeres na educagéo infantil S&o Paulo: Cortez, 1998.
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CURSO: PEDAGOGIA

DISCIPLINA: CONTEUDOS E METODOS DA EDUCACAO INFANTIL Hli
SERIE: 3° SEMESTRE - ANO: 2011

CARGA HORARIA: 36 H

PROFA. ME. SOLANGE VAZ

EMENTA:
A disciplina aborda a especificidade da pratica educativa com a crianga de zero a seis anos. O novo perfil do
educador da infancia. As caracteristicas do curriculo da Educacao Infantil.

OBJETIVOS GERAIS: .
2. Conhecer concepgdes atuais sobre o papel das instituicdes de educacdo infantil;
5- ldentificar os principios que fundamentam a ag&o pedagdgica com a crianga de 0 a 6 anos;
6- Discutir e analisar o papel do profissional de educagéo infantil;
7- Reconhecer a especificidade da pratica pedagégica no cotidiano das instituicdes de educagao infantil.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

1- Reconhecer o lidico como fundamento da pratica educativa com a crianga de 0 a 6 anos;

2- Compreender a primeira infncia como uma fase de aprendizagem do auto-cuidado e de entendimento do
valor das linguagens; :

3- Conhecer as concepgdes atuais sobre o papel da educagdo infantil que enfocam o lidico como linguagem
construtiva da infancia;

4- |dentificar a necessidade de prover préticas de cuidado e educagéo a crianga de 0 a 3 anos, reconhecendo
que nessa faixa etaria as aprendizagens s&o centradas nas relagdes corporais, afetivas e emocionais;

5- Reconhecer a necessidade de construgdo de um vinculo positivo com a crianga de 0 a 3 anos, a partir da
compreenséo do papel da imitagdo, da interacéo e da brincadeira;

6- Discutir e refletir sobre o papel do educador na construgdo de modelos pedagdgicos adequados a crianga de
0 a 6 anos;

7- Debater sobre a relagédo creche/ pré- escola a partir da indissociabilidade do cuidar/educar;

CONTEUDO PROGRAMATICO:

1° Unidade - A crianca da Educacéo Infantil
- Concepgao de crianga
- Concepgéo de desenvolvimento humano
- A construgéo do pensamento infantil

2° Unidade- Educacéo Infantil: Uma identidade em construgdo
- O ltdico na educag&o: espago de emergéncia do imprevisto e da criatividade
- O jogo e a brincadeira: a crianga representando o mundo
- A pedagogia da educacéo infantil:
resgatando a cultura de infancia

- O faz de conta no cotidiano da educagéo infantil:
espaco da imaginagéo

METODOLOGIA:

1 — Aulas expositivas dialogadas
2 —Trabalhos em grupo

3 - Debate

4 - Videos

CRITERIOS DE AVALIAGAO:
1 - Prova Semestral
2 - Entrega de atividades individuais e em grupo

BIBLIOGRAFIA BASICA:

CRAIDY E KAECHER. Educagéo Infantil pra que te quero?. Porto Alegre: Artmed, 2001.

OLIVEIRA, Z.R.M. Educacéo Infantil — Fundamentos e Métodos. S&o Paulo, Cortez, 2002.
REFERENCIAL CURRICULAR NACIONAL PARA A EDUCAGAO INFANTIL. Brasil: MEC/SEF, 1998.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:
DEHEINZELIN, M. A fome com a vontade de comer. Rio de Janeiro: Vozes, 1994.
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FARIA, A. L. G. O espaco fisico como um dos elementos fundamentais para uma pedagogia da educagéo infantil. In:
(org.) Educagéo infantil p6s-LDB: rumos e desafios. Campinas: Autores Associados, 1999.
FRIEDMANN, A. Jogo, brincadeira, brinquedo e educagdo. Sao Paulo: Cortez, 1998.
O direito de Brincar. S&o Paulo: Scritta, 1992.
GARCIA, R. (org.) Revisitando a pré-escola. S&o Paulo: Cortez, 1997.
LOWENFELD, V. A Crianga e a sua Arte. Sao Paulo: Mestre Jou, 1977.
MARCELINO, N. C. Pedagogia da animag&o. Campinas: Papirus, 1990.
ROSSET], C. Os fazeres na educagdo infantil S&o Paulo:Cortez, 1998.
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CURSO: PEDAGOGIA

DISCIPLINA: CONTEUDOS E METODOS DA EDUCAGAO INFANTIL IV
SERIE: 4° SEMESTRE - ANO: 2011

CARGA HORARIA: 36 H

PROF2, ME SOLANGE VAZ

EMENTA:
A disciplina aborda a especificidade da pratica educativa com a crianga de zero a seis anos. O novo perfil do
educador da infancia. As caracteristicas do curriculo da Educagéo Infantil.

OBJETIVOS GERAIS:
Conhecer concepgdes atuais sobre o papel das mstltungées de educagéo infantil;

e |dentificar os principios que fundamentam a ac&o pedagdgica com a crianga de 0 a 6 anos;

e  Discutir e analisar o papel do profissional de educagéo infantil;

e Reconhecer a especificidade da pratica pedagdgica no cotidiano das instituigées de educag:éo infantil.
OBJETIVOS ESPECIFICOS:

e Reconhecer o lidico como fundamento da pratica educativa com a criancga de 0 a 6 anos;

e Compreender a primeira infancia como uma fase de aprendizagem do auto-cuidado e de entendimento do

valor das linguagens;

Conhecer as concepgées atuais sobre o papel da educagéo infantil que enfocam o ladico como linguagem

construtiva da infancia;

¢ ldentificar a necessidade de prover praticas de cuidado e educagéo a crianga de 0 a 3 anos, reconhecendo
que nessa faixa etéria as aprendizagens s80 centradas nas relagdes corporais, afetivas e emocionais;

o Reconhecer a necessidade de construgédo de um vinculo positivo com a crianga de 0 a 3 anos, a partir da
compreenséo do papel da imitagdo, da interagdo e da brincadeira;

o Discutir e refletir sobre o papel do educador na construg8o de modelos pedagdgicos adequados a crianga de
0 a 6 anos;

° Debater sobre a relagio creche/ pré- escola a partir da indissociabilidade do cuidar/educar,

CONTEUDO PROGRAMATICO:

3 2 Unidade — A programacéo
- Organizagao do espago e do tempo nas instituicées de
educagéo infantil

- O sentido da rotina

- Formas de intervengéo pedagéglca na creche e na
pré-escola

- Projetos de Trabalho

METODOLOGIA:

1 — Aulas expositivas dialogadas
2 — Trabalhos em grupo

3 — Debate

4 - Videos

CRITERIOS DE AVALIACAO:
1 — Prova Semestral
2 - Entrega de atividades individuais e em grupo

BIBLIOGRAFIA BASICA:

CRAIDY E KAECHER. Educagéo Infantil pra que te quero?. Porto Alegre: Artmed, 2001.

OLIVEIRA, Z.R.M. Educagdo Infantil — Fundamentos e Métodos. Sdo Paulo, Cortez, 2002.
REFERENCIAL CURRICULAR NACIONAL PARA A EDUCACAO INFANTIL. Brasil: MEC/SEF, 1998.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

DEHEINZELIN, M. A fome com a vontade de comer. Rio de Janeiro; Vozes, 1994.

FARIA, A. L. G. O espaco fisico como um dos elementos fundamentais para uma pedagogia da educacéo infantil. in:
(org.) Educag&o infantil p6s-LDB: rumos e desafios. Campinas: Autores Associados, 1999.

FRIEDMANN, A. Jogo, brincadeira, brinquedo e educag&o. S&o Paulo: Cortez, 1998.



121

Centro Universitario Capital
Rua Ibipetuba, 130

03127-180 » Mooca » S&o Paulo = SP
Fone/Fax 011 2065-1000
www.unicapital.edu.or

O direito de Brincar. S&o Paulo: Scritta, 1992.
GARCIA, R. (org.) Revisitando a pré-escola. Sao Paulo: Cortez, 1997.
LOWENFELD, V. A Crianga e a sua Arte. S&o Paulo: Mestre Jou, 1977.
MARCELINO, N. C. Pedagogia da animag&do. Campinas: Papirus, 1990.
ROSSETI, C. Os fazeres na educagéo infantil S&o Paulo:Cortez, 1998.
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