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RESUMO

A pesquisa constitui-se em um relato reflexivo sobre a condi¢do profissional
encontrada por uma professora iniciante ministrando aulas no curso técnico de
edificagbes.

A ideia do relato foi materializada quando a autora iniciou em 2012 um novo
curso de formacao pedagodgica para a educacédo profissional, contando com o apoio
de seu orientador, juntamente com as experiéncias vivenciadas no curso de
especializacdo em formacao de professores, iniciado em 2011.

O texto procura sintonizar os leitores dos desafios e responsabilidades que
envolvem ministrar aulas na atualidade.

Descreve as condi¢cdes de trabalhos encontradas pela docente, arquiteta e
pesquisadora, destacando um dos métodos adotados — o “diario de leitura” —
considerado pela pesquisadora um instrumento capaz de gerar um dialogo entre
professor, aluno em tempos de globalizacdo, sustentabilidade e formacdo de
profissionais que serdo capazes de resolver problemas, priorizar produtividade,
sempre com qualidade, conscientes da importancia das questdes ambientais.

As ideias sdo expostas criticamente, amparadas em fundamentacdes

tedricas, explorando os erros como forma de desenvolvimento e crescimento.
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ABSTRACT

The research is in a reflective account of the professional condition found by a
beginning teacher lecturing in technical course buildings .

The idea of the story was materialized when the author began in 2012 a new
course of teacher training for vocational education, with the support of his mentor,
along with the experiences in the course of specialization in teacher training , started
in 2011 .

This paper seeks to attune readers of the challenges and responsibilities that
involve teaching classes today. Describes the conditions of work found by the
teacher , architect and researcher highlighting one of the methods adopted - the
"daily reading " - considered by the researcher a tool to generate a dialogue between
teacher , student in times of globalization , sustainability and training professionals
will be able to solve problems , prioritize productivity , quality always , aware of the
importance of environmental issues .

Ideas are critically exposed backed by theoretical predictions, exploiting errors

as a means of development and growth .
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1. APRESENTACAO

1.1. CENARIO HISTORICO

Se na pedagogia tradicional a iniciativa cabia ao professor que era,
ao mesmo tempo, o sujeito do processo, 0 elemento decisivo e decisorio; se
na pedagogia nova a iniciativa desloca-se para o aluno, situando-se o nervo
da acdo educativa na relacdo professor-aluno, portanto, relagéo
interpessoal, intersubjetiva - na pedagogia tecnicista, o elemento principal
passa a ser a organizacdo racional dos meios, ocupando professor e aluno
posicdo secundaria, relegados que sdo a condicdo de executores de um
processo cuja concepcdo, planejamento, coordenacdo e controle ficam a
cargo de especialistas supostamente habilitados, neutros, objetivos,
imparciais. A organizacdo do processo converte-se na garantia da
eficiéncia, compensando e corrigindo as deficiéncias do professor e
maximizando os efeitos de sua interveng&o. (SAVIANI, 2008, p.14)

A educacéo tradicional no Brasil nasceu ha anos atras com os padres da
Companhia de Jesus. Apos, com o governo de Getulio, veio a Escola Nova.

Escola Nova: docentes em transformacdes. Transmitir conhecimentos néao era
mais a marca de qualidade para um docente, a moeda da vez estava em facilitar a
aprendizagem.

Mesmo contra a vontade dos tradicionais, a facilitacdo conquistou seu tempo,
e surgiu a escola democratica, que parecia vir para ficar.

A escola democratica era fantastica. Permitia pensar e criar. Pena que pensar
incomodou os dominadores, e em meados de 1964 a escola democratica vira
tecnicista.

Esse novo modelo chega aos brasileiros com encanto, encanto suficiente
para roubar do povo a decisdo. A tal ditadura foi inaugurada, e com ela a educacéao
€ adotada por novos métodos, baseados em treinamentos quase que militares,
porém enfeitada de recursos audiovisuais.

Como tudo se transforma, a Escola critica chega para brilhar. Agora sim,
parecia que daria certo. Ela sugeria ao aluno a participacdo, a cidadania. O aluno
construia. Docentes e discentes andavam juntos, em prol da critica apropriada para
reconstruir o saber.

Como tudo tem seu tempo determinado, a tecnologia passa a dominar e com
ela impera as ameacas da alienagcédo. A humanizacdo do homem pode estar em risco
e com isso a educacao.

Por muitas mudangas passamos, e continuaremos a passar, nesse exato

momento. O ontem ja tem outros significados. E 0 novo dia esta para brotar!



Essa pesquisa foi escrita baseada em experiéncias vividas por uma iniciante
na docéncia. Decidiu pesquisar, estudar, sentir e principalmente executar algo em
seu tempo. Suas observacdes foram vivenciadas, experimentadas, sentidas,
analisadas e agora sabemos que o hoje ja esta diferente do ontem para ela.

A formacdo de um professor é continua, podemos afirmar. A cada sala de
aula, a cada aula, um novo aprendizado, e a cada aluno, um ser insubstituivel na
vida de qualquer professor que aprende a vivenciar a hovidade de dias que faz parte
da docéncia.

A rotina néo existe na vida de um professor e as constantes novidades trazem
a ele o enfrentamento das novas demandas.

Moraes (1997, p. 16) de forma redundante anuncia a faléncia da escola e
alerta que os recursos tecnoldgicos nao sao garantia de boa qualidade pedagdgica.
Incita o leitor a questionamentos pertinentes ao nosso tempo, afinal - Como
desenvolver autonomia, cooperacdo e criticidade a partir desses novos
instrumentos? Ela promove um dialogo com os leitores, provocando o pensar acerca
de novos referenciais que nos rodeia. Relata “que o mundo ao redor estad se
transformando de forma bastante acelerada enquanto que a educacdo continua
privilegiando a velha maneira como foram ensinados”.

Estamos diante do novo. Novos momentos politicos, novas instituicbes de
ensino, novos caminhos institucionais e politicos e novos professores iniciantes que
poderdo contar com os registros de uma docente repleta de indagacdes.

Nasce um novo professor na historia, no tempo e nesse exato momento da
educacdo a pesquisadora se convence que Alves (2010, p. 9) tem razdo em
acreditar “que mais importante que saber é saber onde encontrar”.

Encontrar de encontros. Encontrar com as pessoas, com as emogdes, com 0
olhar, com o prazer, com o saber perguntar, com o saber sentir, com o0 saber
emocionar, com o saber chegar perto do outro, com o saber despertar. Professor
tem que saber contagiar!

Decidi comecar a fazer e decidi continuar fazendo. Quero experimentar mais
e mais. Experimentar é fascinante. Fascina porque envolve. Envolve porque
desperta. Desperta por que fui tocada.

Sinto-me tocada pela docéncia. Busco um novo modelo educacional, “capaz

de gerar novos ambientes de aprendizagem” (Moraes, 1997, p. 18).



Esse sentimento ndo € cientifico. Alves (2010, p. 128) explica o que é
cientifico: “se um pianista quiser ter o grau de doutor, ele terd de escrever uma tese
na qual a ‘qualidade’ que ele sabe produzir é transformada num saber quantitativo
duvidoso”.

N&o é o caso. Sinto-me gravida pela docéncia, e o tempo de gestacdo ainda
ndo acabou. Fui tocada e semeada, o feto estd em desenvolvimento. O nascimento
esta previsto para alguma primavera.

Estar gravida pela docéncia parece ser o melhor caminho. Quando gravidas,
somos levadas a nos cuidar. Olhamos dia a dia no espelho e vérias transformacdes
séo vivenciadas.

Nosso corpo € transformado, sentimos que ha dentro de nés um novo ser.
Buscamos informacgdes, perguntamos, desejamos conhecer. Dormimos, comemos,
fazemos exercicios em prol do bebé.

Passamos horas escolhendo o que de melhor existir, sempre para o bebé.
Pensamos na cor dos olhos, dos cabelos, imaginamos seu rostinho, e desejamos
muito a perfeita hora do nascer.

Mas o melhor é que amamos estar gravidas. E um momento Unico,
contraditorio. Traz paz e muitas perturbacdes. Traz novidades e muitas inquietacdes,

mas principalmente, traz vida, vida como esséncia da propria vida.



2. INTRODUGCAO:

Se a realidade € complexa, ela requer um pensamento abrangente,
multidimensional, capaz de compreender a complexidade do real e construir
um conhecimento que leve em consideracdo essa mesma amplitude
(MORAES, 1997).

Com a finalidade de resgatar os principais conceitos abordados no curso de
formacdo de professores, além de estabelecer um campo teérico que nos guie por
um percurso pratico para esta avaliagdo, procuramos nesse espaco trazer as
definicbes mais relevantes que esclarecam e propiciem o respaldo conceitual
necessario ao trabalho.

Atendendo aos registros, e ainda trazendo para pauta dessa pesquisa a
proposta do “diario de leitura” como um dos instrumentos ativos de aprendizagem,
espera-se tornar possivel gerar um dialogo entre professor, aluno e o conhecimento
adquirido.

O escrito evidencia as atitudes que o professor privilegia na sua atuacao e
sua pratica, permitindo ao leitor, ainda que leigo, aproximar-se do assunto, em
sintonia com uma realidade experimentada, demonstrando ndo apenas 0s aspectos
negativos da docéncia, mas também evidenciando o0s vinculos gerados entre
educador e educando, como aspecto de grande valor na totalidade discutida.

Freire (2006) expde a necessidade de aprendermos a observar como um ato
indispensavel para atingirmos a perceptibilidade, levando em consideracdo outras
historias, questionamentos e pensamentos reflexivos que nos elevam a uma
condicao de interpretacdo dos significados.

A autora propde um olhar que se aproxima a um dialogo, da mesma forma
gue é proposto por Machado (1998), no diario de leitura classificando-o como um
instrumento eficaz para o dialogismo explicito.

Dialogismo ocorre quando partimos da ideia que a linguagem se constroi
dentro de relacbes onde ocorrem interacdes. Quando as pessoas dialogam
recuperam ideias interiores, fatos e ao mesmo tempo pensam em questdes que
podem advir. Sdo levadas a reflexfes, novas acfes ou mesmo a recuperacao de
conhecimentos adormecidos.

Estamos expostos a muitas linguagens considerando a fala, a escrita ou
mesmo a linguagem visual e como sujeitos seria oportuno que incluissemos a

condicdo de nos sujeitarmos as reflexdes — idénticas ao proposto pelo dialogismo —



enquanto atitude que nos permite rever acgles, sentimentos, crengcas e
permanecermos abertos a novos experimentos.

Cabe ressaltar que novos ambientes de aprendizagem requer abandonarmos
nossa forma de olhar o conhecimento. Moraes (1997, p. 18) alerta que o
conhecimento de uma perspectiva fragmentada, estatica ndo garante a
sobrevivéncia em um mundo cada vez mais tecnologico e digital. Diz que a
educacéo centrada no ser humano o levara a “um pensar critico e criativo, que seja
capaz de integrar as colaboracdes das inteligéncias humanas e da inteligéncia da
maquina, lembrando, no entanto, que s6 o ser humano € capaz de transcender e
criar.”

Machado (1998) sugere o diario como esséncia para que em sala de aula
disponibilizemos para nossos alunos o maior numero possivel de componentes que
os levem a debates, interac¢des, livrando-nos do estereotipo presente em n0s como
heranca da educacédo praticada que nos levou a alienacéo, permitindo assim, a
reproducdo do que a autora Madalena Freire (2006) chama de “olhar de mondlogo”

gue so quer olhar o que agrada aos seus proprios olhos.

Ler € uma operacdo inteligente, dificil, exigente, mas gratificante.
Ninguém |€é ou estuda autenticamente se ndo assume, diante do texto ou do
objeto da curiosidade a forma critica de ser ou de estar sendo sujeito da
curiosidade, sujeito da leitura, sujeito do processo de conhecer em que se
acha. Ler é procurar buscar criar a compreensdo do lido; dai, entre outros
pontos fundamentais, a importancia do ensino correto da leitura e da escrita.
E que ensinar a ler é engajar-se numa experiéncia criativa em torno da
compreensdo. Da compreensao e da comunicacéo. (FREIRE apud ZOZZOLI,
2008, p. 92).

A pesquisadora adotou o método, considerando sua propria experiéncia com
o Diéario de Leitura no curso de formacao de professores. Acolheu adaptacfes que
julgou importante para aplicar aos alunos do curso técnico em edificacfes. Elaborou
um roteiro, onde os alunos faziam uma leitura atenta em grupo ou individualmente,
considerando as particularidades de cada turma.

A prescricdo aconselhada era que os alunos anotassem todas as palavras ou
termos técnicos novos que surgissem para futuras pesquisas e averiguacdes. Em
seguida, partiam para as pesquisas de forma individual e retomavam para uma
leitura a fins de reler, revisar e realizar uma sintese da sua compreensao acerca do
assunto tratado onde registravam suas conclusdes, levando em conta seus

guestionamentos ou mesmo elementos resultantes de interagdes vividas com outras


http://www.livrariacultura.com.br/scripts/busca/busca.asp?palavra=ZOZZOLI,+RITA+MARIA+DINIZ&modo_busca=A

disciplinas, resultando em textos que expressassem suas proprias impressoes e
ideias, considerando o esboco realizado com a finalidade de organizar as ideias, 0s
debates realizados em sala de aula e perguntas ocorridas no processo.

A pesquisa integra a pratica e as teorias docentes percorridas pela
pesquisadora e guiadas pelo seu orientador neste percurso. Trazemos para o texto o
registro da atuacao docente com a intencéo de rever e aprender com os admissiveis
erros.

Feldmann (2009, p. 11) alerta para a possibilidade de podermos rever a
aprendizagem e explorar a existéncia dos erros como forma de desenvolvimento e
crescimento, e ndo apenas como resultado negativo num processo.

A formacdo de professores € um tema que vem sendo discutido com
intensidade, enquanto que no campo de atuacdo do professor arquiteto, a pesquisa
realizada nos remeteu ao déficit absoluto, alterando nossa visdo em relacdo a este
problema.

O censo apresentado pelo Conselho de Arquitetura e Urbanismo (CAU)*
demostra que 6.135 arquitetos sdo professores, sendo que a maior parte deles se
divide entre a carreira académica e o trabalho como profissional de projeto,
evidenciando a necessaria discussado que envolve a formacao de professores e, em
particular — do professor arquiteto.

Iniciemos a narrativa da experiéncia docente, considerando particularidades
do ensino médio profissional na escola técnica estadual e a fala de autores que

reunirdo de exemplos de nossas averiguacoes e dialogos.

! Censo do Conselho de Arquitetura e Urbanismo do Brasil. Disponivel em
<http://www.caubr.gov.br/censo/>.
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3. FORMACAO INICIAL

Ndo se trata mais de uma analise pessimista do mundo
contemporanea, mas apenas de uma visao de onde devemos comecar a
procurar as novas saidas, as solugbes geradoras de possiveis
transformacdes, tendo a educacdo como o eixo fundamental de um forte
processo de renovacdo da humanidade. (MORAES, 1997, p. 44).

Durante a especializacdo em formacéo de professores iniciada no ano de
2011, muitos temas pareciam oportunos para desenvolver a monografia requisitada
para a concluséo final do curso, no entanto esse desenvolvimento ndao ocorreu de
imediato.

O desejo inicial foi apresentar um estudo de reflexdo que considerasse 0s
pontos predominantes estudados no transcorrer do curso e acolhesse a formagéo
académica da autora em arquitetura e urbanismo, questdo possivel apenas em
2012, quando comecgou a lecionar e vislumbrar a possibilidade de registrar sua
atuacao como professora no ensino técnico em edificacdes.

A ideia se concretizou quando a autora envolveu-se com um novo curso de
formacédo voltado para a educacédo profissional e contou com o apoio de seu
orientador.

Sua atuacédo profissional como docente resultou dos novos conhecimentos
desenvolvidos nos cursos em questdo e ndo visou apenas o desenvolvimento
profissional dos educandos, mas também a construcdo de um discente autdnomo,
‘permanentemente reflexivo” e convencido da importancia da sustentabilidade e da
pesquisa, respeitando os valores e especificidades que envolvem um curso técnico
em edificacdes.

A formacao pedagogica realizada em 2011 e 2012 no Instituto Federal de Sao
Paulo demonstrou quéo desafiadora € na atualidade ministrar aulas requerendo do
docente uma formacéao ativa e responsavel em relacéo a sua pratica.

A construcao civil tem sido sindnimo de desenvolvimento econémico e social
em nosso pais e vivenciamos neste momento um elevado desafio de ampliacao,
considerando que em um intervalo de apenas dois anos o Brasil sera o pais-anfitrido
Copa do Mundo e dos Jogos Olimpicos.

Considerando o elevado investimento em obras civis, a demanda por
consumo de recursos naturais e a geracdo de residuos, torna-se imprescindivel
contar com profissionais capacitados e conscientes da importancia das questbes

ambientais.



Na avaliacdo de vice-presidente do Sindicato da Industria da Construcdo Civil
do Rio Grande do Sul (Sinduscon - RS) e proprietario da Preconcretos Engenharia,

José Paulo Grings©, “a falta de trabalhadores qualificados dificulta o preenchimento
dos postos que vém sendo criados”.

Compreendemos que um grande desafio do professor no contexto atual
consiste em despertar nos alunos do curso técnico em edificagdes uma consciéncia
e reflexdo que deve ser incorporada em sua rotina ao utilizar os recursos naturais
disponiveis de forma responsavel, levando-se em conta todo o ciclo construtivo, que
vai desde a extracdo dos materiais até a entrega final das obras indispensaveis ao
pais.

Atualmente, a vida humana e a de outras espécies encontram-se
concretamente ameacadas. Essa profunda crise, a maior crise da historia
humana pela abrangéncia planetaria, traz consequéncias para a area da
educacdo. Podemos dizer que as preocupacdes com a relacdo educacao-
ambiente ndo sdo novas e ja estavam presentes de alguma forma, por
exemplo, em Comenio, Rousseau, Pestalozzi, Froebel e Freinet. A crise do
ambiente, que é uma supercrise mundial, exige uma nova abordagem para
a educacéo, colocando a educacdo ambiental como dimenséo da educacéo.
Os diferentes enfoques que tratam da educacdo ambiental levam a
definicdo de diferentes préticas e objetivos. (TOZONI-REIS, 2004, p. 8).

Serrador (2008, p. 214) descreve que um cenario que coopera para a
deficiéncia na interiorizacdo do conceito de construcao sustentavel no Brasil é a falta
de discussdo do tema na formacdo dos profissionais, o que leva ao despreparo
destes quando inseridos no mercado de trabalho. Diz que cada povo reproduz o que
aprendeu ao longo da sua historia e da sua cultura e a mudanca de referéncias
torna-se necessaria para que se estabeleca uma cultura construtiva voltada ao
desenvolvimento sustentavel.

Moraes (1997, p.23) descreve que a “problematica educacional da atualidade
decorre da visdo de mundo cartesiana, do sistema de valores que lhe esta
subjacente, de correntes psicologicas que muito influenciaram e continuam
influenciando a educagéao”.

Veiga (2006, p.16-22) diz que se o Brasil hoje apresenta desigualdades de
género, regido, rigueza, além dos elevados niveis de deficiéncias de distribuicdo de
renda, saude e de educacédo, é fruto das escolhas ocorridas nos periodos de 1930 a
1960 e 1967 — 1973.

% Zero — Hora Noticias - Sobram vagas, falta pessoal qualificado no setor da construcao civil -
03/11/2012 http://zerohora.clicrbs.com.br/rs/economia/lempregos-e-carreiras/noticia/2012/11/sobram-
vagas-falta-pessoal-qualificado-no-setor-da-construcao-civil-3938620.html
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http://zerohora.clicrbs.com.br/rs/economia/empregos-e-carreiras/noticia/2012/11/sobram-vagas-falta-pessoal-qualificado-no-setor-da-construcao-civil-3938620.html

Considerando as falas, chegamos a conclusdo de que antes podiamos nos
dar por satisfeitos com uma formacédo técnica que privilegiava a fragmentacdo dos
conhecimentos - modelo reproduzido por diversas empresas e paises ainda nos dias
atuais - com o singular objetivo de ampliar os lucros dos detentores dos meios de
producdo e consequentemente privilegiar como modelo ideal o técnico sem visdo do
complexo mundo da producao de edificios. Hoje dependemos de uma formacao que
garanta a sobrevivéncia das geracoes futuras, privilegiando uma educacéo capaz de
gerar uma nacao, cidadaos de fato. O modelo insustentavel ndo é o desejavel para a
atualidade. Como educadores nao podemos compactuar dos procedimentos
inadmissiveis de um sistema educacional corrompido pelo desperdicio. Desperdicio
gue envolve desde acbes ambientalmente incorretas, até a utilizacdo dos espacos
escolares com a misera ideia de preparar os jovens para atuar de forma ndo cidada
e assim deformar nossas vidas e o mundo que estamos inseridos.

Um novo paradigma que cerca a educacdo profissional € atualmente
apresentado por Ferreti (1997, p. 225) , envolvendo os fendmenos da globalizac&o
da economia e das transformacdes técnico-organizacionais no trabalho e que
acentuam os desafios a serem encarados na esfera da educacdo em geral e da
formacéo profissional em particular, alcancando a formacao do professor.

O modelo adotado para a educacéo profissional — taylorista-fordista originario
do processo industrial das fabricas e caracterizado pela mecanizacdo demonstram
ineficiéncia e falta de eficacia para as exigéncias de mercado atual, fazendo-se
necessario repensar a formacao profissional como mais um novo desafio.

Os autores Lima et al. (2008, p. 111) expdem suas analises, conforme citacao

abaixo:

Varias analises e recomendacdes veiculadas por agéncias
internacionais, no final da década de 80 e inicio da década de 90 tendiam
para o redirecionamento das escolas técnicas de nivel secundario e da
educacdo tecnoldgica para os paises latino-americanos. O argumento é de
que seus altos custos e sua inevitavel obsolescéncia, diante das exigéncias
sempre cambiantes da produgdo moderna, tornam esse tipo de ensino
ultrapassado. Além disso, detecta-se que a introducéo de novas tecnologias
demanda conhecimentos e habilidades de carater abrangente e flexivel,
incompativeis com a profissionalizacdo estrita concebida pelo modelo

taylorista. (LIMA et al., 2008, p. 111).

O mercado atual requer do profissional uma concepc¢édo que segue além dos
saberes técnico, uma postura para resolucdo de problemas, priorizando a

produtividade sem abrir mao da qualidade.
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O curso técnico em edificacdes é procurado por alunos que séo trabalhadores
ativos ou que pretendem ingressar na area, além de adolescentes que se tornardo
os futuros profissionais da construcdo civil ao formarem-se técnicos integrados ao
ensino medio.

Considerando as questdes citadas, a docente deparou-se com o desafio de
encontrar instrumentos de ensino capazes de despertar nos discentes uma
participacao ativa ao invés de ensinar da forma tradicional.

A forma tradicional de ensino é marcada pela transmissao de informacdes
gue nao permite aos alunos uma compreensdo do cenario em que estdo inseridos,
gerando passividade e incompatibilidade com as diversas inovagbes que invadem
nosso século, desafiando a escola e provocando debates em torno da pratica

docente e suas concepcoes.

Até pouco tempo, o professor, no decurso de sua formacao,
aprendia que a funcéo da escola era a de ensinar e o seu papel era o de
transmitir o maior nimero de informacdes em um menor tempo possivel.
Isto porque este modo de ensinar estava sustentado em uma concepgéo de
aprendizagem por meio da qual a informagdo é considerada igual a
conhecimento. (WARTHA et al., 2008).

Feldmann (2009 pag. 11-13), em sua apresentacdo expOe que multiplos
relatos de experiéncias docentes sdo apontados em estudos académicos trazendo
pesquisas sobre a formacéo de professores na contemporaneidade, ponderando a
condicao do saber que se tornou democratico nos dias atuais.

Seguido pelo desenvolvimento dos processos de meio de comunicacdo em
nossa sociedade, delegou-se a escola a funcdo de desenvolver o conhecimento.
Este conhecimento vai além das informacdes escolares e requer do professor uma
formacdo atual que contemple conhecimentos tanto dentro como fora do contexto
escolar, considerando as trocas de experiéncias e contextos interdisciplinares que
envolvem a formacao - em particular - profissional.

Nicolescu (2006, p. 1-24) esclarece que a “necessidade indispensavel de
lacos entre as diferentes disciplinas traduziu-se pelo surgimento, na metade do
século XX, da pluridisciplinaridade e da interdisciplinaridade”. O autor adota como
premissa que a fisica quantica poderia mudar radical e definitivamente nossa visao
do mundo, proporcionando uma visao de totalidade.

Moraes (1997, p. 23) explica que o conhecimento decorre dos aspectos
inseparaveis e simultdneos que envolvem os aspectos fisico, biolégico, mental,

psicologico, cultural e social.
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Considerando os autores, percebemos que para atingirmos uma visdo de
totalidade dependemos de reconhecer a conexao existente entre os problemas,
analisar um acontecimento, um aspecto da natureza, conscientizando-se acerca do
fendmeno dimenséao social, natural ou cultural. Quando capazes de ver e entender o
mundo de forma holistica, em sua rede infinita de relacées, em sua complexidade,
estavamos definindo a interdisciplinaridade.

Os autores Lima et al., (2008, p. 110-116) explicam que a escola técnica
proposta, deve considerar a cidadania do trabalhador, apresentando um ensino
amplo, capaz de coloca-lo (o trabalhador) em contato com setores modernos que
naturalmente ndo teriam acesso e transformando a educagao profissional
abrangente, propondo assim, uma concepc¢do igual aquela pensada para uma
educacédo geral. Contrariando alguns especialistas, diz que os cursos de tecnologia
nao podem ser experiéncias de treinamento estreito, mas campo fértil e privilegiado
para a desejada integracdo entre teoria e pratica, atraves de solida base
humanistica, cientifica e tecnoldgica.

Candido (2011, p. 7-14), em sua dissertacdo assinala que a educacao tem
colaborado no desenvolvimento de profissionais que atuam na sociedade e no
mercado de trabalho. Descreve que vivemos um momento de inovacdes
tecnoldgicas que levam a faléncia de algumas profissdes, o aparecimento de outras
e ainda transformacdes de outras, confirmando neste contexto que ha uma grande
expansao da educacéo profissional, a qual € dependente da participacao efetiva dos
professores que normalmente sédo profissionais atuantes do mercado de trabalho
produtivo e dependem de um dominio técnico bem como dos saberes didatico-
pedagogicos.

Libaneo (2010) expBe como um desafio neste inicio de século uma escola
capaz de oferecer servicos de qualidade e um produto de qualidade, a fins de
garantir aos alunos o exercicio da liberdade politica e intelectual.

Knabem (2005, p. 15) retoma as ideias de Antunes explicando que as
transformacdes no mundo do trabalho permeiam nossa sociedade em decorréncia
dos impactos sociais, econémicos e técnicos relacionados entre si. Enfatiza que
essa condicdo - a organizacdo do trabalho na atual sociedade - requer um
profissional qualificado para resolver problemas e sabedor de conteddos mais
elaborados, o que norteia nossos planos curriculares e a exigéncia permanente de

um professor em constante atualizacéo.
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A proposta do curso técnico integrado ao ensino médio ou modular em
Edificagbes compreende a relacéo teoria e pratica como elementos indissociaveis na
construcdo do conhecimento do individuo.

Lopes (apud LIMA et al., 2008, p. 113) afirma que o aluno, precisa “ser
formado como cidaddo inserido no mundo” de forma que possa efetivamente se
tornar um trabalhador consciente do seu papel social.

Morin (2012, p. 101) alerta que para ser um professor existem exigéncias que
ndo estdo presentes em nenhum manual, mas que “Platdo ja havia acusado como
condicao indispensavel a todo ensino: o eros, que é, a um s6 tempo, desejo, prazer
e amor; desejo e prazer de transmitir’, transmitir aqui mencionado como uma
condicao que vai além de técnica — uma arte, a arte de “transmitir, amor pelo
conhecimento e amor pelos alunos”. Propde a reforma do pensamento como uma
“‘necessidade democratica fundamental: formar cidaddos capazes de enfrentar os
problemas de sua época”, freando as decisdes “daqueles que presumem sabedores,
mas cuja inteligéncia € miope, porque fracionaria e abstrata”.

A acdo do professor torna-se fundamental na realizacdo da proposta
curricular do curso, requerendo dele reflexdo em sua formacdo e concepcgdes
pedagodgicas que os conduzirdo aos métodos e didatica eleitos. Somente desta
forma, é que podera refinar seu compromisso com a formacao do aluno, incluindo a
proposicdo ao futuro trabalhador de conteddos que facam sentido para a sua vida e
cultura de forma a provocar sua atuacao no desenvolvimento da equidade social.

Os autores Lima et al. (2008, p. 112) indicam que a educacéo em colégios de
elite, que historicamente formou pessoas “capazes de tomar decisbes, criar e
processar novas informacgdes”, contava e conta ainda com laboratérios bem
equipados, curriculo amplo e articulado, além de técnicos e professores bem
preparados recebendo bons salarios.

Isso endossa que ndo somente a escola vai desencadear as transformacdes
necessarias ao nosso tempo, porém é uma aliada em provocar argumentos politicos.

Para atingir uma formacdo com esse carater integral, a proposta curricular
deve buscar integrar tempo, cultura, ciéncia, técnica, tecnologia e trabalho de forma
a garantir uma preparacdo para o0 complexo mundo do trabalho e exige do

trabalhador a funcéo de gerir a variabilidade que envolve o processo de producéo.
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As pesquisas que relacionam a formacéo dos professores, segundo Neto et
al. (2007, p. 3), retomam as ideias de Fiorentine ao indicar que, a partir de 1990 o
enfoque mirava a pratica docente e os saberes pedagdgicos.

Pratica docente é aqui definida como o processo onde o proprio professor
pesquisa o proprio trabalho, pertencendo a ele a escolha pela didatica. Ja a prética
didatica € considerada como praticas pedagobgicas que promovam um ensino
eficiente, com significado e sentido para os educandos, contribuindo assim para a
transformacéao social.

Albuquerque (2002, p. 56) descreve que a didatica tem um papel
transformador analisando que ela contribuira para desenvolver o foco do professor
guanto as probabilidades didatico-pedagodgicas mais coesas com a realidade
educacional. Ao realizar um diagnéstico da realidade educacional do aluno
acontecem as contradigdes entre o que é realmente o “conjunto de acdes da sala de
aula e o ideario pedagogico”. O professor € acometido pela necessidade de ensinar
seu aluno analisando a historia de vida desse aluno, sua realidade, seus saberes e
transformando essa agcdo em uma pratica social, com lucidez em assimilar que as
transformacdes sociais ndo dependem somente da sala de aula e da escola, mas
contribuem para uma transformacéo real.

Libaneo (1994) reforca a questédo tratada afirmando que a didatica € uma
parte da pedagogia que examina os alicerces e maneiras de trazer a concretizacéo
no processo de ensino fundamentando-se em uma concepcdo de homem e
sociedade.

Quanto as questdes relacionadas aos saberes docentes procuramos incluir
gue a cultura organizacional ndo admite a ideia de compreender o ensino como
“transmiss@o de conhecimentos”, uma vez que as pesquisas revelam a ineficiéncia
desse conceito, considerando que os alunos, como exposto por Albuquerque (2002,
p. 57) saibam “aprender a aprender”. A autora usa da expressdo para explicar que
as revisfes continuas, investigacdes e questionamentos acerca da didatica ocorrem
porque nos dias atuais a educacdo apresenta por meta gerar um aluno capaz de
levantar hipéteses, fazer pesquisas, além de aprender conteudos.

Libaneo (2001) descreve que a escola € uma cultura organizacional, isso quer
dizer que o funcionamento dela é o produto das relacGes estabelecidas entre seus
membros. Pode ser transformada quando as pessoas que fazem parte dela

debatem, aferem, projetam e questionam uma forma de contemplar os propdsitos da
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direcdo, da coordenacgdo pedagodgica, do corpo docente e discente. Esses fatores
contribuem para a construcao do projeto pedagdgico escolar, representando qual é o
foco desses membros que a compdem. Essa condi¢gdo coloca a escola como um
espaco mediador entre diferentes culturas, porém de forma democratica e com
envolvimento de todo o corpo que a compde. Essa composicdo forma a cultura
organizacional. Esse entendimento é importante na formacdo do professor, pois
provoca sua integracdo nas resolucdes dos problemas, das propostas, levando-o a
pratica de sua cidadania.

A definicdo mais aceita de Cultura organizacional € a de Shein (apud
ARRUDA, 2006, p. 24).

Cultura organizacional é o modelo dos pressupostos basicos que
determinado grupo inventou, descobriu ou desenvolveu no processo de
aprendizagem, para lidar com problemas de adaptacéo externa e integracéo
interna, que funcionaram bem o suficiente para serem considerados validos
e ensinados aos demais membros como a maneira correta para se
perceber, se pensar e sentir-se em relacdo a esses problemas. (SHEIN
APUD ARRUDA, 2006, p. 24).

Edgar Shein, psicélogo social foi o criador do termo que explica que a
esséncia da cultura sdo as hipoteses basicas e crencas estabelecidas. Quando
alcancamos esse nivel os valores e normas estabelecidas sdo reconhecidos e
mantidos pelas partes da cultura, influenciando as decisdes posteriores. Essa cultura
incorporada pelos membros resulta nos artefatos que podem ser manifestacdes
fisicas (layout), comportamentais (tradicbes) ou verbais (jargbes). Ele diz que
guando novos membros sdo apresentados a cultura, sdo escolhidos com base nos
seus valores ou eles tém que aceitar os valores ja determinados. As culturas séo
passiveis de mudancas quando novos valores sao trazidos de fora e validados pelos
membros. Determinados parametros adotados pela educacédo advém de resultados
de pesquisas e estudos alcancados por determinados grupos onde passam a ser
compreendidos como método para resolucédo de problemas podendo ser aplicados e
ensinados aos demais.

Considerando a cultura organizacional notamos que a mudanca na educacao
tem acontecido e estdo sendo inseridos novos contextos por ser uma pauta onde
varios autores reconhecem a necessidade de transformacdes e estdo incorporando
em suas praticas e explicitando suas experiéncias.

Tardif (2002, p. 44) assinala que a constante complexidade na rotina escolar

requer mais do que transmissdao de conhecimentos cientificos. O saber ensinar é
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uma disciplina estudada por varios autores e requer do professor competéncias
relacionadas a didatica considerando que “o saber transmitido ndo possui, em si
mesmo, nenhum valor formador: somente a atividade de transmissao lhe confere
esse valor”. — ou seja, saber algo ndo é o suficiente, o professor tem que saber
ensinar.

Libaneo (2002) ensina que os métodos didaticos incluem a acao de despertar
o educando para seu raciocinio proprio. Essa questao leva o professor a pensar a
maneira como ele vai ensinar. O autor enfatiza que a aprendizagem duradoura é
aquela onde o aluno adquira a capacidade de explicar suas concep¢des com suas
proprias palavras e consiga aplicar seu conhecimento. Quando o conhecimento é de
fato adquirido, o aluno ter4 condicbes de aplica-lo onde lhe for requerido.
Percebamos que o autor € antagdnico ao metodo tradicional, onde a mecanizacéo é
privilegiada. O aluno condicionado a uma didatica tradicional repete e memoriza o
gue o professor transmite, mas ndo é capaz de usar seu conhecimento de maneira

critica.

A razdo pedaglgica, a razdo didética, esta associada a
aprendizagem do pensar, isto é, a ajudar os alunos se constituirem como
sujeitos pensantes, capazes de pensar e lidar com conceitos, para
argumentar, resolver problemas, para se defrontarem com dilemas e
problemas da vida pratica. Democracia na escola hoje, justica social na
educacido, chama-se qualidade cognitiva e operativa do ensino. (LIBANEO,
2002, p.26)

Destacando as particularidades da educacéo profissional, o professor com
habilitacdo para docéncia no ramo da construcdo civil necessita ser graduado em
arquitetura ou engenharia civil, o0 que demanda desse profissional professor uma
atualizacdo constante em sua area de graduacdo e/ou especializacéo.

Essa graduacdo ou especializacdo ndo confere ao mesmo uma formacao
pedagodgica capaz de orientd-lo como docente. Apenas quando desafiado pela
préatica, pode realizar sua formacéo pedagogica ap0s sua graduacao.

Os professores da educacédo profissional normalmente ndo tem em sua
formacdo a pedagogia que segundo Farias (2008, p. 67) torna-se um “componente
central na construgao da identidade profissional do professor”.

A Coordenadoria de Ensino Técnico da escola onde a docente leciona
oferece o Programa Especial de Formacdo Pedagodgica de Docentes para as
disciplinas do curriculo da educacao profissional de nivel médio, voltado para

professores e servidores do setor administrativo da instituicAo com diploma de
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graduacdo mas que ainda ndo possuem licenciatura, proporcionando ao professor
uma pontuacgao utilizada para fins de atribuicdo de aulas que o qualifica a frente de
outros que nao possuem essa formacéao.

A pontuacdo em questdo provoca uma busca consideravel por cursos de
formacé&o por parte dos docentes, 0 que resulta em uma lista de espera em todas as
ocasifes que a instituicdo oferece o curso. O numero de vagas ofertadas é
normalmente inferior ao niumero de professores que desejam realizar o curso.

A instituicdo oferece além da formacgdo pedagdgica um programa permanente
de capacitacdo para professores e administradores escolares, com o objetivo de
manter 0s cursos profissionalizantes das escolas técnicas atualizados
tecnologicamente e ainda atender a uma nova realidade requerida por lei para o
ensino profissional.

Analisando a cultura organizacional, nota-se que as exigéncias que rodeiam a
pratica docente na atualidade envolvem conhecimentos e saberes na sua atuagéo,
reflexdes continuas da sua pratica docente, a fins de atender as novas exigéncias e
padrdes adotados.

Pimenta (1999), ao se referir ao processo de formacéo docente, afirma que a
construcdo da identidade, o “ser, fazer professor”, constitui-se em um processo

continuo, permanente e historicamente situado.

A identidade ndo é um dado imutavel. Nem externo, que possa ser adquirido. Mas é
um processo de construcdo do sujeito historicamente situado. A profissdo de professor,
como as demais, emerge em dado contexto e momento histoéricos, como resposta a
necessidades que estdo postas pelas sociedades (...) algumas profissbes deixaram de
existir e outras surgiram nos tempos atuais (...). Outras ndo chegaram a desaparecer, mas
se transformam adquirindo novas caracteristicas para responderem a novas demandas da
sociedade. Este é o caso da profissao de professor (PIMENTA, 1999, p. 18).

Confirmamos isso quando verificamos que muitas profissdes desaparecem,
mas no caso da docéncia estdo ocorrendo transformacdes advindas das novas
demandas sociais que envolvem nosso pais, nossa sociedade e uma nova condi¢ao
econfmica.

7

A identidade profissional de um professor é um processo que requer a
compreensao da sua acdo. Para que isso ocorra € necessaria uma revisado
constante de sua atuacdo social, suas concepcbes pedagogicas, seu
relacionamento com outros professores, alunos e sociedade.

A complexidade que envolve a docéncia - sobretudo na educacéo profissional

aqui abordada - traz ao professor o comprometimento de conhecer sua pratica com
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a finalidade de visionar um ensino de qualidade. Refletir sobre suas acdes fortalece
seu vinculo com a escola, sociedade e o faz continuar motivado em suas atuacoes,

0 que inclui sua relagédo com o aluno.

[....] parece ser o papel do professor bem mais complexo do que a
simples tarefa de transmitir o conhecimento ja produzido. O professor,
durante sua formacdao inicial ou continuada, precisa compreender o proprio
processo de construcdo e producdo de conhecimento escolar, entender as
diferencas e semelhancas do processo de producao do saber cientifico e do
saber escolar, conhecer as caracteristicas da cultura escolar, saber a
histéria da ciéncia e a historia do ensino da ciéncia com que trabalha e em
gue pontos elas se relacionam (PEREIRA, 2000, p.47).

Para garantir essa cumplicidade com a docéncia, o professor € desafiado a
registrar, participar, conhecer seu aluno, envolver-se com a instituicdo, direcao,
coordenacdo e ainda expor suas experiéncias, sua atuagcdo docente. Inicia-se um
tempo de registros, exposicdo e € movido a questionamentos quanto a sua pratica.
Essa acao o leva a destruir ou validar as teorias que envolvem a docéncia ou ainda
repensar a pratica ou observar os erros e acertos. Erros e acertos que podem
despertar para uma nova ac¢do, uma nova forma de ensinar ou quem sabe repensar

sua escolha e atuacao profissional.

(...) O desafio das préaticas significa tornar as vivéncias e
experiéncias objetos de analise e reflexdo. Em geral, ndo ha preocupacao
com o contexto em gque sdo construidas e consolidadas as nossas praticas,
em outras palavras, ndo reconstruimos a trajetoria histérica da nossa
pratica. (MACHADO, 1996 p.103-104; apud NETO et al. 2007, p. 4)

Reconstruir a trajetéria tem inicio com um registro da acdo. O registro
condiciona observacédo e reflexdo sobre a atuacdo profissional com maior teor.
Analisamos com um olhar questionador as dificuldades encontradas, a escolha de
métodos e avaliacdes adotados, o ensino dos contetdos propostos pelos planos de
trabalho docente que passam a ser dependentes de uma realidade local
contemplando as necessidades da escola, dos alunos e do convivio, gerando novas
experiéncias que essa interacdo acarreta.

No Brasil a discusséo sobre pedagogia de projetos Leite et al (1998) expdem
gue os professores normalmente ndo conseguem tempo para reflexdo da sua
pratica. Acreditamos que essa condicdo é prépria da cultura que permeia a pratica
docente tradicional, segundo a qual se acreditava que dominar o conteudo
programatico seria suficiente para transmitir ao aluno o saber.

A logica adotada para tornar-se um professor no ensino profissional dava

prioridade a alguém com muita experiéncia profissional no campo especifico,
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podendo ou ndo ter uma formacdo técnica ou mesmo superior. A formacgéo
pedagdgica seria dispensével, considerando que, como sabem fazer, sabem
ensinar. A problematizacdo do ensino-aprendizagem, as concepc¢fes pedagdgicas
adotadas e consequentemente a acdo docente como meio de transformacdo em
uma sociedade, ndo estavam em pauta.

Considerando essa questao irreal diante dos novos acontecimentos mundiais,
a educacdo pode ser entendida como esséncia na vida de um pais, conforme ideia
de Alves (2010, p.23).

A atuacdo do professor do ensino profissional € proposta nesse documento
com uma sequéncia objetiva para alcancar uma acgao ativa, capaz de provocar novas
acoes, reflexdes, questionamentos, pensamentos que levardo o docente a despertar
nos discentes o desejo pelo conhecimento.

Esse desejo capaz de provocar paixdo € relatado por Alves (2010, p. 7-39)
guando expde que a “paixao é emocgao gratuita. Nao ha causas que a expliquem.
Mas, quando acontece, ela age como um artista: da paixdo surgem cenas de
beleza”.

Ele continua com a analogia dos amantes para despertar o leitor que mais
vale na educacao gerar discipulos que cultivardo outros discipulos para o interesse
pelo saber do que ensinar pela logica insensivel da ciéncia. Continua “O que faz um
povo sdo os pensamentos daqueles que o compdem”, continua, destacando a
posicao politica mais importante em sua opinido - “o ministro da educacao“ dizendo -
“‘Da educacgao pode nascer um povo”.

Notemos em sua expressao a responsabilidade que envolve os gestores da
educacédo profissional. A oferta de educagao com qualidade capaz de “nascer um
povo” requer um cidadao ativo e participativo, consciente. Um povo que compreende
gue uma acdo politica de expansdo desenfreada, irresponsavel e eleitoreira,
conforme citado por Lima et al. (2008, p. 118), ndo conduz a unidade, a “um
conjunto de seres racionais unidos por um mesmo objeto de amor”, conforme a fala
de Agostinho, citado por Alves (2010, p. 25).

As acles tém um significado claro, consciente, e principalmente embasado na
realidade da escola e do aluno que estamos ensinando.

Neto et al. (2007, p. 6), retoma as ideias de Ortiz para nos levar a
compreender que ha quatro formas de agdes que um professor pode realizar a fim

de compreender sua agéo pedagogica.
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Como primeiro passo, sugere que para reconstruir algo € necessario
descrever esse “algo” para compreender 0 que requer ser reconstruido.
Descrevendo algo temos um olhar atento para o que estamos fazendo de fato.
Quando descrevemos uma acado passamos a pensar em situacdes concretas de
ensino nas quais o olhar do observador fica distanciado a tal ponto que consegue
perceber a aula enxergando de forma simples sua acdo em cada aula proposta.
Descrever o que fizemos naquela aula resultara em informac¢des que confirmam sua
acao de forma a ajustar ocorréncias.

Apos, seguimos para um confronto, que consiste em dar luz as teorias e
concepcdes adotadas pelo professor e checar suas acdes para surgimento de
guestdes demonstradas que podem ser revistas, reformuladas ou mesmo eliminadas
da pratica docente. Chegamos ao momento de reconstruir novos questionamentos,
mudancas, remodelagens, transforma¢des. Buscamos uma interagcado entre a teoria e
a pratica, de maneira consciente e condizente com as visdes adotadas.

Notemos que para cumprirmos com esses passos, as aulas sdo elaboradas
conforme um programa de necessidades.

Programa de necessidades em arquitetura € uma etapa muito importante para
elaboracdo de um projeto. E nesse momento que fazemos um levantamento
detalhado de todas as variaveis que irdo dirigir o bom andamento do projeto, tendo
como referencia o cliente, leis, financas, clima e outros que determinardo o produto
final.

Usamos esse termo para explicar que um resultado inesperado pode p6r em
crise um projeto. Logo, considerarmos um programa de necessidades para
elaboracdo de uma aula pode ser bastante Uutil, pois nos possibilitara, caso
consigamos visualizar com detalhes todas as incégnitas ou mesmo imprevistos que
ocorreram no desenvolvimento do processo, fazermos a revisdo de nossas acoes
com propriedade, alcancarmos empatia com o nosso cliente — os alunos — e ainda,
adotarmos critérios que nos norteardo ao novo, além de prepararmos estratégias
gue ajudem os alunos a perceber essa necessidade.

Alves (2010, p. 30); em seu texto alerta da dificuldade de promovermos
mudancas ja consagradas em nossa cultura, dizendo que “o povo prefere sempre o
costume antigo as verdades novas”.

A questdo é que estamos em processo de reavaliarmos nossa atuagcdo como

profissionais e cidaddos. Em tempos de desenvolvimento sustentavel essas praticas
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costumeiras ndo sao desejaveis. O desenvolvimento sustentavel requer um individuo
responsavel e consciente de suas agoes.

Segundo Veiga (2006, p.12) quando pensamos em desenvolvimento, estamos
alicercados no passado e depende de muito esforco romper com a pratica
costumeira. O autor se refere a um “complexo processo de transicdo que estamos
vivendo em relacdo ao desenvolvimento e enfatiza que somos condicionados por
decisbes baseadas no passado”.

No que diz respeito a construgéo civil, a conduta dos produtores de edificios
estd baseadas em quantidade, desrespeito a natureza e aos operarios,
comprometendo com isso a qualidade.

Nesse mesmo contexto John et al. (2001) diz que “o conceito cultural de
desenvolvimento e bem-estar serdo transformados e vai depender de recursos
diferentes das seguidas pela sociedade industrial”, levando em conta que a
preocupacao central como ja dito € o incentivo pelo consumo do novo e producéo de
novos produtos que atendam essa demanda.

Nesse formato, fomos formados e gerados em uma sociedade voltada para o
consumo e producao de novos produtos.

A educacdo nao ficou de fora e todas essas concepcdes estdo impregnadas
em nossa atuacao profissional e pratica docente.

Pensando nisso, torna-se importante o registro, a observacéo e a reavaliacao
de nossa pratica, proporcionando aos alunos a oportunidade de atividades tedricas

com as praticas, acao com reflexao.
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4. PROFESSANDO...

Quando iniciados os trabalhos na escola, aconteceu uma reunido com o
coordenador da area de edificacbes, docente e arquiteto, para apresentacdo das
disciplinas disponiveis em substituicdo naquele momento.

O processo seletivo® realizado pela pesquisadora foi para a disciplina
“Elaboracéo de Projeto Técnico I”, que traz o objetivo de ensinar aos discentes como
conceber um projeto técnico arquitetbnico em conformidade com a legislacdo e
normas técnicas vigentes, garantindo seu tramite junto aos 6rgdos competentes para
aprovacao do projeto.

A formacgdo do professor arquiteto para ensinar os alunos o conteudo
requerido para a disciplina citada néo é limitada as atividades docentes. Inclui, de
maneira informal, a experiéncia profissional em empresas do ramo da construcéo
civil.

Freitas (2010, p. 11) explica que a formacdo de professores nao esta
concentrada somente na instrumentalizacdo para o desenvolvimento das atividades
docentes, mas também nas relacfes entre a experiéncia profissional e académica,
por ser uma modalidade de ensino que se destina a formacdo para o mercado de
trabalho, confirmando nossas indaga¢cdes anteriormente citadas.

A pesquisadora teve uma formacédo e atuacdo profissional condizente com a
disciplina, o0 que ndo gerou inseguranca em ministrar o contetdo. Vamos considerar
gue a pesquisadora ndo havia ainda experimentado uma sala de aula propriamente
dita, entdo julgou suficiente dominar o conteudo.

Para a surpresa da pesquisadora, diferentes disciplinas estavam em carater
de substituicdo na ocasido e foram-lhe apresentadas, sendo possivel uma ampliacédo
em sua carga horéria inicial. No primeiro semestre do ano letivo de 2012 o nimero
de aulas somavam 22 horas semanais.

Movida principalmente pelo desafio em praticar a docéncia; o sentimento de
inseguranca em relagao a disciplinas como “Tecnologia dos Materiais de Construcéo
Civil I”, que envolvem aulas praticas em laboratério de edificagcdes foi pertinente, pois

considerava a auséncia de pratica profissional em laboratério e sua avaliacao de que

® Processo seletivo é formalizado por um contrato de trabalho onde o profissional contratado tem um
periodo de dois anos, ndo permitindo a renovacgéo apdés esse periodo. Sua finalidade é manter um
professor substituto.
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teve essa vivéncia apenas em sua formacgéo técnica, ndo julgando suficiente para
atuar como docente.

Dominar o conteudo para ensinar € tdo importante quanto escolher a didatica
capaz de transmitir esse contetdo, porém para ensinar € necessario saber. O saber
aqui diz respeito as ideias apresentadas por Machado (2006) onde competéncia
traduz a capacidade de mobilizar conhecimentos, valores e decisbes para agir de
modo pertinente numa determinada situacao - ndo apenas saber, mas o saber fazer.
Entdo, ensinar algo que o préprio professor ndo esta certo de conhecer, pode
apresentar muitos problemas para o educando.

A disciplina em questdo envolve teoria e pratica. A teoria é uma parte da
disciplina na qual fornecemos embasamento tedrico ajudando no desenvolvimento
de conceitos cientificos, além de permitir que os estudantes aprendam como abordar
objetivamente o seu mundo e como desenvolver solugbes para problemas
complexos. As aulas em laboratorio requerem habilidades tais como: identificacao
tactil e visual dos solos, determinacao dos indices fisicos do solo, umidade (estufa),
peso especifico natural do solo, peso especifico dos solidos, analise granulométrica,
peneiramento, sedimentacao, limites de consisténcia, ensaio de permeabilidade que
séo pertinentes a disciplina.

A experiéncia da pesquisadora com a disciplina foi académica, trazendo
apreensdo em ministra-la. A motivacao principal foi saber que o laboratorio de aulas
praticas ndo estava pronto e sua atuacdo resumir-se-ia em aulas tedricas,
permitindo-lhe algum tempo para a realizacdo de uma capacitacdo condizente com a
demanda.

Freitas (2010, p. 8) diz que “para os professores que atuam na educacao de
nivel técnico também foi observada a importancia de se definir uma identidade
profissional especifica”, observacédo que explica a situacéo vivida pela pesquisadora,
guando desafiada a trabalhar disciplinas que constam em suas habilitacdes
profissionais e, no entanto conflitam com a experiéncia realizada em seu campo de
atuacao profissional.

Os laboratérios para realizar métodos de ensaios com base em normas
técnicas vigentes em sua atuacdo profissional sdo um campo especifico de atuacéo
profissional, o qual exige uma complementacao e capacitacdo adequada.

A instituicAo promove algumas capacitagbes nesse campo de atuacao

docente, porém nessa ocasido ndo havia previsdo para esse treinamento. Contudo
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as aulas deveriam ser ministradas na tentativa de minimizar a deficiéncia ja
existente.

Esclarecidas as condicbes que envolviam especificamente aulas de
laboratério, a conclusdo da contratacdo aconteceu em fevereiro de 2012, sabendo-
se que o inicio do processo seletivo foi em dezembro de 2011.

A pesquisadora recebeu o “plano de trabalho” — que significou nesse primeiro
momento um roteiro onde o conteddo da disciplina estava informado, assinado pelo
professor que deixou as aulas em substituicdo, cabendo a pesquisadora seguir
essas prescrigdes.

Os sentimentos vividos na ocasido foram de anseio e satisfagdo considerando
a oportunidade de experimentar a realidade escolar de perto e realizar esse trabalho
gue consiste em pensar 0s alunos e a professora neste processo de formacao.

O lento processo de selecdo ndo era mais relevante, a primeira aula era a
maior expectativa e outras questdes apontadas, como esclarecimentos do plano de
trabalho, didatica, preenchimentos adequados do diario, cobrir a falta de outros
professores, projetos pedagodgicos, reunides pedagogicas, conselhos de classe,
chamada, desacatos ao professor, entre outras que rodeiam a pratica docente,
foram ignoradas.

As atividades realizadas por um professor quando examinadas equivalem a
agenda de um executivo. E tarefa de um professor planejar e ministrar as aulas,
participar integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliacdo e ao
desenvolvimento profissional, avaliar o rendimento dos alunos de acordo com o
regimento escolar, participar das atividades culturais da escola (festa junina,
formaturas, colacdo de grau), participar em reunides pedagogicas e técnico-
administrativas, fazer o planejamento pedagdgico, contribuir para a melhoria do
ensino, escolher materiais didaticos, participar de semindrios, congressos, encontros
pedagodgicos, capacitacfes, cursos e outros eventos da area educacional ou
correlatos, acompanhar e orientar em trabalhos de conclusdo de curso, selecionar,
apresentar e revisar conteldos; incentivar e acompanhar os alunos a participarem
de concursos, feiras culturais, grémios estudantis e similares; orientar e incentivar o
aluno para a pesquisa; participar do conselho de classe; preparar o aluno para o
exercicio da cidadania; incentivar o gosto pela leitura; orientar o aluno quanto a
conservacao da escola e dos seus equipamentos; planejar e realizar atividades de

recuperacéo para os alunos de menor rendimento; participar de estudos e pesquisas
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em sua area de atuacdo profissional; manter atualizados os registros de aula,
frequéncia e aproveitamento escolar de cada aluno; zelar pelo cumprimento da
legislacdo escolar e educacional; zelar pela manutencdo e conservacado do
patrimonio escolar; apresentar propostas que visem a melhoria da qualidade de
ensino; participar da gestdo democratica da unidade escolar; e outras atividades
correlatas a profisséo.

Questdes como essas passam a ser importantes para o professor iniciante,
algum tempo apds sua iniciacdo profissional, quando se depara com 0S
acontecimentos.

Esses temas foram mencionados em sala de aula no curso de formacéo de
professores, inclusive provocando situacdes de desequilibrio quando aconteciam os
debates e diadlogos. Porém, apds o inicio da carreira docente, situacbes problemas
surgem e sdo rememorados para uma analise pela pesquisadora, trocando as
hipoteses pelos significados.

Essa questéo € trazida por Belotti et al. (2010, p.2), quando cita as ideias de
Saviani explanando que papel do professor € o de garantir que o conhecimento seja
adquirido, mesmo que o aluno ndo identifique a necessidade de aprender um
determinado conteldo naquele momento em que esta sendo exposto ao assunto,
considerando que o amadurecimento necessario para que o aluno escolha aprender
algo ainda néo tenha sucedido, as vezes, por falta de vivéncia.

Belotti et al. (2010, p. 2) rebate essa condi¢cao levantada por Saviani utilizando
a LDB, deixando claro que esse contexto em seu ponto de vista ndo é positivo, uma
vez que o conhecimento € considerado um processo. As situacdes desconfortantes
geradas no aluno o provocarao a tomar a decisdo de desejar o conhecimento.

Reavaliando essa questdo citada, a sala de aula do curso de formacédo de
professores apresentou-se como um local de debates para a futura docente,
proporcionando-lhe diversos questionamentos. Diferente era, no entanto, para um
aluno que ainda nao leciona um espaco de conteudo hipotético analisando que o
mesmo nao vivenciou a pratica que € moderada pelas questdes levantadas.

Apesar disso, quando observamos essa condicdo apOs iniciar a carreira,
muitos conhecimentos foram relembrados, além de ser possivel criar um link com as
discussbes que pareciam ndo ter sentido. E um processo de amadurecimento que
vai sendo construido a medida que situagbes-problemas séo despertadas, fazendo-

nos concordar com a colocacdo de SAVIANI e compreendendo também que o aluno
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depende de uma realidade concreta para desperta-lo em relacdo ao seu
posicionamento que apenas conforme dito por Libaneo (apud Belotti et al., 2010, p.
10), revela a realidade concreta.

“aprender € um ato de conhecimento da realidade concreta, isto é,
da situacédo real vivida pelo educando, e s6 tem sentido se resulta de uma
aproximagdo critica dessa realidade. Portanto o conhecimento que o
educando transfere representa uma resposta a situacéo de opressao a que
se chega pelo processo de compreensao, reflexdo e critica” (LIBANEO,
1991. p. 54; apud BELOTTI ET AL., 2010, p. 10)
Para Machado (2012), a competéncia de um professor estd em mobilizar o
gue se sabe para realizar o que se projeta visando extrapolar o que ja existe. A
capacidade de tomar decisdes é alimentada pelos conteudos aprendidos pelos
alunos e serve de fundamentacédo para as decisoes.
Os professores, conforme citacdo a seguir, enfrentam situacdes Unicas e
conflitantes. Sao desafiados a resolver problemas. Para tanto é exigido do

profissional uma mobilizagdo do seu conhecimento e superacao nas decisdes.

“as situagdes conflitantes que os professores sdo obrigados a
enfrentar (e resolver) apresentam caracteristicas Unicas, exigindo, portanto
caracteristicas Unicas: o profissional competente possui capacidades de
autodesenvolvimento reflexivo (...). A légica da racionalidade técnica opde-
se sempre ao desenvolvimento de uma praxis reflexiva”. (NOVOA apud
BELOTTI ET AL., 2010, p. 3)

Para esse autor, ser um bom profissional requer um planejamento de
estratégias para resolucdo de problemas na medida em que vao surgindo. Para que
esse docente consiga realizar essa determinacdo, o0 ambiente escolar deve
proporcionar a oportunidade, potencializar os trabalhos realizados em equipe para
garantir o desenvolvimento do discente e para o aprendizado. Nao cabem acdes
individualistas e antissociais.

Machado (2012) avanca nesse contexto e esclarece que um professor
competente € um mediador — tem a capacidade de mediar os conflitos, sabe tecer
relacbes o tempo inteiro, articula o conhecimento escolar com o conhecimento que
estd 14 fora. Ele atrai o interesse dos alunos e atende os objetivos da escola.
Consegue separar o que € relevante daquilo que néo é relevante. O autor chama
essa competéncia do professor de “mapeamento”. Ele sabe mapear os conteudos.

Encontra links para a interdisciplinaridade* e multidisciplinaridade®.

* de v schmitt, 295. revista de biologia e ciéncias da terra. issn 1519-5228. volume 6- nlimero 2
- 2° semestre 2006. interdisciplinaridade e pds-graduacao.
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Analisando o cenéario apresentado na escola de ensino profissional,
sugerimos que a maioria dos professores do ensino profissional provém de uma
formacéo positivista de ensino/aprendizagem e passam a reproduzir essa concepgao
em sua pratica, o que dificulta a construcdo da autonomia cognitiva e da consciéncia
de seu papel no processo de transformagéo social por parte dos discentes.

Essa questéo evidencia um passo importante a ser considerada na formacéo
pedagdgica desse professor, incluindo investigar as concepcbes de
ensino/aprendizagem que esse grupo esta vinculado e as especificidades didatico-
pedagdgicas proposta pela atualidade. Nesse primeiro momento, o0
acompanhamento desse professor por uma coordenacgdo e uma direcao responsavel
torna-se imprescindivel, considerando o sentimento de soliddo e isolamento que
esse docente pode exibir diante dos desafios da profissdo que séo inevitaveis. A
formacéo pedagogica pode orienta-lo e ainda prepara-lo para os diversos problemas
gue a docéncia revela e que podem levar um professor ao abandono da profissdo ou

ainda a justificativa em realizar uma pratica precaria e arbitraria.

Uma das coisas que acho mais importante € acompanhar de perto
cada professor, para poder auxilia-lo melhor, mas isso nem sempre é
possivel. O tempo, sempre escasso, hdo permite que eu converse pelo
menos uma hora por semana com cada um (0 que seria 6timo) e temos de
ficar improvisando, conversando ‘picadinho’: um pouquinho na hora do
lanche, ou na entrada, ou na saida, colocando uma substituta na sala de
aula e ‘roubando’ o professor de sua classe por alguns instantes... Assim,
acabamos por falar apenas das urgéncias, e o apoio ao desenvolvimento do
professor vai aos trancos e barrancos. (LEITE ET AL, 1998, p.8).

A citacdo acima narra o diario de uma diretora que coordena o trabalho
pedagdgico da escola onde trabalha. Demonstra insatisfagdo com a acao

pedagodgica dos professores chamando-os de “tarefeiros”. Em sua busca para

Diferente da multi- e da pluridisciplinaridade, a interdisciplinaridade surgiu para promover a interacéo
entre as disciplinas. Conforme Piaget (apud CHAVES, 1998, p. 5), o termo interdisciplinaridade deve
ser utilizado para designar “o nivel em que a interagdo entre varias disciplinas ou setores
heterogéneos de uma mesma ciéncia conduz a interacdes reais, a uma certa reciprocidade no
intercAmbio, levando a um enriquecimento mutuo”.O enfoque interdisciplinar busca conceitos
originais, métodos e estruturas tedricas por meio da aglutinacéo dos conceitos, dos métodos e das
estruturas tedricas de diferentes disciplinas (ROGERS e RIZZ0O, 2006). Para Nicolescu (2005), se ha
interdisciplinaridade, acontece uma transferéncia dos métodos de uma disciplina para outra.

® O enfoque multidisciplinar extravasa as fronteiras da disciplinaridade enquanto sua meta permanece
limitada uma estrutura da pesquisa disciplinar (NICOLESCU, 2005). A multidisciplinaridade se
preocupa em estudar um topico de pesquisa sob a 6tica de diversas disciplinas simultaneamente. Por
exemplo, uma pintura de Gioto pode ser estudada dentro da histéria da arte, da histéria da religido,
da histéria européia e dentro da geometria (NICOLESCU, 2005).Para Piaget (apud Chaves, 1998, p.
5), a multidisciplinaridade ocorre quando para ser alcangada “a solugdo de um problema se torna
necessario obter informacdo de duas ou mais ciéncias ou setores do conhecimento, sem que as
disciplinas envolvidas no processo sejam elas mesmas modificadas ou enriquecidas”.
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auxiliar os professores, narra as dificuldades reais que uma escola normalmente
apresenta. Essa realidade denota a falta de planejamento eficaz que a escola
enfrenta em sua rotina diaria. Em suas observacdes, anotacfes, discussoes,
registros, apresentam subsidios (textos, informagcdes) em seu diario de ac¢des que
denunciam a uma falta de planejamento que impede uma avaliacdo do seu proprio
trabalho, e como resultado colhe ineficacia em suas tentativas.

O trabalho dessa diretora € motivador e enérgico, porém percebemos que no
ambito escolar o0s professores sao normalmente compreendidos como
autossuficientes e convencidos pela prépria gestdo que estdo fazendo o melhor. A
direcdo e a coordenacdo estdo tomadas por atividades burocraticas condicionadas
por cronogramas e prazos sistematicos, que ndo permitem tempo adequado para um
acompanhamento eficaz desse trabalho, denunciando a falha em gestdo que as
escolas normalmente estéo inseridas.

Nesse panorama incluimos os docentes que se dividem entre dar aulas e
prestar servicos fora da escola. Esse € o panorama académico na educacéo
profissional. Normalmente, o docente é um horista ou mesmo um profissional que
faz palestras na sala de aula, considerando que sua experiéncia profissional possa
ser aspirada pelos alunos.

A competéncia esperada de um diretor e/ou coordenador para organizar uma
escola, é exposta por Machado (2012) no papel do coordenador que pensa o todo.
Ele diz que a competéncia se instala na escola se contar com espacos, “extra aulas”,
ou seja, palestras, visitas técnicas e outros - cabendo a essa organizacdo garantir
gue o aluno se interesse pelo que é bom para sua formacdo e ndo aquilo que néo é.
Novamente o papel de mediador, mobilizador e “mapeador” apontado pelo autor
como qualidades de um professor competente € requerido.

Seria importante que a direcdo e coordenacao das escolas fossem ocupadas
por professores com formacédo e experiéncia em sala de aula e contassem com
condi¢Bes para acompanhar seus professores, em especial - o professor iniciante do
ensino profissional - que normalmente é recebido pela instituicdo sem uma formacéao
pedagodgica e chega agarrado a confianca que seu bacharelado ou mesmo sua
experiéncia no mercado de trabalho sera instrumento suficiente para realizar a
docéncia com qualidade.

Caso estivesse focado em um ensino tradicional, talvez essa condi¢ao fosse

suficiente; mas diante de necessidades complexas como o0 que a escola deve fazer
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para formar o aluno em conhecimentos, habilidades, valores, atitudes, formas de
pensar e atuar através de uma aprendizagem significativa, Moran (2008) aponta que
a escola é muito previsivel, burocratica, pouco estimulante para bons professores e
bons alunos. A escola esta velha, seus métodos, seus procedimentos e seus
curriculos séo incoerentes com a necessidade atual. Considerando essa afirmacéo,
remontamos nossas proprias experiéncias como discente.

O caderno da pesquisadora, que foi aluna em um “curso técnico em
edificagbes” anos atras, tem o registro do conteudo praticado na época e as
referéncias bibliograficas. Os conteudos sao os mesmos observados pelo plano de
ensino atual.

Essa condicao talvez denuncie os questionamentos apontados pelo autor que
acusa a escola como local ndo centrado no aluno, ndo curiosa, pouca pesquisadora
— nao reserva nenhuma novidade capaz de transformar esses novos docentes e, por
conseguinte — discentes.

O novo é inevitavel, porém estamos arraigados em uma cultura velha. Os
proprios edificios escolares confirmam essa cultura.

A organizacdo escola dialoga com os fatos da vida, com o cotidiano ou
apenas reproduzimos uma gestdo falida e precaria? A escola esta pronta para
incorporar o ser humano, as diferencas, as novidades, as demandas atuais?

Todos esses apontamentos provocam uma sensacéao de inutilidade.

Moran (2008) afirma que o professor deve despertar no aluno o envolvimento,
a pesquisa, a producdo de novas sinteses e descobertas. O professor relatado pelo
autor deve surpreender trazer novidades, provocar a reflexdo, variar técnicas e
métodos e provar 0 novo; e com isso rompera a propria formacéo que ele mesmo foi
vitima por varios anos.

Seguindo nosso relato, a docente ministrou como professora substituta as
disciplinas de Desenvolvimento de Projetos Técnicos Il, Estudo do Solo e Materiais

de Construcao Civil e Infraestrutura.
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5. PANORAMA GERAL DAS AULAS

5.1 Desenvolvimento de Projetos

A seguir, descreveremos como aconteceram as aulas em substituicdo,
considerando o olhar de uma professora substituta e iniciante.

Liberali (2010) propde um roteiro para organizar as ideias necesséarias para
uma descricdo de aulas que visa levar seu leitor a uma compreensao ampla e que
seja capaz de fazé-lo interagir com sua descricéo, enfatizando que os detalhes s&o
instrumentos necessarios para que ocorra essa interagao.

O primeiro contato aconteceu com os alunos do terceiro moédulo do curso de
edificacbes, periodo noturno.

A turma contava com 32 alunos, sendo vinte e oito homens e quatro
mulheres.

Na primeira aula da pesquisadora estavam presentes 24 alunos. As idades
variavam entre 18 a 50 anos, e normalmente agrupavam-se conforme a faixa etaria.
Havia uma aluna com 27 anos que estava gravida do seu primeiro filho e pretendia
conseguir terminar o curso antes do nascimento do bebé.

A disciplina a ser ensinada pela pesquisadora denominava-se
“‘Desenvolvimento de Projetos Técnicos II”, em continuagdo aos assuntos tratados
no segundo modulo do curso, momento em que os alunos comecaram a produzir
projetos de edificacdes.

As competéncias e as habilidades a serem aprendidas nesse maodulo
envolviam inventar projetos com o objetivo de aplicar corretamente as normas
técnicas de seguranca, legislacdo especifica, os limites regulamentares e normativos
ambientais, assuntos ja abordados anteriormente.

Esse projeto precisaria atender aos detalhamentos de elementos das
edificacdes envolvidas, elaboracdo de memoriais descritivos e leitura/interpretacéo
dos projetos complementares, que abrangiam elétrica, hidraulica e estrutura,
caracterizando um projeto executivo.

A pesquisadora foi comunicada pelo coordenador de area e também
professor da disciplina “Desenvolvimento do trabalho de conclusdo de curso (TCC)
em edificacdes” que os alunos estavam em processo de desenvolvimento para a

entrega do trabalho final.



30

O trabalho de orientacdo propriamente dito havia ocorrido no semestre
anterior, momento em que os alunos realizaram pesquisas para escolher um terreno,
realizar o levantamento das legislacdes pertinentes e definir o tema para o trabalho.

Preocupado com o pequeno espaco de tempo que os alunos dispunham para
a conclusao do trabalho final, o coordenador solicitou a pesquisadora um auxilio em
relacdo ao desenvolvimento do TCC: ministrar os conteudos previstos no plano de
ensino com o propadsito de subsidiar os trabalhos finais.

As aulas de projeto eram ministradas no periodo da noite, todas as quintas-
feiras, com previsao de divisdo de turma e um professor que ministrava as aulas de
calculo de estrutura.

Para as aulas de Projeto Il foi prevista a docéncia de duas professoras, porém
em dias diferentes, o que dificultava os encontros para discutir o andamento dos
grupos e metodologias de trabalho.

Conforme o regimento comum® - a turma poderia ser dividida pela metade
para atender as peculiaridades da atividade, as condicdes das instalacfes e a
disponibilidade dos equipamentos na unidade de ensino, que contava com
laboratorio de informatica e pranchetario com capacidade para 20 alunos.

Conforme explicado anteriormente, a escola estava selecionando professores
substitutos para atender a demanda do semestre. Em marco de 2012, o numero de
professores da escola ndo era suficiente, o que levou a falta de algumas aulas de
projeto.

Considerando todos os esclarecimentos anteriores, a pesquisadora tomou
algumas decisdes em relacéo a conducéao didatica do trabalho.

Na primeira aula, dos trinta e dois alunos, compareceram vinte e quatro.

Os grupos, conforme dito anteriormente, ja estavam formados. Essa condicao
obrigou a dividir a turma conforme os grupos ja constituidos.

No decorrer do semestre, alguns alunos desistiram do curso, o que levou
alguns grupos a ficarem com um numero reduzido de componentes e a

impossibilidade de remanejamento.

6 N o ;. . o . ~
Artigo 59 - Nas aulas praticas de laboratdrio, de campo, oficinas, ou salas-ambiente, as classes poderdo ser

agrupadas ou divididas em turmas para atender as peculiaridades de cada atividade, as instalacGes e

equipamentos disponiveis na UE, as normas de seguranca pessoal e coletiva ou a legislacdo especifica do curso.
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Diante dessa questao, os professores resolveram néo fazer a primeira diviséo
de turma; dando condi¢cdes para que 0s alunos se preparassem para 0 proximo
encontro.

Os projetos em desenvolvimento apresentavam alvo social com &reas que
podiam exceder 80 m2. Essa metragem é a area total que um futuro técnico em
edificacbes pode assinar considerando que estd habilitado ao exercicio de
atividades intermediarias entre as que séo privativas dos profissionais de nivel
superior.

Essa questdo tornou o ensino dificil, pois os alunos além de contar com
apenas um semestre para o0 desenvolvimento dos projetos, ndo apresentavam
conhecimentos necessarios para a execugcdo com exceléncia das prescricbes
exigidas, além da falta de experiéncia profissional.

O estagio na instituicdo nao é obrigatorio no curso de edificagdes, por isso 0
trabalho de concluséo traz o propoésito de prepara-los da melhor maneira possivel
para o mercado de trabalho.

Sem a divisdo de turma os professores se revezaram. O primeiro horario foi
designado ao professor de calculo.

No momento da primeira aula da pesquisadora o sentimento inicial era de
motivacdo e seguranca. Ao mesmo tempo havia a introversdo, considerando a
presenca de um professor aparentemente experiente.

Preocupada em conhecer um pouco de cada um dos alunos, tomar ciéncia de
suas indagacdes e expectativas, a pesquisadora provocou dialogos, voltados a
explicar os objetivos da disciplina e colher informacgdes de suas reais necessidades.

Parte dos alunos demonstrava interesse pelo desenvolvimento dos trabalhos
de concluséo e parte, certa indiferenca.

Quando questionados quais eram 0s objetivos em cursar edificacdes as
respostas priorizavam o bom momento da construcao civil, que apresentava muitas
oportunidades no mercado. Surpreendentemente, mesmo cursando o ultimo médulo
do curso, nenhum aluno estava estagiando. Ainda que o estagio ndo fosse
obrigatério a pesquisadora esperava que 0s alunos quisessem passar por essa
experiéncia, tdo importante para um amadurecimento profissional. Os que estavam
empregados trabalhavam em outras areas, entdo, a justificativa era a seguranca em
ter um salario ao final do més, bem como certa comodidade aparente em estar

empregado, ainda que insatisfeitos. Outros, apesar do desemprego, valorizavam
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terminar o curso e conseguir o titulo para uma colocagéo definitiva no mercado. O
gue é questionavel, considerando que o estdgio pode significar uma coloca¢do mais
rapida e adequada.

Um Unico aluno estava empregado em uma empresa da area de construcéo
civil e demonstrava muita satisfacdo com o tema que estava desenvolvendo junto ao
seu grupo.

Pelo relato verbalizado dos proprios alunos, a maior necessidade que
apresentaram naquela ocasiao era o de realizar o “trabalho de conclusédo do curso”.
Pediam que as aulas pudessem ser destinadas para o desenvolvimento dos projetos
e ndo estavam muito interessados no conteudo programado para a disciplina.

O trabalho com as prescri¢cdes para o TCC dentro da disciplina era justificado
pelo professor orientador pelo fato de que estaria associado a realidade que os
alunos encontrariam no mercado de trabalho. Explicava que os alunos seriam
desafiados como técnicos a desenvolver projetos de todos os tamanhos e porte, nao
sendo coerente exigir um trabalho de conclusdo de curso que o limitasse a oitenta
metros quadrados, apesar de sua legalidade.

Pelas condi¢cbes expostas a pesquisadora passou atender 0s grupos que ja
estavam definidos, com o intuito de esclarecer duvidas e abordar assuntos que
incluissem os projetos, considerando que ndo houvesse prejuizo no plano de aula ja
constituido para a disciplina.

Assim sendo, em sua segunda aula com a turma, a docente atendeu cada um
dos grupos com a intencao de mapear as necessidades.

Os temas compreendiam: condominio ecologico, centro esportivo,
churrascaria, condominio sustentavel de alto padrdo, condominio para deficientes
fisicos e uma escola.

Em cada tema escolhido, as habilidades e competéncias constantes no plano
de trabalho seriam exigidas. Somando-se a isso, a metragem superior a 80 m?, a
falta de experiéncia dos alunos, o pouco tempo disponivel, a formacao deficiente dos
grupos, enfim, o processo seria um experimento.

Batlle (2011, p. 2-27), explica que a representacdo grafica em um projeto de
arquitetura envolve diversos conhecimentos, requerendo uma linguagem prépria,
utilizacdo de convencdes padronizadas e universais visando a boa compreenséao do
leitor. O arquiteto e pesquisador nos campos da psicologia e da percepcao Massironi

é citado pelo autor para levar o leitor a compreenséo de que a representagao grafica
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€ uma interpretacdo, um conhecimento de simbolos que usamos para explicar uma
realidade.

A representacdo grafica torna-se essencial, considerando ser a orientagcdo
utilizada pelos executores dos edificios. O projeto é a garantia do integro
planejamento de uma construcao, refletindo a qualidade de execucao, dependente
da fiel representacéo grafica que os alunos comecam a ter contato ainda no primeiro
maodulo do curso.

O ambiente construido resultante desse processo preocupa-se com a busca,
reflexbes, objetivos, solucdes projetuais visando melhorar a qualidade de vida ao

longo do ciclo de vida humana. Inclui projetar para todos, projetar de forma inclusiva.
A representacdo grafica na arquitetura envolve uma série de conhecimentos, de codigos
distribuidos por diversas disciplinas, como a geometria plana e espacial, 0 desenho geométrico, o

desenho técnico, o desenho artistico, a descritiva, a perspectiva, etc. (BATLLE, 2011, p. 2).

Considerando a citacdo apresentada pelo autor, os alunos seriam exigidos a
resgatar conhecimentos adquiridos em todo o processo de aprendizagem, o que
inclui ensino fundamental e basico.

Para a pesquisadora, ensinar projeto para uma turma com tais caracteristicas
foi uma experiéncia unica, considerando sua condicdo de iniciante como docente e a
falta de apoio profissional adequado por parte de outros profissionais da educacao
mais experientes.

A pesquisadora desejava oferecer aos alunos uma aprendizagem
significativa, conforme explicado por Riboura (2011) requer organizacdo e conducéo
das atividades de forma a resgatar conhecimentos ja adquiridos pelos alunos sobre
0 assunto e trazer para ele um sentido.

Ensinar projeto segundo Brandao (2002, p. 5) requer dois tipos de operacdes:
a prefiguracdo da ideia, que significa partir da ideia para a representacéo, ou entdo a
prefiguracdo do método, onde primeiro sabemos fazer, para, em seguida, fazé-lo.

Para uma iniciante, movida pelo desejo de fazer e desfavorecida em
orientacdes, o que pareceu adequado foi considerar suas proprias experiéncias
profissionais e académicas e investir em ampliar os saberes docentes, priorizando
despertar nos alunos uma curiosidade constante em relacdo aos aspectos que
poderiam melhorar aquelas propostas de projeto.

A cada aula, a pesquisadora questionava o andamento dos projetos e fazia

levantamentos dos problemas sociais e ambientais que envolviam cada um,
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provocando reflexdes que os levava a novas pesquisas, além de mudancas
necessarias para um resultado também adequado.

A pesquisa tomou forga e alguns limites foram surgindo. A biblioteca da
escola ndo estava funcionando, o que dificultou a disponibilidade de livros e revistas
especializadas. Os alunos subestimavam o tempo para estudar e negligenciavam
rever disciplinas que os ajudariam a fazer relagbes ampliando o0s seus
conhecimentos. Apresentavam perguntas sobre assuntos que ja haviam sido
ensinados para eles em outras ocasifes, porém nao contavam com o0s devidos
registros, o que dificultava rever as questdes. Alguns acreditavam que nao tinham
talento para projeto, deixando para outro elemento do grupo, a solucdo dos
problemas encontrados.

Diante do exposto, a docente passou a trazer livros especializados e revistas
técnicas, projetos proprios, e provocacdes, no intuito de envolver alunos que
continuavam apaticos no processo.

Um projeto ndo acontece da noite para o dia. Um estudante necessita treinar
seu olhar para um mundo rodeado de edificacdes, que passam a ser exemplares de
como alcancar conhecimento para projetar.

Em entrevista, Amora’ lembra que alguns arquitetos sé chegam & maturidade
e a uma linguagem projetual propria depois dos 50 anos, e traz o exemplo de Frank
Owen Gehry®. Esse arquiteto, autor do Museu Guggenheim de Bilbao, conta a
influencia que recebeu de sua avd que passava tardes brincando de construir

cidades com blocos de madeira. Os pais tiveram participacéo especial em sua vida,

" Ana Albano Amora é arquiteta desde 1978 e a partir de entdo tem se envolvido cada vez mais com
desenvolvimento e planejamento urbano. Assim, tornou-se Mestra e Doutora, sempre focada em
urbanismo, seja no trabalho de pesquisa ou participando de projetos como o de diagnésticos
ambientais e tecnologias alternativas de saneamento em areas de baixa renda, realizado junto a
Fundagéo Estadual de Meio Ambiente. Ana Amora também integrou a equipe técnica do Projeto
Corredor Cultural, de preservacao do centro histérico da cidade do Rio de Janeiro.

Ela é professora adjunta no Departamento de Arquitetura e Urbanismo da Universidade Federal de
Santa Catarina, desde 1993, onde coordenou o Laboratério de Documentacado e Acervo, dedicado a
pesquisa da arquitetura e do urbanismo regional, e integra o corpo docente do Programa de Pés-
Graduacao em Histdria, Urbanismo e Arquitetura da Cidade. Atualmente encontra-se cedida a
Faculdade de Arquitetura e Urbanismo da UFRJ, além de atuar como pesquisadora de varios grupos
de estudos sobre Arquitetura e Urbanismo.http://www.oieduca.com.br/vestibular/profissionais-de-
sucesso/arquitetura-e-urbanismo-carreiras-que-se-misturam.html

® http://pt.wikipedia.org/wiki/Frank_Gehry


http://www.oieduca.com.br/vestibular/profissionais-de-sucesso/arquitetura-e-urbanismo-carreiras-que-se-misturam.html
http://www.oieduca.com.br/vestibular/profissionais-de-sucesso/arquitetura-e-urbanismo-carreiras-que-se-misturam.html
http://www.oieduca.com.br/vestibular/profissionais-de-sucesso/arquitetura-e-urbanismo-carreiras-que-se-misturam.html
http://pt.wikipedia.org/wiki/Frank_Gehry

35

sempre valorizado pela mae, e desenhando com o seu pai, cresceu ouvindo que
seria um grande arquiteto.

Sua historia é motivadora e real. Como arquiteto diz que aproveita as ideias
dos outros, experimenta, relaciona quaisquer elementos (moda, pintura, desejo,
histéria), a quaisquer outros e diz que “todo lugar pode servir de inspiragéo”. Valoriza
a equipe e a velhice, contando que essa nos ensina a relaxar diante da imperfeicao.
Explica que a tecnologia é uma ferramenta a ser aproveitada para expressdo da
criatividade humana. Resume que sua satisfacdo ndo esta no resultado, e valoriza o
processo que nos guia pela possibilidade de esbocar uma grande ou pequena obra,
nao desvalorizando os experimentos.

Como docentes, precisamos romper com as barreiras dos mitos que
envolvem a educacao. Incorporar em nossa pratica uma reflexao filosoéfica a partir da
gual nunca trataremos os problemas de forma parcial, mas sim com perguntas
constantes, buscando alcancar uma solucédo; quando acreditamos ter atingido um
apice, € o momento de retomarmos 0s questionamentos e entdo nos depararmos
com novas situacdes que levardo a novas descobertas e por consequéncia novas

perguntas e novos rumos.

Poetas, dizem, ndo se fazem nas faculdades de letras. Mas as de
arquitetura tém de formar arquitetos. (NOGUEIRA, 2009, p.6).

O fator mais importante para um sujeito ser bem sucedido em uma habilidade
€ o tempo que ele se dedica de forma consciente. Sua confianca € aumentada e o
seu saber ampliado. Estudar requer tempo e concentracdo e ainda a revisdo dos
assuntos por varias vezes com o fim de extrair questionamentos que ainda nao
ficaram evidenciados na primeira vez que vocé teve contato com o assunto. ISso
explica que ndo é decorar e sim rever com olhos atentos e analiticos.

Tamashiro (2003, p.11) expde um quadro negativo que envolve a formacao
de arquitetos. Explica que os alunos ndo utilizam adequadamente a representacao
grafica do desenho técnico arquiteténico, além de apresentar pouco dominio dessa
ferramenta basica necessaria ao futuro profissional. Em contrapartida, explica que o
aumento das escolas técnicas tem contribuido para a formacéo de bons projetistas e
desenhistas, evidenciando a necesséria valorizacao do professor de projeto no curso
de edificacoes.

O aumento das escolas técnicas, de ensino profissionalizante,
principalmente o curso técnico em edificagfes, cumpriram com o
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papel de formadores de bons projetistas e desenhistas. Isto deve ter
causado, indiretamente, uma transferéncia de responsabilidade do
desenho técnico arquitetbnico a estas escolas. (TAMASHIRO, 2003,
p. 57).

Alves (2010, p. 29-39), narra uma pardbola onde um rei contratou
especialistas em nutricdo, digestdo, e outros, para estabelecer cardapios que
garantisse a alimentagcdo dos suditos que estavam com fome. Obrigou seu povo a
comer e o resultado foi catastrofico. Todas as tentativas que envolveram
especialistas e desprezaram os prazeres da comida, fracassaram, causando
doencas e mal estar em seu povo. Usou essa pardbola para exemplificar que
professores formados conforme a ciéncia da educacdo podem gerar varios
problemas aos alunos, considerando que o0s poetas, 0s pianistas ou qualquer outro
tipo de talento sO séo reais talentos quando estdo envolvidos no processo, felizes,
sentindo prazer e desejando avancar.

Explica também que o gosto ndo € considerado um objeto de pesquisa e
considera isso um engano, quando concluimos que assim como o0s suditos
passavam mal e adoeciam com a comida preparada pelos especialistas, os alunos
adoecem caso o0 professor desconhece o0s segredos de gerar sabor pelo

conhecimento.

Existe, de fato, uma ciéncia da educacdo, como também existe uma
ciéncia do piano. Mas a ciéncia da educagdo ndo faz um professor, da
mesma forma como o conhecimento do piano ndo faz o pianista. Muitos
professores maravilhosos nunca estudaram as disciplinas pedagdgicas. Se
os alunos refugam diante da comida e se, uma vez engolida, a comida
provoca vémitos e diarreia, isso ndo quer dizer que os processos digestivos
dos alunos estejam doentes. Quer dizer que o cozinheiro-professor
desconhece os segredos do sabor. A educacdo é uma arte. O educador é
um artista. Aconselho aos professores a aprender seu oficio com as
cozinheiras. (ALVES, 2010, p. 39).

Retornando ao ensino de projeto, a pardbola traz a pesquisadora uma
provocacédo interior importante. O que serd produzido como resultado de sua
atuacao ainda esta insondavel ndo apenas para ela, como também para os alunos.
Os limites enfrentados envolvem conhecimento basico deficiente, mitos acerca de
talentos, dificuldade com concentragéo e foco. Isso tudo traz para a pesquisadora a
condicdo nova de administrar as tensdes psiquicas presentes em todo 0 processo
criativo, apontando para o foco nos trabalhos que resultardo no produto, ensinando-

os de forma detalhada questées que ainda ndo fazem parte dos seus habitos.
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Os alunos sdo seres competentes e com qualidades proéprias, condi¢cdo que
dirigiu as aulas para a necessidade de pesquisa e desmistificacdo da ideia que um
projeto é fruto exclusivamente de inspiracao.

Os projetos a principio sdo pensados conforme descrito por Brandéo, (2002,
p.14) - “atitude basica de projetacdo”. Sdo resultados dos condicionantes externos
da legislagao, programa e terreno. A outra postura surge com um amadurecimento
alcancado pelo discente quando se inicia uma preocupacdo com a forma que surgira
do seu projeto, que o autor nomeia como sendo “autor catalisador”.

Como passo inicial foi proposto aos grupos um trabalho de pesquisa que
envolveria as reais situacdes enfrentadas em cada projeto. Como ja existia um
trabalho de pesquisa encaminhado no semestre anterior, foi possivel adentrar em
particularidades e dentro das dificuldades apresentadas, apontar propostas que
solucionariam as situagdes enfrentadas como desafios.

Para realizar essas balizas fora sugerido aos grupos uma pesquisa realizada
no laboratério de informética; local onde s&o utlizadas as ferramentas
computacionais para realizacdo das aulas de projeto.

E previsto no plano do curso o uso de recursos computacionais. Além do
desenho manual dos projetos, o programa AUTOCAD? é ensinado e praticado pelos
alunos desde o primeiro médulo do curso; bem como os programas Excel, Power-
Point e Word. Nas apresentacdes finais as perspectivas sdo apresentadas em
AUTOCAD 3D, SketchUp. Ressalta-se que o aluno pode desenvolver as
perspecticas a mao livre; contudo a preferencia dos alunos era pelas
apresentacbes em software, principalmente pela falta de habilidades que
apresentavam com desenho a méao.

No decorrer dos acompanhamentos, o desenvolvimento dos discentes foi
surpreendente no que envolvia a representacdo grafica digital. Muitos comecaram a
apresentar habilidades com o computador, o que ficou evidenciado nos
atendimentos individuais realizado com os grupos, a cada semana.

Os alunos em algumas situacBes apresentaram suas emoc¢des conturbadas.
Comecaram a falar com a pesquisadora apresentando reclamacdes em relacdo aos

outros docentes. As criticas envolviam dizer que o atraso no andamento semanal do

® O AutoCAD é um software, que se enquadra no conceito de tecnologia CAD sendo utilizado
mundialmente para criagdo de projetos em computador. Na verdade, AutoCAD é o nome de um
produto, assim como Windows, word, etc.
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projeto estava associado a falta de clareza nas exigéncias solicitadas, limites
enfrentados quanto ao conhecimento exigido para o desenvolvimento dos projetos,
deficiéncias de habilidade e competéncia para a realizacdo das representacoes
graficas no computador, (0 que normalmente era atribuido a atuacdo docente do
semestre anterior) e também questionamentos quanto a escolha por projetos com
metragem acima de 80 m2. Alguns acreditavam que poderiam aprofundar-se mais e
mostrarem-se aptos para atuar, caso 0 projeto obedecesse as exigéncias legais de
um técnico.

Considerando que no processo de producdo de um projeto ha diversos
desafios que sdo postos a prova os saberes adquiridos no decorrer do curso, a
pesquisadora assumiu o papel de ouvinte em algumas situagdes apresentadas, para
tentar minimizar a lacuna evidenciada no processo.

Em todas as formacdes, é improvavel conseguirmos atingir total desempenho.
Levamos tempo para adquirir habilidades e competéncias, o que ndo ocorre em um
ano e meio, duragcdo prevista para que o aluno receba todas as informacdes que
envolvem sua futura profisséo.

Almeida (2010 p. 16) recorre as ideias de Lima para compreendermos que as
instituicbes de ensino que conduzem a formacéo profissional sdo oferecidas pela
escola conforme demanda do mercado de trabalho, contudo séo impossibilitadas de
garantir a aprendizagem de maneira efetiva, a inclusdo ou mesmo a permanéncia
nesse mercado, considerando quao dinamicas sao as transformacdes que envolvem
a producéao e a tecnologia.

Essa situacéo exige dedicacédo continua a aprendizagem, além de eficacia em
desenvolver as habilidades e competéncias requeridas.

Almeida (2010, p. 16) usando as ideias de Druker esclarece que a formacao
profissional em uma sociedade globalizada deve estar focada em qualificacdo do
sujeito e ndo em equipamentos ou ha empresa.

O objetivo proposto pelo autor enfatiza formar uma pessoa com autonomia
suficiente para apropriar-se das variagfes provocadas pela evolucdo da tecnologia,
da ciéncia e da producao.

Nesse contexto, entendemos que 0s professores no curso técnico em
edificacdes apresentam o0 escopo em capacitar seus alunos interdisciplinarmente por
meio do desenvolvimento de habilidades para a atuacdo na industria da construgéo

civil.
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Dessa forma, o aluno pode atuar em desenvolvimento de projetos elétricos,
hidraulicos, estruturais, e até planejamento de atividades desenvolvidas em obras.

Considerando a diversidade de atuacdes, 0s estagios passam a consistir em
instrumentos fundamentais para que o discente localize a area a que melhor podera
adaptar-se profissionalmente.

Percebemos que os alunos sustentam a crenca de que se limitar ao
aprendizado informado pelo docente nas salas de aula sera suficiente para o éxito
profissional. Essa forma de encarar tal situacdo afasta os alunos do processo de
aprendizagem e imputa ao docente total responsabilidade quando incide a falta de
éxito. Esta postura em sala de aula era um fator gerador de criticas em relacao ao
trabalho de outros colegas, provocando os momentos de conflito e mediacdes que a
pesquisadora em questdo passava a conduzir.

A medida em que surgiam duvidas acerca do desenvolvimento do projeto,
imediatamente era apontado pelos discentes que o professor responsavel pela
aquela disciplina era o responsavel pela sua falta de compreensdo, mas em nenhum
momento sobrevinha por parte deles enfrentar a deficiéncia como uma falha no
processo de aprendizagem gque envolvia sua busca e participacao efetiva.

Almeida (2010 p. 16) prossegue com as ideias de Senge narrando que as
empresas na era da globalizacdo valorizam a equipe de trabalho - “empresa como
ser vivo, aprendente” - e a qualidade de sua producdo esta na capacitacdo e
competéncias de seus cooperadores que permanecem em desenvolvimento
continuo dos seus conhecimentos, provocando uma atitude do trabalhador em

resolver problemas e comprometer-se com a qualidade do produto final.

O chamado “modelo de competéncia” surge como alternativa, no
plano empresarial, para orientar a formacdo de recursos humanos
compativel com a organizacdo do trabalho que Ihe convém. Tal conceito é
contraposto ao de qualificacdo profissional (e, as vezes, usado como seu
sinbnimo), mas tem conota¢Bes diferentes, na medida em que enfatiza
menos a posse dos saberes técnico e mais a sua mobilizagdo para a
resolugédo de problemas e o enfrentamento de imprevistos na situacdo de
trabalho, tendo em vista a maior produtividade com qualidade. (FERRETI,
1997, p. 229)

Garcia (2003, p. 32) observa que a globalizacdo da economia foi responséavel
pela alta competividade que passamos a vivenciar nas empresas, além das rapidas
transformacbes que nos remetem a tomada de decisbes eficientes. Exibimos
dificuldades em compreender tais mudancas quando mantemo-nos arraigados em

praticas educacionais que ndo atendem a essa exigéncia. Atualmente a informacéo
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€ 0 mais eficaz instrumento apontado com o intuito de tomarmos decisdes e 0

mercado de trabalho exige esse tipo de mao de obra qualificada.

Se tomarmos o vocébulo "educagdo" numa acepgdo ampla,
considerando-o a designacdo de um fendmeno histérico-social da vida
humana que ocorre desde as primeiras civilizacbes até os dias atuais,
somos obrigados a admitir que ele, necessariamente, esta vinculado um
devir temporal, uma histéria que incide na forca de seu significado. A
educacgdo nos dias de hoje inevitavelmente dialoga com a educacdo do
passado, com concepg¢fes que resistiram as mudancas de mentalidade, e
com tensdes e contradicbes que frequentemente retornam em forma de
questionamentos sobre o modo, a esséncia e a finalidade do processo
educacional. (SANTOS, 2012).

O processo de elaboracao de projeto nesse contexto pode ser estudado como
um percurso que envolve uma equipe, solucao de problemas, multidisciplinaridade e
interdisciplinaridade e ainda transdisciplinaridade.

O processo € multidisciplinar porque na elaboracdo de um projeto de
arquitetura somos desafiados a trabalhar de forma simultanea, outras disciplinas
sem que essas interfiram nas decisdes tomadas no produto final.

O processo € interdisciplinar considerando a inter-relacbes que existe no
projeto de arquitetura com varias outras que interagem e sao dispostas para atender
uma solugédo comum entre elas.

Transdisciplinaridade envolve um pensar complexo, conforme Miranda (2011,
p. 65-84) envolve “refletir sobre o cenario atual, e, sobretudo, sobre as variacdes
sociais profissionais, ambientais e mundiais que nos cercam”, onde cada disciplina
interfere em outra complementando e formando um conjunto.

Para Morin (2012, p. 14-89) O pensar complexo distingue e une, no sentido
originario do termo complexus: o que € tecido junto. “Compreende que o
conhecimento das partes depende do conhecimento do todo e que o conhecimento
do todo depende do conhecimento das partes”.

Quanto a transdisciplinaridade, Nicolescu (2006) define “como o prefixo
“trans” indica, diz respeito aquilo que esta ao mesmo tempo entre as disciplinas,
através das diferentes disciplinas e além de qualquer disciplina”.

Associando 0s conceitos apresentados percebemos que quando somos
capazes de entender que cada acontecimento implica em uma analise que exige de
cada individuo uma reflexdo com dimensdes sociais, naturais e culturais, estamos

vendo o mundo em sua totalidade e de maneira consciente compreendemos que
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nossas acdes ndo séo isoladas e refletem em uma infinita rede de relagbes
existentes, contrapondo a ideia fragmentadora e mecanicista que privou o0 ser
humano da sua integragéo, ao longo desses séculos.

Por se tratar de uma disciplina com tais particularidades, as solucdes
adequadas podem demorar. Nesse contexto, o professor funciona como um
coordenador de projetos — 0 que ndo o torna mais importante que os alunos -
considerando que conforme citado pelo analista Lourenco Gimenes*’, da FGMF "O
processo de projeto é antes de tudo um processo de negociacdo e gestao de
conflitos entre diferentes agentes”.

Isso revela que a experiéncia profissional e a formagcdo do arquiteto nesse
sentido facilita o trato nesse panorama complexo onde estdo inseridos alunos e
professores com diferentes atuacoes.

Para o nascimento de um produto, neste caso — o edificio que cada grupo de
trabalho estava desenvolvendo, o projeto encontrava-se em processo de gestacao.

Uma das ferramentas que seriam de grande valia para esse processo, era a
pesquisa realizada pelos alunos no semestre anterior. Serviria como instrumento que
traria subsidios para a elaboracdo de algo que ainda nao era existente. Essa etapa
seria 0 momento de recolher o maior nimero de informacdes que nao os deixariam
suscetiveis ao processo de desenvolvimento de um projeto.

A falta de experiéncia e outras questdes ja relatadas levaram alguns alunos a
descuidarem na coleta de dados, realizada no semestre anterior. No instante de
iniciar o projeto, surpreenderam-se com falta de informacdes, dados incompletos,
além da necessidade de retomar toda a pesquisa para uma minuciosa verificacéo, o
gue normalmente atrasa o processo de elaboracdo, bem como o avanco no
desenvolvimento.

Avaliando 0 momento e as experiéncias que os alunos estavam vivenciando e
o desequilibrio indispensavel no processo, a docente assumiu um papel de
mediadora. Honda (2011, p. 27) explica que o professor assume um comportamento
de problematizador, onde incita duvidas, propde mudancas no processo, levando o

aluno a perceber que o conhecimento escolar é limitado e por essa razdo esta

1% Arquiteto e Urbanista, mestre e doutorando pela FAUUSP, é diretor do escritdrio Forte, Gimenes &
Marcondes Ferraz Arquitetos. Tem textos publicados em diversas revistas especializadas. Artigo:
Projetos Interdisciplinares - Edi¢do 199 - Outubro/2010 endereco eletrdnico:
http://au.pini.com.br/arquitetura-urbanismo/199/exercicio-profissional-187553-1.aspx
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sempre em evolugdo, e depende de sua ativa participacdo para optar, escolher e
promover as inovagoes.

Dessa forma os discentes foram sendo levados a situacdes problematizadas
e partiram de suas proprias experiéncias para atingir solugbes que exigiu deles
resgatar conhecimentos ou mesmo adquirir outros em busca de solucgdes.

No processo de criagdo, segundo Cassiano (2010, p.40), as ideias escapam,
criam velocidade, fogem, transforma-se o tempo todo. E o momento da
desestabilizacdo, que a autora chama atencdo para estarmos atentos diante de
sentimentos que podem mudar 0 nosso norte, considerando importante mantermos
uma ordem na elaboracao do projeto.

Esse sentimento foi percebido pela pesquisadora nas aulas ministradas, o
gue repercutia em uma desordem nos grupos. Os alunos conquistando novas
descobertas no processo de criagcdo desejavam partir para novos projetos
desconsiderando o trabalho ja realizado, pesquisado pelo grupo, o que resultava em
uma interferéncia por parte da pesquisadora em situa-los no tempo que tinham para
concluséo.

Em alguns momentos, notavam os trabalhos dos outros grupos e comecgavam
a temer que os seus projetos finais ficassem aquém dos outros. Julgavam por si
mesmos que 0s outros trabalhos estavam melhores, sem uma argumentacao
consistente em torno das concepc¢des adotadas por cada projetista.

Cassiano (2010, p. 40) recomenda as ideias de Deleuze para que tenhamos
‘um pouco de ordem para nos protegermos do caos inerentes ao processo de
criacao”, ou seja, é preciso ter calma diante do novo, considerando que para a
criatividade acontecer muitos questionamentos ocorreram antes, e apenas depois
somos levados a criarmos ou mesmo imaginarmos algo que ainda nao existe.

Cassiano (2010, p. 37) traz ao nosso conhecimento que a criatividade teve
sua énfase nos EUA, a partir da década de 60, e hoje € um tema de muitos estudos.
Os diversos autores que se dedicam ao tema referem-se a ela “como um fenédmeno
complexo e multifacetado, por diversas concepc¢des e o que dificulta uma definicdo
consensual”.

Oscar Niemeyer, arquiteto consagrado na arte de projetar, relata que, para
resolver os seus proprios questionamentos em relacdo ao seu trabalho, descrevia

em forma de texto suas ideias até que conseguisse lhe parecer satisfatorio.
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Essa necessidade de melhor esclarecer meus projetos levou-me a
um sistema de trabalho muito particular. Ao chegar a uma solucéo, passo a
descrevé-la num texto explicativo. Se, ao té-lo, ele me satisfaz inicio os
desenhos definitivos. Se, ao contrario, os argumentos ndo me parecem
satisfatorios, solto a prancheta. E uma espécie de prova dos nove. Na
realidade, na maioria dos casos é lendo os textos que 0s meus projetos sédo
aprovados. Pouca muita pouca gente conhece os segredos da arquitetura.
(NIEMEYER apud SEGNINI JR, 2002, p. 8).

Em entrevista Niemayer'! foi questionado sobre como nasce uma inspiracéo
para um projeto assim. Referenciavam-se ao esboco da catedral de Niter6i. Em
resposta Niemeyer diz “Tomo conhecimento do programa, do lugar, do or¢camento.
Ai deixo a ideia ir buscar a invencéo. Entao, de desenho em desenho... O fantastico
€ simples. Quando desenhei o bastante para configurar o projeto, ponho-me a
escrevé-lo; se encontro qualquer dificuldade em deixar claro o que inventei algo esta
falho no projeto, e eu volto ao desenho.
O entrevistador Fernando Gullar enfatiza: “Entdo é escrevendo que vocé entende o
que fez*? A linguagem e assim téo importante?
Niemeyer responde: “Tudo é linguagem...No Museu de Niterdi, por exemplo, a coisa
“falava”: um promontdrio, um pequeno orgamento, tudo dizia: simplicidade... fiz um
cogumelo branco com um lago em torno e o mar la embaixo...”

Acreditamos que os “segredos da arquitetura® a que Oscar Niemayer se
refere, relacionam-se aos conceitos de interdisciplinaridade, multidisciplinaridade e

transdisciplinaridade.

A disciplinaridade a pluridisciplinaridade, a interdisciplinaridade e a
transdisciplinaridade sdo as quatro flechas de um Unico e mesmo arco: o do
Conhecimento.

Como no caso da disciplinaridade, a pesquisa transdisciplinar ndo é
antagonista mas complementar a pesquisa pluridisciplinar e interdisciplinar.
A transdisciplinaridade €, no entanto, radicalmente distinta da pluri e da
interdisciplinaridade, por sua finalidade: a compreensao do mundo presente,
impossivel de ser inscrita na pesquisa disciplinar. A finalidade da pluri e da
interdisciplinaridade sempre é a pesquisa disciplinar. Se a
transdisciplinaridade é tao freqientemente confundida com a inter e a
pluridisciplinaridade  (como, alias, a interdisciplinaridade €& t&o

frequentemente confundida com a pluridisciplinaridade), isto se explica em

' REVISTA BRAVO! N. 2, PP. 59-67 [ENTREVISTA COM OSCAR NIEMEYER REALIZADA JUNTO
A FERREIRA GULLAR, PUBLICADO EM 6 DE NOVEMBRO DE 2012
HTTP://BRTOLENTINO.WORDPRESS.COM/2012/11/06/PRODUCAO-CRITICA-E-TEORICA/
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grande parte pelo fato de que todas as trés ultrapassam as disciplinas. Esta
confusdo € muito prejudicial, na medida em que esconde as diferentes
finalidades destas trés novas abordagens. (NICOLESCU, 2006).

Neste contexto, um professor envolvido em ensinar projetos técnicos nao
estard apto a compreender que escrever suas ideias e descrever 0s projetos
pensados possa de fato ser um instrumento eficaz capaz de proporcionar condi¢cdes
favoraveis de aprendizagem aos discentes, caso ndo tenha experimentado o
método. Faz-se necessario que o préprio docente acredite nessa possibilidade.

O texto apresentado por Santos (2012) - Filosofia e formacéo do professor —
descreve que um professor independente do seu nivel ou modalidade de ensino,
inicia seu trabalho pautado em uma imagem que ficou registrada no seu interior, que
falseia a realidade que envolve as contradicbes e transformacfes constantes na
atuacdo como docente. Considerando que essas imagens sao frutos de
observacOes vistas da otica de sua experiéncia como aluno, quando os problemas
se instalam por conta de uma viséo limitada e ofuscada, surge a necessidade de
uma reorientacdo, apontada pelo autor como necessaria para que o docente atinja
resultados mais efetivos. Esse momento é marcado pela mudanca de pratica, fruto
de questionamentos que assinalam sua inquietude perante seu papel frente a
sociedade, ele mesmo ou adversidades da pratica que o rodeia.

O verbo ensinar possui sua origem na palavra latina insignire, que significa
marcar, distinguir. Segundo Cassiano (2010, p. 63) o professor ndo pode ensinar,
mas pode levar o discente ao signo, e leva-lo a sair da aula ndo entendendo algo, e
sim contagiado e infectado pelo signo, “a tarefa do pesquisador € buscar os
conceitos e racha-los, mapeando-os”.

O aluno tem um papel junto ao professor de remontar as propostas iniciais
dos projetos propostos e a partir de suas desconstrucdes, recomecar a pensar 0s
fatores que estavam dificultando o processo da elaboracdo do projeto e 0 passo a
passo e identificando partes que estavam segurando o andamento e solucao final.

Ao professor é indicado olhar para os problemas que estdo acontecendo no
processo de aprendizagem e filtrar o que pode significar um potencial real para o
desenvolvimento de um trabalho ou ndo. Isso inclui preparar as aulas baseada na
realidade de cada grupo, olhar nos olhos, estimular a pesquisa, 0 pensar, a

expressao, apresentar empatia com as dificuldades enfrentadas.
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Muitos alunos temem fazer perguntas diante da turma, preferem procurar o
professor depois das aulas para em secreto revelar seu questionamento,
considerando que aquela duvida seja uma bobagem, outro mito enfrentado no
processo de ensino aprendizagem.

Cassiano (2010, p.52) aponta como um fator inibidor da criatividade do aluno
o0 modo como o professor se relaciona com ele. Caso o professor escolha uma
postura de distanciamento, isso revelara sua concep¢cdo pedagdgica, baseada em
controle e disciplina, levando-o a desprezar o processo e valorizando apenas o
resultado final.

“Os sinais nao verbais, as expressoes faciais, o contato visual e a postura sao
elementos facilitares na interagcdo professor-aluno” e que segundo a autora
Rodrigues (2010, p. 8-16) pouca importancia € dada a essa comunicacao.

Outra questdo enfrentada € o desenvolvimento de paciéncia, e ndo de
expectativas, e ainda o “tom de voz” que pode tornar-se uma imposi¢cao ao inves de
orientagdo ou mesmo sugestéo.

Retornando ao relato da experiéncia os grupos sugeridos foram montados
basicamente por suas afinidades, que envolvia a ampla faixa etaria. Notoriamente,
grupos que continham membros envolvidos com a tarefa em sua rotina habitual,
demonstravam expectativas diferentes de outros membros que nao apresentavam a
mesma condicao.

A idade nem sempre foi o fator determinado nesse caso, mas na medida em
gue o aluno ndo compreendia a proposta do projeto, evidencia-se a falta de
interesse e participacao, levando-o ao descomprometimento.

A pesquisadora decidiu tratar o assunto com paciéncia, trazendo ao grupo
sugestbes e procurando evidenciar que a participacao efetiva de todos os levariam
ao sucesso. Ainda que a pesquisadora tentasse estimular o trabalho em equipe,
havia grupos onde um unico aluno realizava todo o desenvolvimento do projeto
delegando aos outros componentes do grupo apenas as tarefas que nao queria
realizar. Funcionava como um chefe. Em contrapartida, o restante do grupo
aguardava suas decisdes para iniciar alguma etapa especifica.

Em outros casos, a concorréncia para ser o destaque no grupo redundava em
conflitos. Os integrantes apresentavam dificuldades em aceitar a opinido dos outros

e chegar a um consenso em prol do grupo.
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Vivemos em um mundo em alteracbes, sempre em desenvolvimento.
Recebemos informacdes de todos os cantos do planeta, num ritmo frenético que aos
olhos dos alunos parece normal.

E fato que vencendo provocacdes, valendo-se das ocorréncias adversas
obtemos em alguns casos melhorias das nossas vidas. Os varios meios de
comunicagdo trouxeram aos discentes uma rede de informagdes sofisticada e
complexa. No entanto, os professores continuam com um amplo desafio, que é lidar
com as reac0Oes originadas pelas informacdes levadas aos discentes.

Considerando essa experiéncia, julgamos conveniente tratar os assuntos
acima citados como mediadores e incentivadores capazes de cultivar as
capacidades que cremos ja estarem disponibilizadas no interior dos alunos.

Percebamos que com o relato envolvemos mais um campo de atuagcao dos
professores, despertando mais um questionamento — somos preparados
psicologicamente para lidar com essas questdes que envolvem a docéncia? Nao
trataremos aqui essa questdo, mas julgamos importante considerar os aspectos
filosoficos que envolvem a educacdo, pois isso resultara em outras questdes e
pesquisas.

O desfecho da disciplina em questdo teve um resultado surpreendente
inclusive para os alunos. No decorrer das aulas, a professora percebeu maior
aceitacdo dos alunos em relagéo as suas sugestdes e uma menor preocupagao em
atender as prescricoes apenas porque resultaria em mencdes mais altas. Os
trabalhos foram apresentados ao final do semestre para professores, alunos e
familiares. Perspectivas, maquetes, projetos, alguns ainda incompletos
representavam os resultados de um semestre trabalhoso que envolveu esse
processo de maturagao.

O resultado alcancado foi de excelente qualidade, o que nos trouxe muita
satisfacdo. Os alunos estavam orgulhosos, comentavam e relembravam etapas onde
por um momento deixaram de acreditar que iam conseguir concluir. Aqueles que
enfrentaram as maiores dificuldades eram também os mais gratos. A aluna que
estava gravida foi afastada do curso por questdes médicas e voltaria a realizar o
trabalho final na préxima turma, proximo semestre.

Em especial a pesquisadora evidenciou nos trabalhos finais sugestfes e
orientacdes. O sucesso alcancado pela turma foi um sentimento muito bom de tarefa

cumprida com éxito e zelo. O experimento parecia estar no fim.
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Alves (2010, p. 127) descreve que 0s sentimentos ndo séo cientificos, sédo
reais; porque o que “‘comove os homens e os faz agir € sempre o qualitativo”.
Inclusive os cientistas s&o movidos por sentimentos, e a autora em todo 0 processo
foi movida pela docéncia. FIM de projeto.

5.2. AULAS DE ESTUDO DO SOLO E INFRAESTRUTURA

Esclarecemos que a narrativa € um recorte de observacdes vivenciadas pela
pesquisadora.

A turma contava com 39 alunos, sendo vinte e sete meninos, nove meninas e
trés alunos desistentes. A idade estava entre quinze e dezesseis anos.

Cursavam o primeiro ano do curso técnico em edificacfes integrado ao ensino
medio.

Segundo o decreto'?, o principal objetivo da educacdo profissional esta em
capacitar, especializar, aperfei¢coar, atualizar e formar jovens ou adultos para o
mercado de trabalho.

Para a criacdo de cursos com esta finalidade, a educacdo profissional &
dividida em niveis basico e técnico.

O nivel basico destina-se a pessoas com qualquer nivel de instru¢do, nao
conferindo as certificacbes de qualificagcbes profissionais e ndo ha uma
regulamentacao curricular. Esse nivel pode ser avaliado como uma educacao nao
formal por apresentar caracteristicas onde ha intencdes e objetivos conscientes.

Para o nivel técnico necessariamente é exigido nivel de ensino fundamental.
Ele possui regulamentacao curricular, podendo ser realizado de forma concomitante
ou integrado ao ensino médio. Depende de autorizacdo prévia da Secretaria da
Educacao e seus diplomas emitidos tém validade nacional.

O ensino neste nivel acontece em modulos ou integrados ao ensino médio, de
forma que as habilitacdes sejam oferecidas aos alunos ao término de cada um.

No caso do curso técnico em edificacbes, que é no nosso foco nesta

pesquisa, os certificados acontecem a partir do segundo maédulo.

2 DECRETO Ne 2.208, DE 17 DE ABRIL DE 1997 - Art 3 ° A educacao profissional compreende os
seguintes niveis: | - bésico: destinado a qualificacdo, requalificacdo e reprofissionalizagdo de
trabalhadores, independente de escolaridade prévia; Il - técnico: destinado a proporcionar habilitacéo
profissional a alunos matriculados ou egressos do ensino médio, devendo ser ministrado na forma

estabelecida por este Decreto;
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Atende alunos que permanecem na escola periodo integral, e contam em
média com dezessete disciplinas em seu curriculo anual.

As disciplinas trabalhadas pela pesquisadora com essa turma foram: “Estudo
do Solo e de Materiais na Construcdo Civil e Técnicas e Praticas Construtivas de
Infraestrutura”.

Sao disciplinas ministradas no médulo | do curso técnico em edificagbes, que
ndo confere aos alunos certificacdo técnica. Apresenta por atribuicbes/
responsabilidades coletar amostras e realizar ensaios laboratoriais e de campo
relativos aos materiais basicos de construcdo civil, supervisionar servicos de
prospeccdo de subsolos, supervisionar a execucdo de servicos de fundacgdao,
executar controle tecnoldgico de materiais e solos, aplicar normas técnicas, executar
servicos de sondagem. S&o disciplinas atreladas aos conhecimentos de topografia
aplicada a construgéo civil.

Essa experiéncia pode ser descrita como a que trouxe maiores desafios. O
plano de curso trabalhado é idéntico ao trabalhado com o curso técnico modular de
edificacdes, tendo como diferencial — o tempo de duracdo que € anual, e néo
semestral.

Eram alunos adolescentes que vieram de outras instituicdes escolares,
trazendo consigo seus referenciais, formacédo pessoal em desenvolvimento, além da
saudade dos amigos que foram para outras instituicdes de ensino e a auséncia de
experiéncia profissional.

Veiga (1998, p. 11-35) afirma “a escola é o lugar de concepgao, realizagao e
avaliacdo de seu projeto educativo, uma vez que necessita organizar seu trabalho
pedagdgico com base em seus alunos”. Com base na citagéo, coube a pesquisadora
assimilar a turma e estudar a melhor forma de ensina-los.

A disposicdo havia um plano de ensino pronto e concretizado por outros, um
laboratério em construcdo e trinta e nove alunos com a expectativa em aprender.
Estavamos diante do novo.

Moran (2012) descreve gque o professor passa por diversas etapas. A primeira
é explicada por ele como “iniciagdo”. E nessa fase que o professor é chamado para
substituir outros. Relata seus medos, a postura criada para impressionar os alunos e
finaliza dizendo que é uma etapa de aprendizagem, de inseguranca, de entusiasmo

e de muito medo de fracassar.
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Como professora iniciante a identificacdo com a fala de Moran é inevitavel. A
disciplina ocupou muito tempo de preparo fora da sala de aula, considerando a falta
de experiéncia com o conteutdo e a real preocupacdo da pesquisadora em
sensibiliza-los quanto as questdes ambientais que envolvem a construcao civil, ainda
gue no plano de ensino nao fosse exigido.

O plano de aula reunia um conteldo complexo a ser ensinado para
adolescentes inexperientes tanto nas questdes profissionais, como na prépria
relacdo com a vida e seus afazeres. Com as disciplinas em questédo, o laboratério é
usado para aulas praticas e normalmente conta com um professor especifico para
essa funcao, e outro para aulas tedricas.

Faremos uma digresséo para situar o leitor na narrativa do relato. A escola
em questdo havia sido inaugurada ha menos de um ano, e quando a docente iniciou
suas atividades como professora substituta deparou-se com um laboratério de
edificacbes sem 0s equipamentos necessarios para as aulas praticas e sem um
professor para a divisdo de turma.

Outro problema ¢é a indisponibilidade de professores para o periodo manha e
tarde. Considerando que o contrato de trabalho dos professores que lecionam na
instituicdo € realizado por hora/aula sem plano de carreira, os profissionais nao
apresentam interesse em lecionar durante o dia. Eles preferem o periodo noturno,
gue os possibilita manter suas atividades docentes como um complemento de renda.

A professora assumiu a sala de aula com o numero total de alunos. Era uma
turma bastante barulhenta, ndo que a docente esperasse uma sala de aula sem
conversas, mas, para realizacdo das aulas expositivas, 0 minimo seria importante
para a compreensdao do conteddo, que incluia informa-los das praticas que
envolviam o laboratorio.

Diante dos desafios, parte da metodologia adotada para realizacdo das aulas,
foi o “Diario de leitura”, proposta pensada, considerando a possibilidade da
realizacdo em grupos e debates, de forma que as conversas pudessem fluir para a
aprendizagem dos conteudos.

Alguns alunos demonstravam autonomia no falar, porém apresentavam
muitas dificuldades em realizar trabalhos com pessoas que ndo fossem amigos ou
conhecidos.

O trabalho em equipe no mundo profissional é algo extremamente requerido.

Explicava sempre para eles que tinhamos que aprender a trabalhar com todos os
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tipos de pessoas. Dava exemplos pessoais e procurava sempre incentiva-los a
buscar relacionamentos novos entre os colegas, porém a resisténcia foi muito alta.

As disciplinas ensinadas dependiam também dos conhecimentos adquiridos
em outras lecionadas por outros professores. Nessas ocasifes a pesquisadora ouvia
reclamacdes acerca das aulas dos outros professores. E fato que a metodologia
adotada estd associada a concepcao pedagdgica de cada docente, porém ficou
nitida na experiéncia que os alunos ainda estdo atrelados a forma tradicional de
ensino, ou seja, escrever na lousa 0s contelddos, passar questionarios com
respostas prontas e requerer o minimo em pesquisas.

Estando sensivel aos fatos, a professora comegou a explicar as vezes com
parabolas que, para alcancarmos algo novo, seria necessario estarmos dispostos a
correr riscos.

Certa ocasiao, comparou uma caixa de bombom com as disciplinas do curso
técnico em edificagdes. Descreveu que quando ganhamos uma caixa de bombons
ficamos extremamente animados, porém quando estamos saboreando os bombons
alguns ndo sdo tdo gostosos como pareciam, mas ainda assim faziam parte da
caixa.

A observacdo por parte da pesquisadora identificava alunos passivos,
submissos, com guestionamentos timidos e baseados em esforcos minimos para
aprender.

Cavalcanti (2011, p. 12) relata com propriedade esse sentimento vivido e
expresso, quando explica que mesmo os professores com atitudes democraticas
deparam-se com alunos passivos. “Nado acostumados com essa postura,

permanecem passivos, esperando que o professor os leve a aprender.”

Ao mesmo tempo os alunos ndo estdo preparados para ter
autonomia em seu aprendizado, embora se queixem, por exemplo, dos
professores que sao expositivos a aula toda, que ditam o contetdo ou que
preenchem a lousa. Tais queixas levam a supor, entre outras coisas, que 0S
estudantes carecem que lhes ensinem a aprender ou aprender a conhecer,
0 que, efetivamente, € um dos quatro pilares da educacéo, juntamente com
aprender a fazer, aprender a viver juntos ou a conviver com 0s outros e
aprender a ser. (CAVALCANTI, 2011 p. 85).

Essas disciplinas entdo ministradas pela pesquisadora sdo dificeis e
requerem do discente atencdo, pesquisa, atitude e envolvimento. Os alunos

apresentavam dificuldades em visualizar as obras e seu andamento. Sao conteldos
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que envolvem muitas normas técnicas e consequentemente uma linguagem nova
para todos eles.

A pesquisadora passou por essa etapa quando aluna no curso de edificagOes
e comecou a contar algumas questdes que podia anima-los a aprender.

Diante do quadro apresentado, pesquisadora a tomou a decisdo de ensina-los
através da producgdo do “Diario de leitura”. Foi uma decisdo dificil, mas considerando
sua experiéncia na formacao de professores com diérios de leitura, a autora decidiu
usa-los para coloca-los em contato com textos técnicos que exigissem 0 pensar, a
pesquisa e principalmente o envolvimento que a disciplina exigia.

N&o contdvamos com as aulas préticas, porém as revistas especializadas,
artigos técnicos ou mesmo videos traziam para a sala de aula um vasto vocabulario
e experiéncias para nos auxiliar.

A pesquisadora tinha a expectativa de que se conseguissemos ler e
interpretar de forma correta esses artigos, normas e reportagens sempre com apoios
visuais voltadas para o contetdo, os alunos ficariam mais proximos ao mundo
profissional ainda desconhecido para eles.

Cabe esclarecer que a leitura € vista pelos alunos do curso técnico em
edificacdes, como algo cansativo e voltado para a area de humanas. Normalmente,
escutamos reclamacdes que envolvem a leitura. A maior parte deles diz que
escolheram o curso técnico em edificagbes por serem bons em calculos, e nao
gostam de ler e escrever.

A pesquisadora buscou tratar essas questdes com esclarecimentos precisos
acerca da propria profissdo, que requer leituras continuas dos textos, desenhos,
videos e outros. Explicava sempre que podiamos ler tudo a nossa volta, porém
precisariamos nos esforcar para treinar o nosso olhar. A intencéo era provoca-los a
observacéo, a producédo de textos escritos com as proprias palavras, a expresséao de
duvidas diante da leitura, a reflexdo sobre as dificuldades com a leitura e a
compreensdao das suas causas, 0 desenvolvimento da escrita, do trabalho
intelectual, do didlogo que o diério de leitura proporciona entre 0s autores propostos

e o aluno, visando alcancar a autonomia.

O professor-formador sugere ou ensina, e seus estudantes
apreendem que o trabalho sobre si mesmo é a proposta do diario, como um
ato de autoformacgéo, de autoemancipacéo. (BUZZO, 2010 p.43).
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Os diarios foram propostos e explicados. A docente escreveu na lousa um
passo a passo para explicar a maneira de fazé-lo considerando adaptagbes
necessarias para adequacao da realidade da turma.

Machado (2009) explica que o diario de leitura € um instrumento pouco
conhecido no Brasil e no mundo, apesar disso adequado para o desenvolvimento de
suas chamadas “competéncias de leitura”.

O foco em utilizar o diario de leitura também integra o desenvolvimento de
competéncias de leitura, porém voltado para uma linguagem técnica especifica
utilizada pelos engenheiros e arquitetos, indispensavel para os profissionais para
uma constante qualificacdo e atualizacao técnica cientifica.

Moura (2007) diz que “Os avangos cientificos e tecnolégicos ocorrem em
todas as esferas de conhecimento, constituindo vigoroso fator de mudangas nas
relagdes sociais e de produgao de bens e de servigos.”

Nota-se entdo a importancia da literatura cientifica. Para atender as
exigéncias citadas séo produzidos artigos e reportagens abordando os
conhecimentos nas diversas areas de estudo, proporcionando as relagdes,
comparacoes, refutacbes entre conceitos e teorias, colaborando para o avanco da
ciéncia e em especial para os alunos em formacédo. Além disso, incentiva-se a
pesquisa propriamente dita e 0s questionamentos necessarios para aquisicao de
conhecimentos.

Dividida a turma em seis grupos de trabalho e apresentadas as prescricdes
seguimos nosso experimento com os diarios.

O primeiro passo consistiu em separar uma reportagem que contivesse
assuntos que contemplassem nosso conteudo a serem ministradas em ambas as
disciplinas. Sendo a Unica professora para as duas disciplinas em questao, tornou-se
apropriado realizar aulas que envolvessem ambas.

Nossa segunda aula a pesquisadora sugeriu o primeiro texto “A enorme
importancia da camada superficial de solos, artigo de Alvaro Rodrigues dos Santos”.

A prescricao sugerida foi em primeiro lugar dividir a sala de aula em grupos
aleatorios de trabalho. Apds estabelecer um tempo para a leitura do texto com
anotacoes de todos os termos desconhecidos ou duvidas encontradas. Eles podiam
concordar discordar, avaliar e expressar as emocdes e julgamentos subjetivos sobre
0s conteudos. Este aspecto que envolve expressdo de emogles é algo

surpreendente proposto pelo diario de leitura, considerando o quanto a ciéncia
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minimiza o que é subjetivo e como estamos acostumados a néo ter voz, o que ficou
evidenciado no processo de producado dos diérios.

Foram levados a escrever com as proprias palavras suas compreensdes e
ndo eram estimulados a realizar copias dos textos da internet redigidos por outros
autores. A proposta é que eles seriam o0s autores dos textos.

A docente visava estimular a escrita e a compreensao dos termos técnicos
gue envolviam os conteudos, os links possiveis entre as disciplinas, a diversidade de
fatos, opinides e a integracdo dos alunos e conteudos. A deficiéncia em expor as
ideias € um fato nitido. Os alunos carregam muitos resquicios da educacéo
tradicional. Expressam dificuldades em expor, principalmente movidos pela
preocupacao das mencdes. Estdo sempre movidos pelas menc¢des. No decorrer do
processo imaginei necessaria uma formacdo para alunos. Os professores estédo
sendo solicitados a repensar suas posturas, mas em sala de aula impera um numero
alto de alunos carregado de mitos e muito passividade. Eles precisam ser
estimulados, o que nao é facil.

A visdo de dialogar com as leituras propostas tornou-se interessante e
estimulante. Comecaram a acontecer envolvimentos para parte dos alunos. Muitos
reclamavam do trabalho que dava para elaborar um diario. Eram levados a pensar e
desafiados a se expor, 0 que é uma tarefa muito dificil nesse contexto tradicional de
ensino.

Quando pensamos a leitura como um instrumento para dialogar com alguém,
nao estamos em um monodlogo, conforme explicado por Machado (2010, p. 64), e
isso foi explicado para eles.

Diante de palavras e termos novos, os alunos foram instruidos a recorrerem
para novas pesquisas, 0 que gerava outras perguntas, e assim o processo de
desenvolvimento para despertar um aluno ativo.

Seis textos diferentes foram trabalhados no decorrer do ano em conjunto com
outras metodologias de ensino. As formas tradicionais, como escrever na lousa,
realizar exames, aulas expositivas e apoio visual, ndo foram descartadas, mas sim
complementadas com debates, reflexdes, questionamentos. A cada texto novo,
conhecimentos novos chegavam e com eles problemas como indisciplina,
passividade e muitas reclamacoes.

Alguns grupos liam o texto e uma minoria conversavam sobre outros

assuntos, provocando um ambiente por vezes desagradavel. O siléncio para a leitura
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atenta, conforme proposto pela pesquisadora, era prejudicado, as vezes causando
desanimo para grupos que gostavam da metodologia.

A indisciplina desses alunos n&o acontecia apenas nas aulas da
pesquisadora. Nos encontros pedagogicos eles eram discutidos e comentados por
outros docentes. Porém cabia a essa professora repensar a forma de trabalhar com
eles.

Diante disso, a pesquisadora passou a conduzir 0os questionamentos, e usava
a lousa para anotar as perguntas que eram levantadas por cada grupo com o
proposito de minimizar e organizar o tempo em sala de aula. ApOs todas as
anotacoes, os alunos eram levados a dizer quais palavras ndo conheciam ou nao
compreendiam o significado. E s6 entdo de forma individual partiam para a pesquisa,
gue normalmente eram as tarefas realizadas em casa, com a producao dos diarios.

No inicio, muitos traziam impressos até apostilas disponiveis na internet para
entregar para a professora, ignorando a proposta da pesquisa. Na devolutiva
proposta, a pesquisadora percebeu que poucos alunos dialogaram com o autor. Eles
reproduziam em suas falas uma coOpia do que o autor havia dito. Poucos
guestionamentos, passividade e falta de pesquisa.

O assunto demonstrado foi tratado em sala de aula, mas a preocupag¢ao com
mencdes ainda eram relevantes em relagcdo ao conhecimento.

Alguns grupos quando com boas mencdes, passaram a realizar os trabalhos
com menos capricho. Quando questionados, afirmam ter estudado todas as
possibilidades sobre o assunto, porém seus diarios ndo demonstravam isso. A
sensacdo em alguns momentos levava a pesquisadora ao desestimulo e uma
vontade de deixa-los presos aos velhos métodos e atos de leitura.

Foi um trajeto a ser conquistado. Eles perguntavam: se as aulas ndo eram de
lingua portuguesa, entdo por que produzir textos? Parte dos alunos justificava que
era muito penoso ler os textos, em sala, apds relacionar perguntas sobre suas
duvidas, pesquisar e escrever um diario.

Insistimos na proposta, explicando que um diario de leitura os ajudaria a criar
registros das obras que estavam lendo, das palavras desconhecidas ou mais
dificeis, permitindo, ainda, desenvolver as capacidades de sintese e de avaliacao
das leituras que estdo a realizar, conhecer os autores que sdo negligenciados na
maior parte dos processos e estar em contato com os pesquisadores envolvidos com

a nossa area de trabalho.



55

A pesquisadora compreendia 0s sentimentos desses alunos. Elaborar um
diario conforme proposto era mesmo trabalhoso, inclusive para ela, que recebia
varios textos para ler e corrigir, € em muitas ocasides, com tempo insuficiente para
responder aos novos questionamentos que surgiam.

O trabalho prosseguiu. Alguns grupos progrediram nitidamente. Suas sinteses
e questionamentos aumentavam e na mesma proporgao, suas pesquisas.

Aqueles alunos que ndo demonstraram grande apreco pelo método foram
realizando os trabalhos propostos de forma menos comprometida, no entanto foram
oferecidas pela professora outras formas de avaliacdo. Provas e seminarios foram
realizados, envolvendo os temas debatidos em sala de aula.

Esse panorama ndo foi undnime em relacdo a turma, mas a docente atribuiu
boa parte da disperséo dos alunos ao niumero dos mesmos em sala de aula.

A surpresa ocorreu de fato na semana de edificagbes. Foram convidados
profissionais da area que realizaram palestras e apresentacfes as turmas nos
diferentes periodos. Nesse periodo 0s grupos apresentaram seus trabalhos aos
visitantes e ainda assistiram as palestras realizadas.

Em alguns periodos, a professora acompanhou e recepcionou alguns
palestrastes e muitos alunos comentaram com ela que s6 haviam compreendido as
palestras devido as nossas aulas.

O diario de leitura para a autora tornou-se um instrumento de trabalho e
muitos alunos tiveram a oportunidade de vivenciar um experimento que gerou
conhecimentos novos e grandes desafios. A pesquisadora continua utilizando os
diarios de leitura, porém tem percebido que cada turma apresenta suas
particularidades.

Em um dialogo com o professor de Linguagem, trabalho e tecnologia, a
pesquisadora comentou sua proposta de aula e 0 mesmo achou muito interessante.
Nasceu dai uma pequena e curta experiéncia desses professores. Combinamos que
ele ensinaria como os alunos fariam o diario de leitura. A pesquisadora escolhia os
textos técnicos e passava para ele e para os alunos. Ela promovia os debates, os
guestionamentos, 0s termos novos e a pesquisa e o outro professor os auxiliava
guanto a producao do diario de leitura e toda a estruturacéo que o envolvia.

A docente ficou satisfeita com a nova proposta, considerando que ganhou

muito tempo em sala de aula, e o professor de LTT comentou que os alunos ficaram
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mais receptivos a disciplina considerando que os textos trabalhados envolviam
guestodes voltadas a edificagdes.

Aprendemos muito quando observamos nossa pratica. Os professores podem
realizar trabalhos interdisciplinares e ainda envolver os alunos. Nao é uma tarefa
facil. A pesquisadora enfrentou dificuldades em extrair informagfes sobre aulas. Nao
havia registros, ndo havia informagfes. Muitas desconfiancas pairam pelo ar quando
questionados sobre suas praticas. O Unico caminho a seguir era um cronograma
resumido de um plano de ensino que constava o conteludo e algumas fontes
bibliograficas. O improviso toma conta das salas de aula e cabe a cada docente
decidir sua conduta e 0 seu compromisso profissional com a sociedade em que
estamos inseridos.

A mesma disciplina foi ensinada pela professora aos alunos do curso modular
no periodo da noite e as dificuldades enfrentadas foram diferentes. Eram adultos e a
maior parte trabalhadora. O tempo para a dedicacdo aos estudos era escasso.
Chegavam ja cansados e dificilmente conseguiamos realizar as leituras conforme
descrito nas aulas da manha.

A opcao foi trabalhar em grupos e usar textos menores, como reportagens
técnicas. A professora conduzia os debates com base na experiéncia de trabalho de
alguns, o que demonstra que a teoria ensinada estava distante da pratica em alguns
casos.

Os alunos comentavam suas impressfes baseados em situacOes
contraditérias a teoria que estavam aprendendo. Miravam-se sempre em praticas
inadequadas. Essa condicdo gerava um clima em sala de aula que a professora
tomava cuidado para que ndo parecesse que aguelas praticas eram as corretas. Em
todo tempo fazia-se necessaria lembra-los que pelo fato de algumas empresas néo
exercitar as normas, as segurangas necessarias, nado tornava as teorias estudadas
erradas.

Existiam alunos que interrompiam as explicacdes para dizer que toda a teoria
apresentada era desnecessaria, considerando que trabalhavam a muitos anos de
forma diferente da teoria e ndo viam prejuizo nisso.

Considerando essas questbes a professora comegou a trazer assuntos
relacionados as patologias das edificacbes, onde poderiam visualizar que,

7

dependendo da pratica utilizada, é possivel contribuir para a prevencdo de
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problemas que ndo viamos acontecer imediatamente no momento da execucado e
sim futuramente.

Ficou evidenciada a dificuldade em mudar a forma de pensar de pessoas que
julgam de maneira limitada que aquilo que fazem € o correto e negligenciam
qualquer possibilidade de correcdo. Estavam arraigados a préticas insustentaveis
gue infelizmente demonstram o panorama cadtico da construcao civil.

As questdes ambientais eram expostas a cada tema sempre no intuito de
sensibilizad-los quanto as suas préaticas profissionais. A turma comecou com 40
alunos, contando com cinco desisténcias logo no inicio.

Além dos atrasos frequentes que eram tolerados pela pesquisadora. As
justificativas envolviam transito, trabalho, entre outros, porém normalmente eram
essas as mesmas pessoas que nao apresentavam envolvimento algum com as
aulas. O diario de leitura ndo foi benquisto.

Para a docente nao foi prazeroso trabalhar com essa turma. O
relacionamento foi necessario, porém nao espontaneo. Adotou uma postura firme e
as vezes autoritaria para controlar discussdes que nao contribuiam para a
aprendizagem.

Nas apresentacoes de trabalhos a formacéo de grupos ndo ocorria de forma
aleatdria. Os componentes eram sempre 0S mesmos 0s resultados previsiveis.

Trabalhar com essa turma, gerou muito desanimo para pesquisadora. Apesar
do grande entusiasmo em ensinar, faltava experiéncia a macetes para atrair a
atencdo desses alunos. A personalidade da professora também influenciou,
considerando que ndo se sentia motivada a relacionar-se com eles. Passou a
observar que alguns professores conseguem conforme dito por Moran (2012), uma
mobilizacdo afetiva dos alunos pelo seu magnetismo, simpatia, capacidade de
sinergia, uma sintonia interpessoal grande. Ele diz que é possivel que um professor
possa desenvolver essa habilidade, o que fez a pesquisadora despertar para uma
guestao que passou a julgar importante.

A pesquisadora nao teve a intencdo em gerar distanciamento. No entanto
foram questdes mencionadas no decorrer das aulas que resultaram nessa condicao.

Moran (2012) menciona um conjunto de intencdes, gestos, palavras, acdes
gue sdo traduzidos pelos alunos como positivos ou negativos, que facilitam a
interacao, o desejo de participar de um processo grupal de aprendizagem, o que néao

pode ser descartado, considerando o perfil da turma. Havia divisdo inclusive entre
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eles. Os repetentes e os indisciplinados estavam sempre juntos, enquanto aqueles
gue avangavam no contelddo eram 0S mesmos que apresentavam os melhores
resultados. Os alunos que citamos pela indisciplina ndo eram tao jovens; no entanto,
apresentavam comportamento imaturo, revelando uma condi¢do desfavoravel para
relagdo com a pesquisadora.

A despeito dos aspectos citados, a pesquisadora julga com otimismo a
experiéncia relatada, principalmente por levar ao leitor uma experiéncia negativa,
porém vivida como professora substituta. Ndo nos deparamos apenas com salas de
aula que julgamos perfeitas. Lembrado por Moran (2012), como em outras
profissdbes ha uma distancia entre os sonhos e a realidade, somos desafiados na
totalidade como professores. A continua formacdo em sua area de atuacao
profissional e como docente serd indispensavel. Manter uma transparéncia nas
experiéncias vividas como professores sao elementos admiraveis para a construcao
de praticas que essencialmente estardo sendo repensadas a cada semestre, a cada

grupo, a cada aluno novo que recebemos para ensinar.
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6. CONCLUSAO

A pesquisa realizada registra os primeiros passos de uma professora
iniciante, trazendo ao leitor um breve relato de momentos experimentados e
guestionamentos nascidos no percurso, citando conhecimentos estudados no
decorrer do curso de formacdo de professores realizado neste Instituto
concomitantemente a sua experiéncia docente.

Muitos professores do ensino profissional ingressam para as salas de aula
sem a consciéncia de que sua acao reflete em toda uma sociedade. Por essa razao,
a pesquisadora procurou por um curso de formagao, antes mesmo de experimentar
a sala de aula.

A responsabilidade delegada a um professor torna a docéncia uma tarefa
complexa, dificil, que exige muito profissionalismo e formacdo adequada. Somos
desafiados e levados a encarar situacdes complicadas e também subjetivas, o que
requer desse profissional diversos conhecimentos que extrapolam sua formacéo
académica.

A educacdo é marcada por problemas que envolvem evasao, exclusao,
organizacbes complexas, além de aspectos histéricos que esclarecem parte dos
desafios enfrentados pelos professores do ensino técnico atual.

N&o estamos com isso afirmando que a acdo de um unico profissional do
ensino seja responsavel pelos problemas que enfrentamos na educacdo em nossa
atual sociedade, mas estamos alegando que o professor € um protagonista
indispensavel e um canal de multiplicacdo desses valores.

A nossa nacao reflete as nossas escolhas acerca da educacdo. Quando
passamos a pensar, registrar e averiguar com zelo nossa préatica, comecamos a
refletir e com isso, comecamos a mudar, pois todo pensar gera mudancas,
progressos e rompimentos com antigas crencas, 0 que nos possibilita um
aperfeicoamento profissional capaz de influenciar uma nacéo. Essas questfes foram
tratadas na disciplina de fundamentos filoséficos e sociolégicos da educacéo
explicitando a gravidade da falta de pensar para um professor, demostrando o
guanto pode afetar as pessoas que estdo diretamente ligadas a ele, quando
apresentam uma conduta inadequada ou mesmo conceitos errbneos em sua

concepcao.
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As reformas que norteiam hoje a educacao profissional sdo frutos de
interesses politicos e ideoldgicos alheios as necessidades do desenvolvimento
social. Resgatar aspectos historicos conforme vimos no decorrer do curso contribui
para esclarecer ao professor como € organizado esse sistema educacional que
estamos subordinados. Passamos a compreender que a desvalorizagcdo do
profissional da educacdo é uma estratégia utilizada pelos meios de comunicagéo
gue sao instrumentos ainda utilizados para alienar nosso povo.

A reflexdo do que envolve ser um docente nos leva a perceber que devemos
nos preocupar com os que futuramente exercerdo a profissdo. Se quisermos mudar
a situacao educacional do nosso pais, ndo basta aumentar o numero de escolas
técnicas, mas sim investir na formacg&o de bons profissionais que exige planejamento
e reconhecimento do papel e importancia do professor dentro do processo
educativo.

Quando realizamos nossa pratica e néo incluimos conhecimentos apropriados
para lidar com as dificuldades que envolvem a docéncia, passamos a trabalhar de
forma mecanica e o prejuizo dessa acgao, gerada pela falta de reflexdo, nos leva ao
distanciamento com os outros professores, alunos e até mesmo com a instituicao,
gue passa a ser empregada pelos seus membros de forma a acolher prioridades
pessoais, particulares e sem nenhuma ansiedade social.

Desde o inicio da pratica docente, podemos verificar e atestar que 0s
discursos de professores ou mesmo dos alunos sado repletos de elementos
associados as diretrizes e conteudos sugeridos pelos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN’s) que busca abranger as condicdes necessarias para que O
individuo domine conhecimentos necessarios ao alcance a cidadania, de forma
plena. No dia a dia das instituicbes, vivenciamos um justo cronograma, que
impossibilita qualquer atitude reflexiva, além de nos tornamos alienados as questdes
burocraticas que envolvem um comportamento forcado envolvendo até conferir
certificacdes que atestem formacgdes duvidosas.

Todas essas questfes trazem indagacdes complexas, onde o alicerce do
professor depende de conhecer inclusive psicologia voltada para educar, com o
intuito de compreendermos 0 comportamento humano no que é visivel ou mesmo na
subjetividade dos sentimentos que envolvem a atuacao de um professor.

No relato, percebemos que as situagcdes enfrentadas pela pesquisadora

exigiram um conhecimento coerente em lidar com a interagdo das disciplinas e as
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atividades presentes em um ambiente de interdisciplinaridade que envolve a
educacéo profissional.

Ha de se repensar a distribuicdo de tempo e espaco de que dispomos na
atuacdo como docentes na educacdo profissional. A maior parte dos arquitetos
atuantes na docéncia divide-se entre docéncia e execucdo de projetos,
considerando atividades em outros lugares da escola, ambiente virtual ou mesmo o
uso da biblioteca. A profissdo exige que tenhamos disponibilidade e condi¢Ges para
atuar como professores e ndo estarmos sempre em transito entre uma instituicao e
outra e além de atendermos nossas demandas com escritérios e vida pessoal.

Enfim, se desejamos um aluno autbnomo, pesquisador, participativo e
envolvido no processo de aquisicdo do seu conhecimento, é fato que dependemos
de romper com praticas arraigadas que colocam o professor em um patamar de
expert, privando-o de desenvolver-se na area pedagogica e politica.

Precisamos nos libertar da soliddo, compartilhando nossas falhas e
insegurancas, expondo as situacdes vividas, a fim de planejar situacdes capazes de

promover a aprendizagem.
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