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“Necessitamos um do outro, para sermos nés mesmos”

Santo Agostinho (Aigé354 — 430)



RESUMO

O trabalho visa a um entendimento das nocdes deae#@lo e de cultura no seio das
dindmicas sociais. Ambas as definicbes, de educacde cultura, sdo complexas e
pertencentes a um determinado momento histéricosoedinamizadas no processo
evolutivo dos pensamentos e das relagbes humapaseqonfiguram no espacgo-tempo.
A construcdo e a transmisséo das ideias de edueag@aultura de uma populacdo em
um determinado contexto social sdo resultados sigesgrias ideias que ao mesmo
tempo promovem e desenvolvem concepc¢fes que lheokgem, ou seja, € uma
retroalimentagcdo conceitual. As definicbes sado ampé abarcam os diferentes
interesses. Ha noc¢des de cultura superior, cufiaplar, educacao informal e assim
por diante. Vale ressaltar que um viés politicofmenestd presente nas relacdes sociais
de poder, mesmo que ndo as percebam diretamente&gao das definicbes estudadas.
Para o desenvolvimento do trabalho utilizou-se sgpisa bibliografica em textos
impressos e 0s conceitos estudados basearam-s@alnmente em Durkheim, Pérez-
GOmez, Silva e Libaneo, no trato das questbes sml@ducacdo. Quanto a cultura,
utilizou-se sobremaneira Malinowski, Hell e Canddentre outros autores menos
citados. A pesquisa visa, ainda, a preencher emsnkacunas que abrangem a relagao
entre os conceitos e a gerar reflexdes para o wmlamento nos estudos a todos
agueles que se interessam pela tematica, alémadesutbsidios para os trabalhos
desenvolvidos dentro das atividades académical@a® que a cultura é inerente a
condicdo humana e o processo de educacao comsteandmeno de transmissao desses
modos culturais, tanto concretos quanto simbélicog permitem a perpetuacdo do
sujeito enquanto ser social.

Palavras-chave: Educacao — Cultura — Sociedadstéridi



ABSTRACT

The paper aims at an understanding of the concémducation and culture within the
social dynamics. Both definitions, education aniuta are complex and belonging to a
particular historical moment that are streamlinedhie evolutionary process of thought
and human relations that are configured in spame:ti The construction and
transmission of ideas of education and culture pbpulation in a given social context
are the results of these very ideas that simuliasiggpromote and develop concepts
that give rise to it, ie, is a conceptual feedbddie definitions are broad, encompassing
the different interests. There are notions of hayliture, popular culture, informal
education and so on. It is noteworthy that a prltibias is always present in social
relations of power, even if not directly perceiverm in creating the settings studied.
For the development of the work we used the litgmin printed texts and concepts
studied were mainly based on Durkheim, Pérez-GorB#za and Libaneo, in dealing
with issues on education. As for culture, we usezhtly Malinowski, Hell and Candau,
among other authors cited less. The survey alss amfill any gaps covering the
relationship between concepts and generate reftecto deepen the studies to all those
interested in the subject, besides, make allowafurethe work undertaken within the
academic activities. We conclude that culture renent to the human condition and the
process of education is the transmission of thakaral phenomena, both concrete and
symbolic modes that allow the perpetuation of théject as a social being.

Keywords: Education - Culture - Society - History
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1. INTRODUCAO

Muito se ouve falar em educacdo e em cultura, séuos referenciados nos
trabalhos de pesquisas, e que muitas vezes apaoceremja entendidos e assimilados,
mesmo que, surjam com significacdes diferenciagagcdrdo com a obra na qual nos
debrucamos para estudar.

Este trabalho tem por objetivo pesquisar de mame#&is precisa a significacao
dos termos em questdo, além de tracar um paraiéle ambos, pois a nosso ver sdo
designacdes complementares e se fundamentam uatmo o

O momento histérico se faz importante para a coems@ e significacdo dos
conceitos em pauta e ao longo do trabalho notar-sevaivém na cronologia dos
autores apresentados, que embora se distancieranmm,t fixam em seus escritos
argumentacdes que auxiliam e ampliam o entendintag@uestdes.

N&o consideramos que algo feito preteritamente devalesprezado, pois todo
estudo ja realizado serve de base para o seu aditara suplantacdo. Talvez seja mais
facil trabalhar sobre conceitos ja prontos, tamt@entido de compreendé-los como para
posterior refutacdo ou complementacao.

Diante do exposto anunciamos o problema que makgiste trabalho e que nos
inquieta, quer seja, entender as definicbes deagdoce cultura, que de tdo amplamente
aduzidas, ndo paramos para uma andlise mais apiraflatida sobre as mesmas.

No nosso entendimento o sentido s6 se faz a plartim estudo socioldgico, ou
seja, a compreensado esta no contexto social acsgoakferenciadas, tanto a educacao
quanto a cultura. Desta feita, o presente trabalbgre-se em uma tematica dos estudos
sociais e que pode ser introduzido, de maneira resigcifica, na sociologia da
educacao, pois se compreende que a educacao tazdeaem um contexto social
amplo. O mesmo é valido para o estudo da cultwe, s¢ firma com o homem,
individuo e ser social, ao longo da histéria, asmztempo em que este a constroi.

A importancia deste estudo configura-se no fatoseleobter mais elementos
argumentativos que subsidiardo um melhor entendondas definicbes dos termos
estudados, possibilitando a utilizacdo de maneieas nadequada e justificada dos
mesmos, além de atribuir sentidos as construc@iealadas do conhecimento.

Conforme Gatti (2010), ao se tratar de questOesettuais, de seus sentidos e

de se discutir caracteristicas de um campo de conbgeto, esta-se diante de questdes



tedrico-epistemoldgicas que se complementam coguestdes historico-sociais, ambas
presentes neste trabalho.

Assim, espera-se justificar a importancia do tiadatujo objetivo geral é
contribuir para a reflexdo e, qui¢d, elucidacdoomaodbre os conceitos de educacéo e
cultura. Trata-se de uma questdo epistemoldgicenocf@ explicitado, na qual a
construcdo das interpretacdes conceituais prosessa-relacao entre sujeito, sociedade
e histéria.

Para tanto, elegemos como objetivos especificogettniar educagéo a partir de
Durkheim (1967), autor classico, que tem na eduragd meio para a socializacédo do
individuo, cotejando com concepc¢des de outros esitatuais, como Pérez Gomez
(2001), que vislumbra a educacdo como possibiliddlemancipacdo do sujeito em
suas tomadas de decisao; Silva (2013), atualizmcetto de educacgéo no plano da pos-
modernidade, onde muitas categorias sao dissolpelasfluidez dos acontecimentos;
Libaneo (2005; 2013), que considera a educacao con@oinstituicdo social associada
a processos de comunicacgao e interacao entre@tsuplém de outros autores citados
a titulo de exemplificagéo corroborativa.

O mesmo fez-se no sentido de conceituar culturaamolo Malinowski (1975),
que entende a cultura como a construcdo de meaasidm adaptacdo do homem ao
meio fisico e espiritual, dialogando com concepgiE®utros autores, como Cascudo
(2004), que faz uma definicdo etimologica da caleiperpassando pela assimilacdo do
termo no Brasil; Hell (1989), que aponta a cultara educacgédo para a formagao do
homem em sua plenitude. Sua ideia de cultura orlacse com a educacdo, com a
politica e toda a vida; Candau (2002) reporta-shvarsos autores que entendem a
cultura em sua multiplicidade e dinamismo, atuatizaonceito ao chamado mundo poés-
moderno e inclui na discusséo questdes de ideetdaitbridas, termo esse emprestado
de Canclini; Silva (2013) da énfase ao multiculismao e cita os estudos culturais
como uma nova abordagem para os entendimentodtdeacu

Nota-se que a escolha dos autores baseou-se esicatada literatura especifica
e para tanto, sdo atemporais, ou seja, a discessdsempre atual independentemente
do periodo em que foram escritas. Salientamos ques@uisa observou a importancia
dos estudos sociolégicos no qual a historia, a rgéiage a politica sempre estédo

presentes.



Para atingir os objetivos propostos, organizamésitmalho da seguinte forma:
primeiramente, na secéo 2, quanto a educacao,oypsesem Durkheim (Franca, 1858-
1917) nao pelo fato de ser um positivisimas sim pela razdo de imprimir & educacéo
um caréater socioldgico na qual ela € vista em uorgs continuo para a preparagdo da
vida em sociedade ja que € a vida em comum quenraertos valores a educacao, ou
seja, Durkheim (1967) aborda a educacéao pelo smctsde fendbmeno social e embora
estude com mais precisdo a sociedade frances&éeléan prevalecer o nacionalismo
sobre os fins humanos e sociais da educacao, j& guecesso educativo € universal.
Pensamos também que a educacao € um instrumerddanmie para o entendimento da
dindmica que nos impde a sociedade. Para tantopinse em Pérez Gomez (2001),
que enfatiza a educacdo como, a0 mesmo tempo, itaaode um sistema social ja
consagrado e possibilitadora de mudancas para wat@eprefletida que fomenta a
oportunidade de constru¢cdo de um mundo mais justo.

Quanto a reflexdo e a compreensao de cultura, $daste trabalho, buscou-se
em Malinowski (Polbnia, 1884 — EUA, 1942), em fumgie ser considerado um dos
fundadores da antropologia sotialcontemporaneo de Durkheim.

Utilizamos a pesquisa bibliografica como metodaogara o desenvolvimento
do trabalho, por meio da leitura e confrontacdadéés com os textos dos autores e
com constantes retomadas as definicdes mais adatiz

A pesquisa bibliografica, segundo Severino (2007132), “é aquela que se
realiza a partir do registro disponivel, decorremte pesquisas anteriores, em
documentos impressos [...] ja trabalhados por supesquisadores e devidamente
registrados”, foi desta maneira que o presentalinaldesenvolveu-se.

Salientamos que o0s proprios métodos sao fatosiso®idivro é um fato social.
O culto do livro ou o declinio dele depende dosesys historico-sociais, inclusive o

! O positivismo é um sistema filoséfico que preteadmncipar-se da metafisica e basear-se nos
dados da observacao e da experiéncia. O positivilsmdurkheim é de orientagdo cientifica.
Assim, conforme Durkheim, € a ciéncia que ensin@canhecer o que é fundado na natureza
das coisas e que confere autonomia ao individuafecar, a conciliar e a depurar os elementos
caducos da sociedade na qual se devera tornar meatieo. A ciéncia, no entanto, ndo é
refeita por sua experiéncia prépria, ela é sociaie individual. A ciéncia se ensina e se
aprende.

2 Tem por objetivo o estudo do homem e das socisdadmanas na sua vertente cultural.



10

entendimento que damos da sua leitura € uma vess&@onha versdo depende do
cabedal de vida que venho a ter naquele determmaduwento.

Quanto mais conhecermos a natureza das coisas, pp@éemos utiliza-las
convenientemente. Acreditamos que tal maxima vadina tudo.
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2. EDUCACAO

Com esta secdo pretende-se discutir a elaborag@eitml do que vem a ser
educacdo em seu sentido genérico, ou seja, tecemrlamo para a compreensdo do
fendbmeno educativo, levando-se em consideraca@m@mienos socio-histéricos das
relacbes humanas que subsidiam a propria formaggoelse entende por educacéao.

Podemos dizer que o processo do fendmeno educstaoimerso nas relacdes
humanas amplas e ocorre em um meio social demangeldo histéria e € dessas
relacbes que os procedimentos praticos se impalsigrara a formacdo da educacao.
Entender o que vem a ser a educacao parece-nosagessidade que em muitos casos
a racionalidade impde, ou seja, ansiamos de unweitoacao que dé conta de abarcar o
fendbmeno educativo.

Acreditamos que a génese da educacdo provem dgdeslsociais e assumiu
importancia em virtude da capacidade de reflex@ ppssuimos e da necessidade de
nos posicionar frente as demandas existentes ddanéssim, busca-se em Durkheim
o entendimento da educacado que é abordada commdendsocial ao meio, definindo-
a como a socializacao do ser.

O homem se faz humano por meio das suas relagdadigdes sociais que tém
como produtos as religibes, a moral, as ciénciasarges, as linguas, todas obras
coletivas.

Ao iniciarmos com que Kant, citado em Durkheim (26os disse “o fim da
educacao é desenvolver, em cada individuo, todarfeigdo de que ele seja capaz’,
indagamos, como o fez Durkheim, o que vem a sdeipa@o? Para uma pessoa, ou 0

conjunto delas, perfeicdo pode significar algo udistinto no entendimento de outro

grupo.

N&o existe perfeicdo porque as pessoas sao dderestias aptidbes séo
diferentes e suas funcdes na sociedade tambénfesenti Embora discordemos com
gue Durkheim (1967, p. 34) diz: “Nem todos somato$epara refletir’, no sentido em
gue uma sociedade necessita de homens que pensamnog que ajam, pois esse
entendimento segrega pessoas. De um lado os qukemiee de outro 0s que executam
a decisdo, muitas vezes imposta. Temos o exemgloricb da escraviddao no Brasil,

guando a dicotomia apresentada fica evidente.
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N&o queremos dizer com isso que esta ou aqueldaater seja mais importante.
Devemos respeitar a inclinacdo natural da pesgoa,qgie assim podemos dizer, para
decidir por si s6. Mas, uma vez decidido, mesmoamauim determinado momento da
vida, devera ter a oportunidade para desenvolvesuas potencialidades, talvez aqui
resida a perfeicdo. Permitir o afloramento das ades e desejos do individuo,

completando-o, por meio da educacéao e da libendadeiacdo de sua identidade.

A educacao varia com o tempo e com o0 meio. Durkl{@B67, p. 35) relata que
a educacédo nas cidades gregas e latinas antigdsziams individuos a subordinar-se a
coletividade e que o esforco na atualidade € maraédos autbnomos. Vale salientar
que a frase € do final do século XIX e inicio dous@ XX, e acreditamos que hoje
ainda é validao individuo deve ser autbnomo, porém, reflexivduaate no meio em
gue vive e nao simplesmente consumidor de ideiasde eprodutos. Saliento os
equipamentos tecnoldgicos, que o mercado impOeeres estar atentos as inovacdes
e ao constante apelo ao consumo dessas inovagpessantadas em grande parte pelos
artefatos, digo, maquinas de alta tecnologia, guatgalizam em uma velocidade até

entdo ndo presenciada pelo homem no sentido dagdes de produtos.

Para definir um entendimento de educacdo deve@ara@ambém na historia,
pois a cada momento ha uma educacédo que regula pr&ario funcionamento para
determinadas funcdes especificas estabelecidas ponuipios. A educacdo € o meio

gue a sociedade tem para se produzir e contineristr. Ela transmite valores.

Em Atenas procurava-se formar espiritos delicagngjentes,
sutis, embebidos da graga e da harmonia, capazgezde o
belo e os prazeres da pura especulacdo; em Rosgadkese
especialmente que as criancas tornassem homengade a
apaixonados pela gloria militar, indiferente no doeasse as
letras e as artes. Na Idade Média, a educacacist@d antes de
tudo; na renascenca, toma carater mais leigo, litexidrio; nos
dias de hoje, a ciéncia tende a ocupar o lugaacarée outrora
preenchia (DURKHEIM, 1967, p. 35).

O trecho corresponde a descricdo das diferentégs/ide educacdo no mundo
ocidental e aqueles que tinham acesso ao que tngeenomear de educacédo. Na
Grécia antiga, por exemplo, o deleite e a refleo@mo estilos de vida ndo eram para

todos os membros da sociedade e sim para um pegugnm
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Ainda, a educacao inculcava certo nimero de ids@&gjmentos e praticas nos
educandos, independente da classe social a quehgem. Por exemplo: na Idade
Média, servos, vildes, burgueses e nobres, recetmdos a mesma orientacdo crista,
sem que com isso 0os mudasse de classe. Havigta®mflinteresses distintos mas, de
um modo geral, existia um ponto de convergéncigjnmsntado pela religido e

propagado pela educacéo, no sentido de uma oréentac

Para Durkheim (1967), a educacao ainda variavacdeda com as classes
sociais e com as regides. Salienta que a educacBordem da cidade ndo é a mesma
da do homem do campo e a do burgués ndo € a mesapeedrio e em nossa tentativa
de atualizacdo dos termaktiamos, classe dirigente e classe trabalhadora.

Assim, uma educacao que se queira chamar de atesitata do tempo e lugar,
nada tem de real, pois é fechada em si mesmalev&em consideracdo as instituicoes
existentes e a propria vida. Cada sociedade em eterntinado momento de seu
desenvolvimento possui um sistema de educacdo ejumEe aos individuos. “Ha
costumes com relacdo aos quais somos obrigados eontormar [...]” (DURKHEIM,
1967, p. 37). Diriamos aqui, em substituicdo a @onfcdo, que devemos confrontar,
indagar e buscar o entendimento do que se fazoioafFreire (2006).

Durkheim, classificado como positivista, cujo pfpio propde a existéncia do
homem valores humanos e associados a ética, ern nustajuda a entender a relacao

entre a educacao e a sociedade.

Devemos ainda nos indagar qual o fim da educacgagecela tem sido e o que
ela deve ser. Ainda em Durkheim (1967, p. 37), &8sinamentos da historia podem
servir, quando muito, para que pratiquemos os mesmnos”. Este determinismo néo
possibilita compreender que a historia permite ereter em levar a uma agdo para
mudar os fatos. Se os acontecimentos se repetgurgéie ndo prestamos atencdo
suficiente na histOria e em seus ensinamentosgpaoastrucdo de uma sociedade mais

fraterna, se assim quisermos.

A educacéo, entdo, separada das religies, doddeg@nento das ciéncias, das
instituicdes politicas e de todos os fatos hist&ricue marcaram uma sociedade,
deixando-a de lado de todos esses acontecimergstudada em si mesma, torna o

entendimento do que vem a ser educacéo incompveénsi
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Para definir a educacéao devera considerar o sendasimento ao longo dos
processos historicos. Analisa-los e compara-los. &dste uma definicdo por si so, ela
depende de varios condicionantes da sociedadelaspaainserida e a qual se queira

analisar.

A educacao, nos dizeres de Durkheim (1967, p. ‘€@)er se trate dos fins, a
que vise, quer se trate dos meios que empreguENers as necessidades sociais que

ela atende; séo ideias e sentimentos coletivog @lguexprime”.

Em raz&o da educacgédo fazer parte de um sistema go€ a engloba, ela esta
sempre se atualizando de acordo com o momentoribest@o tentar traduzir esse
momento que estamos vivendo, afirmamos que estatmamente inseridos em uma
nova época historica, a pés-modernidade, muitaedife da anterior, a modernidade,

conforme nos assegura Silva (2013).

Ainda, segundo Silva (2013, p. 111), “O po6s-modenu nao representa,
entretanto, uma teoria coerente e unificada, masamunto variado de perspectivas,
abrangendo uma diversidade de campos intelectugasliticos, estéticos,

epistemoldgicos”.

As nossas nocoes de educacgao estao calcadas nanitiadie, conforme, dispde
Silva (2013):

A educacdo tal como a conhecemos hoje € a ingtituic
moderna por exceléncia. Seu objetivo consiste amsinitir o
conhecimento cientifico, em formar um ser humano
supostamente racional e autbnomo e em moldar oldida a
cidadd da moderna democracia representativa [.eps®\
sentido, o questionamento pos-modernista constituataque a
propria ideia de educagdo [...] O pds-modernismm tema
desconfianca profunda, antes de mais nada, reladivie as
pretensdes totalizantes de saber do pensamento rmoode
(SILVA, 2013, p. 112).

Complementando a ideia, agora mais voltada paraperspectiva psicologica
do individuo, diz-se que “[...] o sujeito ndo é entto da acao social. Ele ndo pensa,

fala, produz: ele é pensado, falado e produzide éEirigido a partir do exterior: pelas
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estruturas, pelas instituicbes, pelo discurso.gnflara o pdés-modernista, o sujeito
moderno é uma ficcdo” (SILVA, 2013, p. 113).

Atualizando e relacionando com as questdes cutuypade-se dizer:

O pés-modernismo rejeita distingbes categoricadsolatas
como a que o modernismo faz entre ‘alta’ e ‘baowtura. No
pos-modernismo, dissolvem-se também as rigidasnghsts
entre diferentes géneros: entre filosofia e litemtentre ficcdo
e documentério, entre textos literarios e textgsi@entativos
(SILVA, 2013, p. 114).

Retomando ao entendimento do conceito de educagfienando os escritos,

dizemos que a educacdo € um processo de deseneotoinhumano, pois ela

corresponde

[...] a toda modalidade de influéncias e intergé&s que
convergem para a formacao de tracos de personalstadal e
do carater, implicando uma concepcdo de mundo,isidea
valores, modos de agir, que se traduzem em coresccd
ideoldgicas, morais, politicas, principios de adéente a
situacdes reais e desafios da vida pratica (LIBANE@.3, p.
21-2).

Podemos ainda, nos dizeres de Libaneo (2013), denasi a educacdo como

instituicdo social, pois € ordenada em um sistenagtucacional.

E é justamente nesse sistema que entendemos guéado Edeve intervir e

orientar, tanto no sentido da construcdo de um essmc educativo abrangente e

socialmente igualitario a todos os membros da dade, quanto na direcdo de uma

compreensao e atuacdo mais consciente por partgrdpgs sociais no meio em que

vivem e no qual o Estado é o seu interventor eepatégrante. Salientamos, ainda, que

o papel do Estado também é fundamental para aissgdo da educacao ndo formal,

talvez mais importante, justamente pelos seuseafa repercussao social aderente a

sua funcéo.

N&o pode ocorrer, por parte do aparato estatassgalismo, ou seja, 0 dominio

privado de um determinado grupo de pessoas naaepfdilica com o intuito de

beneficiar-se do poder conferido ao Estado, utiivase das benesses que o poder

confere ao ente publico. Porém, observamos redem&mte no N0sso meio social o
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uso indevido da funcéo publica da parte daquelesdgweriam orientar e fortalecer o

papel do Estado.

2.1 A dualidade da educacéo e o papel do Estado

Pensamos que a educacdo a0 mesmo tempo em qu& a@ribomem para se
adequar a uma situacdo historica, treinando-o peraexigéncias sociais, deve
possibilitar, também, o desenvolvimento desse pdprmem na ampliagdo dos seus
conhecimentos, da capacidade de reflexdo e arddidatos, tornando-o mais liberto
para decisbes que aparentemente sao indecifraveésdgq ndo se domina o
entendimento das circunstancias. A educacdo nestis € dicotbmica: exige um
treinamento e adequacdo a uma situacdo pré-estialaele possibilita, ao menos no
mundo de hoje, uma ampla reflexdo para galgar pasgém do determinado

socialmente,

[..] para encontrar um tipo de educacdo absoluttene
homogéneo e igualitario seria preciso remontadatgciedades
pré-historicas, no seio das quais nao existissehuma
diferenciacdo. Devemos compreender, porém, quspeicie de
sociedade ndo representa sendo um momento imaginari
histéria da humanidade (DURKHEIM, 1967, p. 39).

Cada sociedade tem um ideal de homem que ela gustrair. Este ideal é
igualitario, até certo ponto, a todos da socied&l@ssa unidade e diversidade, ao

mesmo tempo, que constitui uma dualidade basiealdeacéo.
Assim, a educacéo tem por funcdo suscitar no seaha

[..] um certo nimero de estados fisicos e men@ig a
sociedade, a que pertenca, considere como indépEiasa
todos os seus membros... e que 0 grupo sociatylarti(casta,
classe, familia, profissdo) considere igualmentispensaveis
a todos quantos o formem (DURKHEIM, 1967, p. 40).

Conforme ainda Dukheim (1967), a sociedade neeedsiterta homogeneidade

e a educacdo perpetua e reforca certas similituelesenciais. Porém, certa
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diversificacdo deve existir para possibilitar a peacdo da vida coletiva “[...] a
educacdo assegura a persisténcia desta diversivamssaria, diferenciando-se ela

propria, e permitindo especializagbes” (p. 41).

O referido autor afirma que a entrada do educarmlanondo do trabalho
constitui a construcao de aptiddes especificascgda profissdo exige em virtude dos
usos e de certas maneiras de enxergar as coissim, As educacdo ndo podera ser a
mesma para todos. Aqui o autor refere-se a educam@o treinamento das aptiddes
individuais e n&o no sentido amplo que a educagfufisa, conforme definicdo de

Libaneo (2013), com a qual concordamos, que diz:

Educacdoé um conceito amplo que se refere ao processo
de desenvolvimento omnilateral da personalidade,
envolvendo a formacdo de qualidades humanas -agjsic
morais, intelectuais, estéticas — tendo em vistaemtacao

da atividade humana na sua relagdo com o meiol,segia
determinado contexto de relacBes sociais (LIBANEO,
2013, p. 21, grifo do autor).

As finalidades da educacdo para Libaneo, em umspeetiva da Pedagogia
Progressista, partem de uma andlise critica dd&ladas sociais e amparam 0s
propositos sociopoliticos da educacéo, diversamgmtque propde Durkheim (1967),
gue se pode situar na Pedagogia Liberal e cujostiofy, conforme ainda Libaneo
(1992), sao sustentados a partir de ideias funigpoa seja, a educacéo tem por funcao
preparar os individuos para o desempenho de pspées, de acordo com as aptiddes
individuais. Tal enfoque liberal se expressa, asooger, nos dizeres de Durkheim
(1967), quando cita, por exemplo, a tendéncia caga maior a diversificacdo, a
especializacdo e a necessidade da divisdo dolimapata que a sociedade mantenha-se,
ela propria, por meio da educacao, preparandoatmltradores de que a sociedade
necessita. E “[...] por ela e para ela que a egiccae diversifica” (DURKHEIM, 1967,

p. 78).

Notamos que os préprios paises, desde a era dlsapo comercial, estao
inseridos na divisdo internacional do trabalho,ual gpressupunha desigualdades nas
trocas realizadas e intensa exploracao da for¢eatalho. A educacao se diferenciava
conforme os limites geograficos e os interessaatégicos de cada pais na economia
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global. Percebemos atualmente que pouco mudou.ait®pque tém como base de
exportacdo os produtos primarios, de pouco valeegagio. J& outros poucos paises sao
exportadores de tecnologia de ponta e de valooegyual inserimos o modo de encarar a
educacdo. Mais uma dualidade: o relacionamente erlbcal versus o global, ou seja,
uma representacdo da realidade em escalas geagrafiterentes e que procura
apreender as questdds formacdo de valores e percep¢cao de mundo, aiquabktudo

da cultura procurara abordar.

Conforme Pérez Gémez (2001), a produtividade @ngpetitividade se baseiam
cada vez menos em recursos primarios e cada veg nwmaiconhecimento e na
informacédo que se produz, assim, as matérias-prenastrabalho ndo qualificado

deixam de ser estratégicos na nova economia global.

Ressaltamos que o Brasil tem como principais poxddée exportacdo o minério
de ferro, o petréleo bruto, gréos, agucar e caownh e de frango (Fonte: Governo
Federal do Brasil, 2010), de pouco valor, se coagmrcom a producdo de

conhecimentos, principalmente os tecnoldgicos.

Ha uma submissdo as condicfes da concorrénciaactenal supondo uma
imposicao do poder econdmico e que sem a partépagflexiva e organizada dos
cidadaos, conforme ainda Pérez Gomez (2001), fam coie esses efeitos da
globalizacdo, complexos e contraditérios, permitgoe tanto a cultura como a

educagédo sofram com os efeitos da sua atuagao.

No Brasil atual, de forma generalista, percebe-sea uestratégia de
desqualificacdo da educacao, enquanto processativone a sua massificacdo em um
direcionamento da ndo qualidade e da nao formagkxiva dos educandos, atendendo
a légica do poder estabelecido que sO se asseguidaeranca em virtude desta
educacdo que ele mesmo patrocina aos membros idaade. Ndo é nem um pouco
interessante a criacdo de uma sociedade que questsodesmandos e as aberracdes
desumanas dos que ocupam o poder estabelecidoezTaara ndo fomentar a
consciéncia questionadora do papel ja determinadalguns grupos sociais no cenario
internacional. Esta reflexdo, elucidativa, € mairecigamente sobre a educacao

escolarizada, na qual o Estado tem acéo preporideran
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Pérez Gomez (2001), ao analisar a politica edwcatias sociedades pos-
modernas, nos remete a desigual distribuicdo dngses econdmicos e culturais aos
membros da sociedade que frequentam unidades mes;otple a nosso ver, sao as
instituicées primordiais para o processo de educaca

Caso a sociedade brasileira queira ser mais justirecer oportunidades de
desenvolvimento mais igualitario aos seus memlitegera constituir-se de valores e
principios éticos que passardo necessariamenteupa educacdo qualificada e
responsavel pelo amparo harmonioso das relacfesarfasme da producdo de
conhecimentos. Mas o0 que percebemos hoje, e coafdranha (1996), a sociedade é
marcada pelo imperialismo do trabalho e pela instntalizacdo da razdo e que com
frequéncia reproduz praticas de maneira automatera, reflexado e por estar na moda,

mutilando as possibilidades de uma vida melhor.

Uma sociedade mais igualitaria proporcionara ideiasntimentos comuns mais
humanos e a educacado tendera a ser mais humamisiaas suas especificacbes que
contemplem as diversas aptidfes individuais. Jauema sociedade em estado
permanente de competicdo, e em guerra também, ociedades vizinhas ou até
internamente, e por meio da inseguranca, ndo isd,fimas de valores e principios que
variam a cada momento e ao humor dos seus dirgyeiaid com que a educacao crie

espiritos mais propensos a individualizacao.

“A educacdo nao €&, pois, para a sociedade, sem@oopelo qual ela prepara no
intimo das criancas, as condi¢des essenciais gaigexisténcia” (DURKHEIM, 1967,
p. 41).

Ainda, nos dizeres de Durkheim, o ser social n&ze@om o homem e nao é
resultado do desenvolvimento espontaneo; € o trabadlucativo que desenvolve o
primitivismo humano.

[...] as multiplas aptidbes que a vida social supd¢ néo
podem organizar-se em nossos tecidos, ai se ntiat@do sob
a forma de predisposi¢cdes organicas. Segue-se lgaen&o
podem transmitir-se de uma geracdo a outra, pop rdai
hereditariedade. E pela educagio que essa traAsrsissla.

[...] a educacéo satisfaz, antes de tudo, a neleges sociais, €
gue existem sociedades em que esses predicadosando
cultivados; e mais, que eles tem sido muito diveesae
compreendidos, segundo cada grupo social consmlerad
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E preciso saber, por exemplo, que as vantagens gotita
cultura intelectual nem sempre foram reconhecidasquos os
povos. A ciéncia, o espirito critico, que hoje &#to colocamos,
durante muito tempo foram tidos como perigosos
(DURKHEIM, 1967, p. 43).

Durkheim (1967), ao citar Rousseau, diz que a séosaa experiéncia e o
instinto podem bastar para satisfazer as necessiddal vida humana, assim como
bastam aos outros animais. Mas em um momento gquandociedade tornou-se
complexa, despertou no homem a necessidade daléAtea somente pelo pensamento
refletido e esclarecido pela ciéncia € que foi petsao homem comecar a ler e
compreender a sua relagao natural e social commenrestente. Aqui percebemos mais

uma vez o positivismo cientifico do autor.

Ent&o a cultura cientifica tornou-se indispens&vél;essa razao
por que a sociedade a reclama de seus membrospda ia
todos como um dever. [...] Desse modo, mesmo quasdo
gualidades parecam a primeira vista espontaneardesggadas
pelos individuos, refletem ja as exigéncias do nseidal que
as prescreve como necessarias (DURKHEIM, 1967%4)p. 4

Assim, a educacéo, refere-se a transmissao e rilagsio de saberes que se
transformam em acdo. A pedagogia, como uma ciépossuidora de métodos e
objetivos especificos para o estudo da educac@ogénd Unica ciéncia que objetiva
abarcar a complexidade da educacao. Outras ciéaomdem estudam a educacédo, cada
qual com o seu viés de fundamental importancia pdedtura critica do mundo atual,
com o intuito de conhecer, compreender e relaciortare existe, com base no passado

e com projecdes para o deuvir.

Salientamos também que a ciéncia é uma obra a|etdo s6 do passado mas
da época presente que sedimenta o conhecimentatdgaoe permite a sua propria
evolucdo. Embora essa seja uma reflexdo mais preeiste sobre a educacao, é valida

para todas as ciéncias.
A educacao esta associada, também,

[...] a processos de comunicagdo e interagdo pplass os
membros de uma sociedade assimilam saberes, laaleidid
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técnicas, atitudes, valores existentes no meiour@lfhente
organizado e, com isso, ganham o patamar necessario
produzir outros saberes, técnicas, valores etmtihéeco ao
ato educativo seu carater de mediacdo que favorece
desenvolvimento dos individuos na dindmica soctacail de
seu grupo, sendo que o contetdo dessa mediac@s saberes
e modos de acdo (LIBANEO, 2005, p. 32).

A educacao, conforme ainda Libaneo (2005), podenarifestar de maneira

informal, ndo-formal e formal:

A educacado informalcorresponderia a acbes e influéncias
exercidas pelo meio, pelo ambiente socioculturaue se
desenvolve por meio das relagBes dos individuasigog com
seu ambiente humano, social, ecoldgico, fisico lural, das
quais resultam conhecimentos, experiéncias, psaticas que
ndo estdo ligadas especificamente a uma instituigdim s&o
intencionais e organizadas. éducacdo nao-formakeria a
realizada em instituicdbes educativas fora dos nsarco
institucionais, mas com certo grau de sistematzagid
estruturacdo. Aeducacdo formakompreenderia instancias de
formacdo, escolares ou ndo, onde ha objetivos tdosa
explicitos e wuma acdo intencional institucionalgad
estruturada, sistematica. H4 uma interpenetragéstate entre
essas trés modalidades que, embora distintas, odenpser
consideradas isoladamente (LIBANEO, 2005, p. 3iffogjdo
autor).

A nosso ver, poderiamos dizer que a educacdo écansdante e se fossemos
compartimenta-la, a dividiriamos em formal, contiing6es especializadas para tal
fim, e informal, que englobaria todos os aspectss/ida e, talvez seja esta, a mais
eficaz no sentido amplo do que venha a ser a edockca sociedade que permite olhar
para fora de n6s mesmos, de nos formatar a partoltthr do outro e do grupo que

convivemos.

Retornando aos escritos de Durkheim (1967), é @itadprendizado da lingua
como um sistema de ideias do qual nos tornamo®inesde que foi trabalho de muito
tempo, sem o qual ndo teriamos como fixar com st#rgia 0s conceitos e € a

linguagem, ainda conforme ele, um dos aspectos pnaésninentes da vida social.

Assim, se retirasse do homem tudo o0 que a sociddadeonfere, retornaria a

simples condigao instintiva de animal. Se o homenseguiu se diferenciar dos outros
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animais € porque, dentre outros fatores, coopesouas seus semelhantes e o esforco
individual agregou-se a outros e que transpostlas geracdes por meio da linguagem,
quer seja, a tradicdo oral, a escrita, os divensssrumentos e 0s simbolos,

possibilitaram a sua humanizacao.

“[...] sociedade e individuo séo ideias dependemtes da outra” (DURKHEIM,
1967, p. 46). O homem ao se aprimorar, aprimora&ena sociedade da qual faz parte
e a educacdo tem por fungdo permitir este engrandeto, tornando o homem
verdadeiramente humano, mas o individuo ndo pogexedecer-se sendo pelo proprio
esforco que o caracteriza e diferencia de outramas, como dito anteriormente e
corroborado com Freire (2006) “Nenhuma escola @oteer mais por um aluno que a
sua decisdo pessoal de se desenvolver, de credeeraprender, de adquirir

conhecimentos”. Aqui a educacéo € exemplificadaewmteor formalista.

A educacdo, entdo, deve assegurar aos individwosnanicacdo das ideias e
dos sentimentos sem 0s quais nenhuma sociedadistsulesconforme Durkheim, a
educacao nao pode ficar inteiramente ao arbitrg poticulares, em funcao dela ser
essencialmente social. O Estado ndo pode ficaioattos fatos educacionais e deve até
certo ponto submeté-los a sua influéncia, afinaEstado € a personificacdo da
sociedade e tem o dever do interesse publico, @@sleve monopolizar, por exemplo,
0 ensino, pois “O individuo é sempre mais renovagi® o Estado” (DURKHEIM,
1967, p. 48) e nem deixar de fiscalizar a inicefprivada. O Estado, ainda conforme
Durkheim (1967), € quem regula e legitima a eduzagaseio da sociedade.

Ha um grande perigo nisso, pois se o0 Estado nadeimocratico de direito e
principalmente de fato, ele vira a se utilizar dacacdo, por meio das escolas, para
propagar as suas ideologias partidarias e a empeegaa autoridade para atrair 0os
educandos a uma rotina personificada de um grupcsguapodera do aparato estatal,
podendo criar preconceitos e massa de manobraoganaais diversos intentos. Isso
também nao deve se aplicar ao professor, que godiigar de suas prerrogativas para
converter os alunos a enxergar os fatos sobre amica. Além disso, o educador deve
ter a autoridade moral manifestada em sua prépsaga. Autoridade essa representada
pela firmeza de decisbes e na crenca da importaleciaeu trabalho, com base no

respeito pelas suas funcdes, exteriorizadas pejadgem, pelo gesto e pela conduta.
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Aprende-se muito pelo tacito, ou seja, por tuddlague néo esta explicitado de modo

formal.

E, ainda, “[...] com o objetivo de dotar a criadgsse dominio de si mesma que
a autoridade do mestre deve ser empregada [...Jénd@is do que um aspecto da
autoridade do dever e da razdo” (DURKHEIM, 196 A4).

Adorno (1995, p. 167) nos diz que determinadas festaicoes de autoridade,
quando estas assumem uma orientacdo clara, doppilda ndo violéncia e a partir de
um ato consciente, trata-se de um momento de dati que contribui para a

“desbarbarizacdo” da sociedade.

O Estado tem essa funcao primordial de ndo peranlttiutalizacdo social, além
de garantir e proteger os principios do conviviartmmioso, com a liberdade de ideias e
no sentido de proporcionar a ampliacdo da consei@los que vivem no seio social. Ao
menos quando se fala de Estado democratico.

A educacao deve estar atenta a tudo isso e prordebates com total liberdade
a fim de propiciar a expansao dos préprios penstmseancriar uma sociedade sélida
em principios que ndo sdo abalados pela divulgdeddeias corriqueiras, ditadas por
modismos momentaneos com intuito de fazer do psoceducativo, o qual inclui-se a
educacao formal, um aparato de difusdo de idejasneipios norteadores de grupos
que pretendem legitimar comportamentos que naogrem a emancipacao do sujeito,

ao contréario, fazem com que prevalecam acdes fldtdas.

E a educacdo, mais uma vez, que tem a funcdo dstitaonas variaveis
determinantes que se queiram para a sociedadedadelsea qual entendemos como
aquela que confere oportunidades semelhantes pardos tenham a possibilidade de
deixar aflorar seus talentos e competéncias, dogfea sua marca no tempo e no meio
em gque vivem. E 0 mais importante, emancipar oviddo por meio de reflexdes que
levam a acOes dotadas de propédsitos e direcionmtasa criagdo de um mundo mais
justo e menos opressivo tanto em agdes quantoaasid/ale salientar que a educacao

ndo se da apenas na escola. E um processo e natetermainacio local aonde ocorre.

O papel do Estado, por tudo que foi exposto, é dovehtal. E ele quem

direciona e legitima o poder que a sociedade lhafece para administrar seus
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interesses. Mas deve-se estar atento, pois ao mesnm em que o Estado pode
possibilitar a construcdo de uma sociedade mais jele proprio podera criar um

espaco de desigualdade social, j& que o Estadoaéinstituicdo criada, composta e
dirigida por pessoas que, embora, foram aceitaggossamente, pela maioria dos
membros da sociedade para representa-los, as taas0 acontece e para que tal
fato passe desapercebido, o proprio Estado fomgngaeducacdo que nao seja eficaz,

no sentido da formacg&o de um sujeito critico erd&uao meio em que vive.

Durkheim (1967) salienta que o Estado deveria vitter minimo possivel na
educacao das criancas e atuar apenas quando @afa#dlse fizer presente. Falamos
aqui na educacdo formal. Porém, se a educacao,eansentido amplo, incluindo
também as escolas, desempenha uma funcéo coletiostada a sociedade na qual
estamos destinados a viver, entdo o Estado, coaf@urkheim (1967), ndo podera
estar ausente, ele deve fazer com que a educaghelesa uma comunhéo de ideias e

sentimentos entre os cidadaos, necessaria parndip@ssa vida em sociedade.

“Uma vez que a educacdo € uma funcédo essencialmeai@, o Estado néo
pode desinteressar dela. Pelo contrério, tudo oéyeelucacdo deve ser, em certa
medida, submetido a sua a¢do” (DURKHEIM, 1967,3). 6

Em cada sociedade e em cada momento histérico,uab aj Estado esteja
presente, ha um objetivo intencional por parte @l&sdado para o desenvolvimento do
processo educativo, inclusive para a educacao fpengara que estejamos conscientes
dos propdésitos estatais frente a educacéo, emesgids amplo, como ja mencionado,
devemos nos atentar as suas manobras politicas aiais no mundo capitalista que
propagandeia o consumo exacerbado e a dissemidacé@municacdo de massa, que
tende a direcionar até 0s nossos pensamentos uito ide executar os propdsitos do
sistema opressor vigente, que assim 0 € parandayraaioria das pessoas.

2.2 A educacgao como processo historico-social

O homem é um ser historico e social. As suas aggEssamentos mudam no
tempo e no espaco geografico, na medida em queéaatkanscorre e problemas a

resolver vao se apresentando no convivio coletivdeeordem pessoal, como a
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compreensao do seu eu. O homem é o resultado diewim ou seja, de um processo
no qual ele constrdi a sua cultura e a si mesnmedutacao, neste sentido, esta inserida

dentro da cultura.

Assim, a histéria é o desenvolvimento no temposte$edades humanas. Mas
esse tempo ultrapassa as duracfes que o individuario tem na experiéncia direta e
na memoria individual a qual conhece. A histéridesa sentido para o individuo se ele
tiver uma representacdo dessa duracao historicee-8eajudar o individuo a construir
tal representacdo. E uma fungdo da historia, deedade e da educacdo fornecer

elementos para a construcdo desse processo.

Por tudo isso, ndo se pode pensar em um homemamacteristicas universais e

eternas que sirva de um modelo.

Melhor seria referirmo-nos a uncandicdo humanaresultante
do conjunto das relagBes sociais, mutaveis no te@poseja,
nao compreendemos o0 homem fora de sua praticd, gumique

esta, por sua vez, se encontra mergulhada em utexton
historico-social concreto (ARANHA, 1996, p.15, gsf da

autora).

Os conhecimentos sédo necessarios ao individuoapsuwa propria formacao. A
maneira de utilizagdo desses conhecimentos, tradempelo meio social, e que tem na

educacédo papel fundamental, é outra questao.

A educacdo é uma acdo exercida constantementerntamente e continua em
todos os momentos da vida social e esta influéediecativa da-se de uma geracdo a
outra, prevalecendo a acdo dos mais velhos, conhms gais e professores, sobre 0s
mais jovens, nos dizeres de Durkheim (1967), qgsatt@, ainda, que a influéncia
educativa € comunicada a geracdo mais jovem née firma consciente, pelo ensino
propriamente dito, mas também por meio de uma edoaaéo intencional e que jamais
cessa, que é pelas palavras que proferimos e fosl@ae praticamos, estas também sao
influéncias substanciais na formac&o dos individibs transmissdo de conceitos e

valores pelo tacito, ao qual nos referimos anterarte.

Assim, a educacdo realizada em uma determinadeedsm® e em um

determinado periodo historico, segundo Durkhein67)9é¢ um conjunto de costumes,
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de praticas e de modos de fazer e resultam daexeficoda, consciente ou ndao, de uma
geracdo mais velha sobre a mais jovem, com o fimdd@ta-la ao meio social na qual
esta inserida. Mais uma vez constatamasirater determinista de adequac¢do ao meio

por parte daqueles que recém ingressam a vidpatagas desse autor.

Durkheim (1967, p. 61) exemplifica a difusdo da cedo por meio da
transmissao e cita o caso de um regime tribal,esgacificar ou localizar a tribo a qual
se refere, apenas relata que a educacao nest@ooeie a todos pelos membros do cla
sem mestres encarregados especificamente parfires$fio os mais velhos, ou seja,
toda a geracdo anterior que desempenha esse piajgatieo, com raras excecoes de

alguns ensinamentos especificos, na qual certédosngdo encarregados.

Em outras sociedades mais desenvolvidas, quakificasta conforme os dizeres
de Durkheim (1967), a educacdo concentrava-se Aas de funcionarios especificos,
como os sacerdotes na India e no Egito antigos Bae entendamos o sistema de
nosso tempo devemos, entédo, recorrer a historrgupaodo sistema educativo € um
produto historico inserido em um meio social pemdid esclarecer os fins da educacéao
em cada época e para tanto se deve utilizar asiimshtos adequados de observagéo,
que, conforme Durkheim (1967), desempenham papelgrdade importancia na
constituicdo dos meios, ou seja, do método de estddste sentido também se deve

atentar ao estudo da psicologia voltada a educacao.

Se determinados fatos existiram é porque tiveransuzs razdes de ser e
atenderam a necessidades legitimas de uma épapajdse Durkheim (1967). No
entanto, devemos questionar a quem essa legitimidshde. Segundo Freire (2006)
sempre ha uma ideologia na pratica do fazer edutacia qual devemos estar atentos

para ndo reproduzirmos situa¢des que muitas verelsatemos.

Conforme Pérez Gomez (2001) a educacao tende érsaiidade e ndo pode ser
inimiga das diferencas, ao contrario, € uma de sxig&€ncias construtivas. Assim, deve

ser para todos, abarcar todos no processo comstrlggitimando a pluralidade.

Concordamos com Durkheim quando nos diz que a edacad um produto da
sociedade na qual o homem est4 inserido. Porémdqua determinismo social

converge a uma rigidez na concepcdo educativaalvessos e corroboramos que a
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sociedade é composta pela pluralidade de ideiasprtoe Pérez Gomez (2001), e que
um equilibrio social também é possivel nessas c¢Oedi de diversidades de

pensamentos e posturas.

“O homem que a educacdo deve realizar, em cadaeundsl ndo € o homem
que a natureza fez, mas o homem que a sociedadeqgeecle seja; e ela o quer
conforme o reclame a sua economia interna, o seiliteep” (DURKHEIM, 1967, p.
81). Nota-se, neste trecho, uma imposi¢cao detestainia qual o homem individuo esta
submetido a uma atuagdo coadjuvante no processoomkrucdo social e ndo o
reconhece enquanto sujeito da construcédo da spaigppndicdo. Condicdo, essa, de
reconhecimento, que conforme Freire (2006) é furdaah para que o homem, como
ser social e historico, seja também um transformddosociedade em que vive. Para

tanto se deve respeitar a autonomia e a identdiadejeito.

A educacdo, voltando a Durkheim (1967), € o meio peal a sociedade se
renova constantemente. Ela perpetua e reforca ademeidade fixando as similitudes
essenciais que a vida coletiva supde, porém a e@lo@ssegura também a persisténcia

de uma diversidade necesséaria, apresentando @lagpdiversa e especialista.

Existe em nds, ainda conforme Durkheim (1967), de#ses coabitantes,
distintos e inseparaveis: um € o ser individuahstituido dos estados mentais que se
relacionam conosco mesmo e com os fatos de nadsgessoal. O outro é o ser social,
constituido por um sistema de ideias, sentimentbabios que exprimem em nés o
grupo, ou os grupos diferentes, do qual fazemosepdr...] tais sdo as crencas
religiosas, as crencas e as praticas morais, dgdes nacionais ou profissionais, as
opinidbes coletivas de toda a espécie” (DURKHEIMG629p. 83). O objetivo da

educacédo éonstituir ou organizar este ser social que estédasta um de nos.

O homem se faz humano pelas tradi¢cdes sociaiscpefseracéo, pelos sistemas
de moral, linguas, religides, ciéncias, que sd@lopletivas, produto social que se
constitui gradativamente ao longo das geracdesaeapéonomia individual do homem,
eis a obra da educagéo: contraditéria e somatarialacdo estabelecida entre sociedade

e individuo.
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A justificativa para o fim e para a importancia etiJucacdo é constituir o ser
social que convive em nos e que nado resulta dondelsgmento espontaneo, pois
nascemos associais e nada ha em nossa natureZmitargye nos predisponha a nos
submeter a uma autoridade politica, a disciplinaaihmmu a outros emblemas simbdlicos

da sociedade que se consolidou, nos dizeres dén€uark1967).

Ha em algumas sociedades o processo chamado dac#doic no qual o
individuo apds ter completado determinada idadessarlo por processos educativos
sera iniciado em uma outra vida, ou seja, essda@dio consiste em um segundo
nascimento em virtude das novas atitudes que @ithdd devera assumir de agora em
diante perante toda a sociedade da qual faz marea mudanca inclusive do nome de
nascimento “[...] € bem sabido que 0 nome né&o Btaoeconsiderado como simples

signo verbal, mas como um elemento essencial daae@©URKHEIM, 1967, P. 84).

Este é um relato do simbolismo que nos diz Durkhdi®%7), da representacéo
de um homem social criado pela educacdo em queapeadicao e que tende a excluir
0 pensamento e a reflexdo. Ainda, “SO pelo fatofad®rmos parte integrante do
universo, pertencemos a alguma coisa que ja naossags mesmos [...]" e “[...] pelo
simples fato de pensarmos, termos certa inclinpaé® conhecer” (DURKHEIM, 1967,
p. 86) é que, paradoxalmente, faz a educacao, emsesgido amplo, 0 processo que

permite o desenvolver do conhecimento.

A compreensdo da sociedade faz com que melhor gaones entender a
educacdo que é parte de um macrocosmo no qual enmagstéd inserido, além de
entender e fomentar a concepcao de homem que seaizea sociedade a qual se

pertence.
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3. CULTURA

Tentar definir cultura ndo € uma tarefa simpless Mafundamental para o
entendimento amplo e contextualizado da nossaiprégisténcia como ser pensante e

atuante no mundo em que estamos inseridos.

A visdo mais tradicional que aborda a cultura efelada a um método de
estudo e a sua significacdo como processo e prodotsistem nos trabalhos
antropolégicos, que devem ser expressos em palgaees resultar, desta maneira, em

conceitos.

Para Malinowski (1975) cada conceito € o resul@delauma teoria que declara
que alguns fatos séo relevantes e outros simplésna@identais. S80 estas questdes

consideradas importantes que procuramos entensier tngbalho.

7

O panorama da cultura € “[...] o todo integral tibmglo por implementos e
bens de consumo, por cartas constitucionais pas&mss agrupamentos sociais, por
ideias e oficios humanos, por crencas e costunSLINOWSKI, 1975, p. 42).

Na relacdo entre cultura e sociedade, esta questerurkheim um de seus
grandes pensadores, fez com que Malinowski (19@skificasse Durkheim como um
grande antropdlogo, além de grande sociélogo, @melid a plena compreensao
cientifica da cultura como um fendmeno especifmrém, Malinowski (1975) critica
Durkheim, quando nos diz que:

[...] estava desfigurado por certos preconceitosafisécos e,
acima de tudo, pela completa rejeicdo ndo apenas de
especulacdes introspectivas psicolégicas, mas tambdé

qualquer referéncia a base biolégica do comportanammano
(MALINOWSKI, 1975, p. 28).

Acreditamos que Durkheim n&o tenha desprezadontetde a condigcéo

biolégica do homem. E que a visdo e o enfoque lsoeiBurkheim prevalecem.

Malinowski (1975) em seu trabalho procura tracarentendimento de cultura
como sendo, se é que podemos assim escrever, pg@eede adaptacdo do homem ao
meio, ou seja, 0 homem é um ser bioldgico, queligerte a todos os outros animais,
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tem suas necessidades fisiologicas, como comegiragsdormir, reproduzir, dentre
outras, que devem ser satisfeitas. E por meio arauque o homem cria materiais ou
simbolos que permitirdo uma melhor adaptacdo asseelades inerentes a manutencao
da vida.

Conforme Cascudo (2004), foi Malinowski o primegrancluir o sono, o ato de
dormir, como um determinante para a obtencdo dgalpelo homem e todas as

consequéncias etnogréficas advindas desse fatmaise

[...] a teoria da cultura deve tomar sua posic&Ee&@da no fato
biolégico. Os seres humanos sdo uma espécie ariatlo

sujeitos a condicdes elementares que tém de swlidds de
modo que os individuos possam sobreviver, a raginc@r e

0S organismos em conjunto serem mantidos em coesligé
funcionamento. Ademais, com sua bagagem de arseéatua
capacidade para produzi-los e aprecia-los, o hom@mum

ambiente secundario (MALINOWSKI, 1975, p. 42).

E é este “ambiente secundario”, transcrito acirne,tgmbém entendemos como

cultura.

Conforme o préprio autor esta € uma definicdo deir@urecorrente a época. E
esse “ambiente secundario ou artificial” (p. 43pado pelo homem, a cultura, é que

deve ser permanentemente reproduzido e administrado

Pelo exposto até o momento e dentro da perspeutivapologica, que tem em
seu cerne o estudo das questdes culturais, peseetpge toda criacdo humana € cultura
em seu sentido amplo.

Como existem varios grupos sociais que se adaptammaheiras distintas ao
meio para a manutencdo da sua existéncia, indivmluae grupo, podemos falar de
cultura no plural, em razao da diversidade dosaginumanos e de suas interagdes com
0 meio fisico e simbalico.

Transpondo para a atualidade, diriamos que se tlatanulticulturalismo,
amplamente abordado por diversos autores, comoa@g2802), que corrobora com a

diversidade e dinamismo das culturas.
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Voltando as definicbes mais tradicionais, de endogpiropoldgico, cairemos na
questdo abordada por Malinowski (1975, p. 43), ddr@io de vida cultural, o qual
significa “[...] que novas necessidades se impo&moves imperativos ou determinantes
sao inculcados ao comportamento humano.” A trarssiaiga tradicao cultural deve ser

passada de uma geracao para a seguinte, e:

Os métodos e mecanismos de carater educacionahdexstir

em toda cultura. A ordem e a lei tém de ser masitidama vez
gue a cooperacao é a esséncia de toda realizag@alcp..] O

substrato material da cultura tem de ser renovadargido em
condicbes de funcionamento. Por isso, algumas froa
organizacdo econdmica sdo indispensaveis, mesmouttagas
mais primitivas (MALINOWSKI, 1975, p. 43).

A relacdo entre cultura e educacédo aparece em dhadki (1975) como

inseparaveis e ao mesmo tempo complementares, fugaoido na transcricdo anterior.

Nota-se que o autor afirma, também, que ha umdaedeavalores da variedade
cultural. Tal argumentacdo, pelo visto, era trachalmente aceita nos estudos

antropolégicos sobre cultura nas décadas inicesd0.

A cultura, entdo, é adquirida pelas tradicbes @muosicdes do grupo no qual
estamos ou naquele grupo que pretendemos nosrioseras vezes, em outro que
instituimos. Os ensinamentos dar-se-ao por sisteraos pelo préprio homem, como

por exemplo, a educacao.

Atualizando a leitura, podemos citar Libaneo (2080531), “[...] o campo do
educativo € bastante vasto, porque a educacaceatatfiamilia, no trabalho, na rua, na

fabrica, nos meios de comunicacao, na politicaimddo intencional ou néo.

Malinowski (1975), como j& dissemos, faz uma esdalaalores ao mencionar
culturas, ou seja, as classifica em muito simples poimitiva e complexa e
desenvolvida, mas todas, conforme ele, possuem vast@ aparelhagem material,
humana e espiritual que possibilita a0 homem lgdsn os seus problemas concretos.
Ainda, e conforme Bosi (1987, p. 14), o que singedaa chamada cultura superior
“[...] € a possibilidade que ela tem de avaliar mesma; em ultima instancia, é a sua

autoconsciéncia.”
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Esses problemas surgem do fato de que o homemntecopo
sujeito a varias necessidades organicas, e queivdenum
ambiente que é o seu melhor amigo; visto que elefe as
matérias-primas para o seu trabalho manual, e l&é@nm seu
perigoso inimigo, por que abriga muitas forcas ikost
(MALINOWSKI, 1975, p. 42).

Quando nos reportamos a hostilidade e iniquidad#fiéil ndo salientar o
momento histérico no qual vivemos. Acreditamos @stamos classificados como
grupo cultural extremamente desenvolvido se atemmsavancos tecnoldgicos nas mais
diversas areas do conhecimento e nas definicdespaltgicas classicas, mas se
analisarmos as relagdes humanas competitivas, mostais e alienadas com o
sofrimento alheio, além da nossa atuacdo omissiva @s detentores malignos do
poder, talvez a classificacdo seria outra. Estdéamé uma questéo de cultura, em seu

sentido amplo. Pensamos que vale salientar:

A medida que a ciéncia se mostra capaz de perssarépria; a
medida que a filosofia se autocritica; & medida @@stilo de
hoje resgata, refaz ou parodia a linguagem de ®teropos — o
espirito humano se move e ndo se enreda nos figsuda
tautologia. O ritmo da cultura [...] supbe o mowuee da
consciéncia histérica (BOSI, 1987, p. 14).

A interagdo com o outro, com 0s materiais ou sio®desenvolvidos para uma
melhor atuacdo no meio também é cultura. Como s&salard é uma questdo da

educacao.

Ainda, para Malinowski (1975), a cultura se comstém um conjunto de
instituiches em parte autbnomas e em parte coaddsngue se integra a uma base de
principios como a comunidade, a contiguidade eapa&iespecializacdo e o uso do
poder na organizagao politica. Para o autor, &téduitdo a legitima unidade da analise

cultural.

Assim, cada cultura tem a sua integridade satsBt atender as necessidades
basicas, instrumentais e integrativas e nao € toosggerir, que cada cultura, abrange
apenas um segmento da sua area potencial. Vaddtaessonforme ainda o autor, que

os elementos de uma cultura séo definidos, dentresy pelos principios da relevancia
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de consideradas significacbes e que o0 elementootemop de mudanca promove
evolucbes primeiramente na forma institucional pwio da invencdo ou difuséo,
quando “[...] um novo artificio técnico se incorpaa um sistema ja estabelecido de
comportamento organizado e gera gradualmente unmapleta reforma dessa
instituicdo.” (MALINOWSKI, 1975, p. 47). Fato qué corre a partir da criacado de
novas necessidades “[...] e em consequéncia novtiicias de técnicas, de
conhecimento ou de crenca sdo adaptados ao prosessaima instituicdo cultural”
(Ibidem,p. 47).

Para Malinowski (1975), a sociedade ou grupo soesté organizado e se
relaciona por meio de algum acordo, lei ou costique faz com que haja uma
cooperacao entre as pessoas ao obedecerem ass@geds, COMo 0S costumes legais,
religiosos e morais que moldam o comportamento homBsses séo fatos essenciais

da cultura e que podem ser observados cientificeanen

Outra analise do autor € que “Nenhuma instituic8i@ euspensa no ar ou
flutuando de maneira vaga e indefinida, atravésedpaco.” ou seja, “[...] toda
organizacdo € invariavelmente baseada e intimanassteciada com o meio ambiente
material” (MALINOWSKI, 1975, p. 56).

Malinowski (1975) faz uma relacdo de tipos insittnais e os atrela a
principios de integracdo. Por exemplo: ha o priocigrritorial e o tipo de instituicdo
ligado a este principio € o grupo de vizinhancaaédeia, pequenas povoacdes, cidade,
metropole, provincia, dentre outros, com a posddile de interesses e cooperacao.
Para o autor a esséncia da vida social € a co@ueeag concordancia entre as pessoas

sobre os mais diversos assuntos é fundamentabpada em grupo.

Ha, ainda, para efeito de ilustracdo e aproximaginosso objeto de estudo, o
principio ocupacional (organizacdo de pessoas yes atividades especializadas para
fim de interesse comum) associada, dentre outragposd de instituicdo também
especificos para o exercicio organizado do engamg a pesquisa, para a religiao.
Assim, o autor tece um quadro sinéptico com priosifgle integracdo associados a
tipos de instituicao.



34

Citamos dois exemplos de tipos de instituicdo (grdp vizinhanca e ensino
formal) ligados respectivamente a principios degrdacao (territorial e ocupacional).
Tal citagcéo referencia e ilustra as possiveis @bémcias com a formagdo de um grupo

cultural.

Algumas condi¢cdes minimas sdo impostas a todosup®g) culturais definindo
assim a natureza humana, ja que todos os homensiééocomer, respirar, dormir,
excretar, procriar, como j4 falamos anteriormentecaroborando com certo

determinismo no trabalho de Malinowski (1975).

Recorreremos ao ato de comer, da necessidade delintentar para que
possamos sobreviver. Tal atitude, primordial a @osgisténcia, pode-se dar de
maneiras diferentes, ou seja, 0 que comemos, coepa@mos o alimento, como o
ingerimos, como 0 conservamos e 0 adquirimos, atglzale que consumimos, o que é
admissivel e onde fazemos as refei¢cdes, tudo iaste@do aparato cultural no qual
estamos inseridos. E a cultura quem vai deternaimaiferenciacdes no ato de comer de
um grupo para o outro. Leva-se em conta as trasligdecostumes, os habitos, os tabus,
o tipo de trabalho exercido, a oferta e os mategaie dispomos para a obtencdo dos
alimentos. Alguns grupos constroem locais espesifiiara este fim e reservam alguns
alimentos para determinadas épocas comemorativasai@a, a alimentacdo de
determinado horéario do dia se difere de um outrardm Este paragrafo, acreditamos,
resume muito sucintamente a ideia de cultura dandlakki (1975), que ainda nos
lembra de que a morte de um grupo leva a morteia@a&dtura. Parece-nos 6bvio, mas
devemos recorrer a estas afirmacdes e lembrarseatsas préoprias vidas. Quantos
costumes e atividades deixaram de existir com denul® nossos antepassados? Talvez

a prépria coesao de grupo ficou mais fragilizada.

Malinowski (1975, p. 109) nos atenta que para sodkpzdo cultural “[...] inclui
0 adestramento dos jovens, [...]” € a nosso velagdo com a educacdo deve-se ser
inserida aqui. N&o no sentido de adestramento parasa informacao e reflexdo sobre a
cultura, parafraseando Malinowski (1975), em terml@sacréscimo ao padrédo de vida

individual e coletivo.

Numa cultura altamente desenvolvida temos todo omjuato
de instrumentos especificos para assegurar esg® @paossa
tradicdo cientifica, a nossa organizagdo econdraiéagxatiddo
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de nossa transmissdo simbdlica de ideias e praxipi
(MALINOWSKI, 1975, p. 117).

O autor cita como um dos imperativos instrumentigscultura o material
humano com o qual cada instituicdo é mantida e deveenovado além de associar a
educacdo como resposta cultural a este imperatmoo nos diz: “[...] € necessario
estudar a maneira pela qual as varias regras sfitcadas no individuo durante a
duracdo de sua vida. Isso obviamente faz parte diblgmma educacional”
(MALINOWSKI, 1975, p. 122).

Para HELL (1989), é subjetivo o entendimento eotltura e educacédo, quando
se procura entender em seu sentido mais amplo edimwnacédo intelectual, estética e
moral do homem. Porém, “0 homem torna-se plenamieoteem pela educacédo e
cultura” (HELL, 1989, p. 127).

No entanto, nos dizeres de Cascudo (2004, p. MBlirfowski interpretava uma
cultura como de acgao funcional exclusiva; conjumaterial de equipamentos
destinados a satisfazer a necessidade humana. e Ioma de realidades

instrumentais.”

Para se ter uma ideia das diferentes possibilidddegefinicdo de cultura e de

sua abrangéncia, exemplificaremos de um modo mé&isnpo a nossa época:

No imaginario social o termo cultura costuma egtaculado a
cultura culta, notadamente aos valores da culntadectual e
artistica, assim como 0 processo de escolarizatldmentos
como instrucdo formal, conhecimentos gerais, asdgi® obras
artisticas da humanidade, a cultura literaria, asmas de
relacionamento social, atos que supostamente danote
civilidade, sdo considerados essenciais para uiwidud ser
considerado ‘culto’. Em geral, os que se encaixam tal
definicdo sdo aqueles oriundos de classes soc&l@ame altas,
restando as demais camadas da populacdo, consisesath
cultura, unicamente assimilar tais valores e canfetos
(CANDAU, 2002, p. 72).

Ainda: “Quanto ao vasto mundo da pesquisa e dagd&mdas ciéncias, as letras,
a filosofia), foi sempre consideradaculturapor exceléncia.” (BOSI, 1987, p. 12, grifo
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do autor). Nota-se a existéncia de muitos conceesse complementam para formar a

ideia de cultura.

Para finalizar e na tentativa de uma definicdo,epuas conceituar a cultura
como 0s valores expressos por atos e pensamergomguadéquam e alinham no meio
ao qual estamos inseridos e que de certa manesraldm uma identidade perante os

grupos sociais existentes.

3.1 A cultura como identidade humana

A ideia de cultura ndo pode ser concebida fora dotexto europeu que
determinou sua génese, seus principios fundameassisn como suas implicacdes
praticas. “No fim do século XVIII, o interesse pdrdial do pensamento europeu volta-
se, ndo tanto para as formas de cultura enquamé&s @bletivas, mas para a ideia de
homem, que determina o devir da cultura e constitai finalidade” (HELL, 1989, p.
56).

Hell (1989) procura a significacado de cultura naatiario, no qual, em 1690, no
dictionnaire universelde Antoine Furetiere era designada como “[...JodHao
empenhado em tornar uma terra fértil através dad@mn, da adubagem, em cultivar

uma arvore, uma planta” (HELL, 1989, p. 3).

Cascudo (2004) também inicia o seu trabalho saldtera a partir da definicéo
etimolégica e como consta, o vocabulo cultura, esli@ionado ao trabalho na terra
tendo como sinbnimo a agricultura. “Figuradameatalogicamente, cultura das letras,
das ciéncias, das belas-artes” (CASCUDO, 20049p. 3

Conforme ainda Cascudo (2004, p. 39), o termo lohegou ao Brasil via
EUA, por meio de “[...] etnélogos, antropologistasspecialmente pedagogistas [...]" e
“Para fins primarios de impressdo poder-se-ia dque a cultura é o conjunto de
técnicas de producdo, doutrinas e atos, transmalspila convivéncia e ensino, de

geragao em geracéao.”
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Adiantando-se na leitura sobre a cultura em Casqai®4), notamos a

empreitada de mais uma definicéo:

A cultura compreende o patrimdnio tradicional denmas,
doutrinas, habitos, acimulo do material herdadccresaido
pelas aportagbes inventivas de cada geracdo. Mas es
patriménio ndo abrange a totalidade das outrasuragit
possuidoras dos mesmos elementos constitutivos QCUA®,
2004, p. 41).

Retornando a Hell (1989), sobre a sua ideia dereuéxposta no final do século
XX, 0 autor abrangeu e relacionou a cultura emasp&ctos: com a vida, com a politica
e com a educacdo. Demos énfase na relagcado congédugae a nosso ver compreende
tanto a politica como a propria vida, aléem de aegére o devir da ideia de cultura se

complementar com a da educacao.

Segundo Hell (1989), ao citar Fréudultura ndo era passivel de ser dissociada
ao termo civilizacdo, que sé vem a constardimbionnaire de I’Académia partir da
edicdo de 1835, sendo empregado apenas por esemntardernos, a época, quando o

pensamento publico fixou-se no desenvolvimentoistarma.

Freud, nos dizeres de Hell (1989, p. 125), conaigera cultura como a
“totalidade das obras e organizacdes, cuja ingéituinos afasta do estado animal de
Nnossos ancestrais [...]”

Cultura, enquanto termo técnico, aparece nos esaiitropoldgicos na metade
do século XIX. Hell (1989) ao referir-se a encidd@a americana, nesse mesmo

periodo assinalado, nos informa:

[...] os significados ndo técnicos do termo coneenise em
torno do conceito de uma pessoa educada como dodivi
‘culto’; isto €, de um ser humano que tem cultunaaneiras
policiadas e que esta familiarizado com as coisgsintadas,
produzidas na vida civilizada (HELL, 1989, p. 5).

* Sigmund Freud (Austria, 1856 — Reino Unido, 198®dico que desenvolveu teorias sobre a
psicanalise, que muito influenciaram o entendimeatoultura.
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E como emprego técnico da ideia de cultura, a defiomo A totalidade
complexaproduzida pelos homens em sua experiéncia hist@@amplementando:
“Um modelo de pensar e de agir que perpassa adamtes de um povo e o distingue de
todos os outros” Hell (1989, p. 6, grifo do autor).

Para os etndlogos de entdo, os povos tém uma auloesmo ndo sendo

considerados cultos, no sentido de um refinamertials

O homem culto, ha pouco tempo um letrado ou umirksp
ilustrado’, sempre € um ser iniciado em formas icenadas
superiores de conhecimentos, que se distingue dsantie seus
concidaddos pelas qualidades intelectuais. Umaciespide
dicotomia tornou-se habitual: de um lado as atoléda
denominadas nobres ou superiores e consideradas fibema,
como culturais e, do outro, as coisas cotidiangsréticas,
desprovidas de qualquer aura intelectual. Ai estiis
exemplos bem recentes que testemunham a prioridade
intelecto, que se fundamenta numa hierarquia deresl
(HELL, 1989, p. 6-7).

A escala de valores mais uma vez esta presentaessao valorizados aqueles
que ditam os conceitos. Abordamos anteriormente samelhancas com o periodo
escravocrata brasileiro e, até hoje, quem limpaanitério tem menos valor social se

comparado com o escriturario em si.

Um fato que consideramos interessante para o regsb qual Hell (1989) nos
chama a atencéo é a lei 68-978, de 12/11/1968,ypgasta na Franca, apos as agitacdes
sociais daquele pais, para a orientacdo do engpevier:

As universidades devem empenhar-se em conduziragoatio
nivel e ao melhor ritmo de progresso as formasrgups de
cultura e de pesquisa, proporcionando aqueleséuedécacao

e capacidade acesso a elas.

Elas devem responder as necessidades da nacacefudodhe
executivos em todos o0s campos e participando do
desenvolvimento social e econdmico de cada redifsta
tarefa, as universidades devem moldar-se a evolucdo
democratica exigida pela revolucéo industrial eitéc (HELL,
1989, p. 8).

A educacdo é apresentada como redentora na forrdacGomem e tem como

valor essencial a liberdade, ainda mais em épowalu@onaria na Francga, local e
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tempo retratados pelo autor. Nota-se que o0s adomstos historicos sao

preponderantes na formacgéao social e ha concepgadudacao.

E, mais uma vez, notamos a escala de valores gartuga, agora relacionada a
educacao, e redigida por um grupo de cultos cadis, conforme a definicdo criada
pelos préprios.

N&o nos devemos esquecer que o modelo educaciandtueal francés foi de
grande influéncia na sociedade brasileira durantegtande periodo da sua historia e
salientamos que na Franca foi Descértesem introduziu a lingua francesa,

considerada vulgar a época, para os seus esaetasficos. O padréo era escrever em
latim.

Hell (1989), ao citar &nciclopédiade Diderot e d’Alembert como uma obra

fundamental do século XVIII, nos d& mais uma nafg@cultura:

A cultura caracteriza-se em primeiro lugar pelojaoio de
realizacfes, devidas ao espirito e & mado do honhdas
fazendo, produzindo, o homem se faz, produz a smuoe
Portanto, a cultura estd também na acéo espidtpalcoldgica
gue as obras e os conhecimentos, bem como aseglegin o
mundo que elas requerem, exercem profundamente sobr
homem. E é este homem, ao mesmo tempo ideia eoser-n
mundo em perpétuo devir, que estd no centr&rtaclopédia
(HELL, 1989, p. 36-7, grifo do autor).

Conclui-se, assim, conforme Hell (1989):

[...] seria inatil querer fixar limites a ideia deltura, pretender
defini-la; contudo, é necessario tentar determin&ém o
proposito de englobar tudo (religido, mitologia, lifha,
economia, vida artistica e intelectual, ciénciatgsapraticas,
arte técnica, etc.) num mesmo conceito. Importa,
consequentemente, evitar um duplo risco: a gemagdo
excessiva e a reducdo da cultura a um lenco dadadizs
consideradas nobres (HELL, 1989, p. 9-10).

* René Descartes (Franca, 1596 — Suécia, 1650)sagenracionalista que muito influenciou a
Idade Moderna.
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As ideias estdo em constante movimento na constrecdemodelacdo de
definicbes e entendimentos. “O homem vive uma vielaladeiramente humana gracas
a cultura. A cultura é uma forma especifica dostie do ‘ser’ do homem.”, este é um
fragmento do discurso do entdo Papa Jodo Paul@mihtedda Assembleia Geral da
UNESCC em 1980 (HELL, 1989, p. 10).

Notamos que a cultura esta presente nas discussbesa definicdo identitaria.
Woodward (2007) salienta que muitos movimentoscéfireligiosos ou nacionalistas
reivindicam uma cultura ou uma histéria em comumadundamento de identidade de
um determinado grupo social. A cultura molda aftidexde ao dar sentido a experiéncia

e ao tornar possivel optar por um modo especificsuthjetividade.

A questdo da identidade cultural nos da a percegdeague somos multiplos,
mas conforme Marin et .a(2002), uma pessoa ndo tem mudltiplas identidadssne
apenas uma que é feita de todos os elementos qUerdd& a uma mescla Unica, pode-
se dizer, entdo, que existem subidentidades na wmal ndo exclui a outra, séo

multiplos e complexos pertencimentos.

3.2 Atualizando a nocao de cultura

A ideia de cultura nos tempos atuais parece-nos egi@ voltada para o
entendimento das questdes identitarias, ndo maistas questdes antropoldgicas que
foram fundantes na conceituagdo da cultura. Porésgue se retoma nesta secédo, de
maneira mais aprofundada, a questédo da identiddaesta presente no entendimento

atual das questdes culturais.

Ao analisarmos o mundo de hoje, e ao longo darmastpercebemos que nao é
um mundo uniforme, igualitario, sem distin¢cdes sspidor de uma cultura Unica. Esta
presente nele a manifestacdo de diversas culttwagorme o estudo dos etndlogos e
antropologos, embora estes estivessem mais ind@sano estudo e formacdo de

conceitos mais universais, ou seja, pretendiamr alfinicbes abrangentes que

> UNESCO: Organizagdo das Nagdes Unidas para a EcagCiéncia e a Cultura, fundada
em 1945 e com sede em Paris, Franca.
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servissem para todos de maneira indistinta, seguancondi¢cdo do entender cientifico
da época.

Embora alguns grupos tendam a apresentar certésrasullocais, a qual
pertencem, como uma cultura Unica, pujante e direaiora das relagfes sociais, com a
pretensao de firmar que “a sua cultura” repres@ta um conjunto maior de pessoas,
estes ndo levam em consideracdo as identidadesentomento de pertencimento
especifico dos grupos minoritarios do poder, coms sgadrées culturais proprios.
Assim, ditam o seu modelo de vida como exemplor &esguido por todos, sem levar
em consideracdo as especificidades culturais d®ogrupos com o0s quais, muitas

vezes, dividem o0 mesmo espaco.

Portanto, os valores e principios de determinad@ntes sociais que desejam
homogeneizar e elevar a uma escala nacional oalé@cultural acaba promovendo

conflitos e discriminag@es arbitrarias.

Podemos dizer que para uma melhor compreensaoltdeaculeve-se levar em
conta que o multiculturalismo esta presente e gniente associado a chamada
sociedade globalizada, iniciada de maneira maisuodente a época da expanséo do
capitalismo mercantilista europeu, logo, ndo élatas que devido as condi¢des de
interatividade das pessoas, por meio das chamadas sociais e da comunicacao de

massa, faz com que a sua percepcao esteja masgresdinamica.

O desenvolvimento global do capitalismo tem conraataristica mais recente a
convergéncia de culturas e estilos de vida nagdades mundiais que estdo expostas

ao seu impacto. Porém, a globalizacdo produz difeseresultados em termos de
identidade. Assim:

A homogeneidade cultural promovida pelo mercadadbalo
pode levar ao distanciamento da identidade relatvde a
comunidade e a cultura local. De forma alternafiale levar a
uma resisténcia que pode fortalecer e reafirmaunsdg

identidades nacionais e locais ou levar ao surdiméa novas
posicdes de identidade (WOODWARD, 2007, p. 21).
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O mundo hoje esta marcado pela plasticidade efpedez de fronteiras, ndo
territoriais, mas no sentido da economia e da @jlttas quais o tempo e o espago sao

redimensionados pelos recursos tecnoldgicos.

Candau (2002) salienta que ndo se devem ignoraowas relagdes advindas
desse cenario onde o espaco geografico esta frégmoemo sentido de que muitos
bens e valores provém de um sistema transnaci@sardtorializado de producéo e
difusdo. Neste aspecto Candau (2002) aproxima-seilda (2013), ao entender que
vivemos em outro periodo historico, quer seja, smpodernidade, em virtude que este

periodo privilegia o hibridismo, ou mistura, detatas, de estilos e de modos de vida.

“O pos-moderno global ndo pode ser negado, seja esien denominacdo ou
outra. Na verdade, a ‘aldeia global’ ndo € homogéneas a influéncia da industria
cultural de massas e de valores supranacionaisréamt@’ (CAUDAU, 2002, p. 19).
Salientando que o pds-moderno global, conforme essor por Candau (2002), ndo
abriga apenas expressoes da cultura tecnoldgira ®das as mudancgas ocorridas no
final do século XX e inicio do XXI, trazendo consigma multiplicidade de conceitos e

de narrativas, inclusive o de retorno as tradicoes.

Conforme ainda Candau (2002), no mundo pés-moderideia de identidades
monoliticas e estaveis cede o lugar a identidatlesip, dinamicas, hibrid3svistas
como um processo constante de construcdo e desteogio a partir das diferentes
articulacdes que se estabelecem entre os indivielwssdiferentes campos, como o da
cultura, por exemplo, através dos quais eles einsuio decorrer de suas trajetorias.

Atualmente ha um grande desafio para articularbaile o local e significar a
nossa presenca no mundo. Candau (2002, p. 33paite@entura de Souza Santos “[...]
as pessoas e 0S grupos sociais tém o direito anSgreais quando a diferenca os
inferioriza, e o direito a ser diferentes quandgualdade os descaracteriza.” Mas de
maneira geral podemos dizer que a homogeneizadaratué uma tendéncia nos

processos de globalizacao.

® O termo cultura hibrida, ao qual a autora refereésutilizado por Nestor Garcia Canclini
(Argentina, 1939 - ) ao reportar-se as expressoksrais produzidas contemporaneamente na
América Latina e que abarca distintas misturasirail.
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“A mercantilizacdo do mundo, que o capitalismoepotalizou e acabou por
institucionalizar, quebrou barreiras mas ndo analsudentidades culturais.”, afirma
Candau (2002, p. 41) que diz, ainda, que o conlettondeve ser reconhecido como
necesséario para ser universalizado, como uma n@iaadue se pretende global,
conciliando o local e o global combinados. E unacé®o dialética entre as identidades

locais e a relacéo que nos faz cidadaos do mundo.

A autora, sobre essa questdo, afirma que ha prag@ep nas articulacdes entre
educacdo, mais especificamente a educacdo esadirie culturas, motivadas
recentemente por processos de dupla direcdo. Civatexto europeu, que de um lado
apresenta fendbmenos que se relacionam com a glaté@d, com a difusdo da cultura de
massas e por outro lado diversos fenémenos lodakza de reivindicacéo pelo direito
a diferenca como o papel das culturas locais e exgéncia das culturas minoritérias,

como os conflitos culturais e identitarios.

Assinala, também, que na América Latina surgemgatag para uma educacao
que leva em consideracédo a diversidade de culteaslo a pluralidade cultural e da
necessidade de trabalha-la pedagogicamente. Mas esspostas de educacdo sdo
incipientes e pouco desenvolvidas. E evidenteoneh de culturas e o seu processo de
hibridizacdo é cada vez mais intenso e de acompbassa perspectiva o encontro entre
culturas ndo implica necessariamente em exclusé&@ wez que, no processo de

hibridizacao cultural, diferentes contextos culisis® interpenetram.

Relacionando o escrito no paragrafo anterior caduecacao, podemos ressaltar
que esta deve estar atenta aos referenciais dgjtigstar sensivel a questdo da
diversidade e da multiplicidade das articulacOeseeaulturas e a prépria educacao

enquanto processo formador e dinamizador do ememdo de culturas.

Por isso que se utiliza o termo hibridismo cultuqaé consiste nas misturas e
transformacdes simbodlicas de mundos até entdonudata diferenciados como, por

exemplo, o urbano e o rural, 0 moderno e o tradaiio culto e o popular.

A escola, para exemplificacdo do que foi escrifmoe considerarmos que deva
ser o localprimordial de reflexdo e producéo de conhecimergosyora a escola e a

escolarizacdo nao sejam o foco deste trabalhajesla ser entendida como o espaco
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sociocultural onde a educacao alia-se a culturdpmaacdo do espirito humanizado,
entendido como aquele que promove a expansao daiénaia do individuo situando-o
no mundo em que vive e possibilitando-lhe uma maercepcdo da sua real
importancia para este mundo.

Sobre a problematica na abordagem das relacdes edticacdo e culturas,
Candau (2002) procura explicitar que existem dasisterpretacbes dadas a termos e
expressdes que “[...] sdo polissémicos e polémisesdo essencial uma revisdo das
diferentes tendéncias acerca de termos tais coiwaueducagdo multi, pluri, inter e
transcultural, bem como das no¢des de minoria ®maaientre outros” (CANDAU,
2002, p. 71). Dada a complexidade apontada pelaraawiom relacdo as diversas

interpretacdes, ndo abordamos neste texto, taedifiacoes.

Notadamente aos termos minoria e maioria, Cand2@2jhos chama a atencao
para as conotacfes ambiguas e paradoxais que asdasetermos. Essas palavras
adquirem sentidos diversos, na medida em que esfmonadas a grupos sociais nos
diferentes campos tedricos e sdo fundamentaisgaralise das questdes relacionais
entre educacdo e culturas. Por exemplo, minoriaserido numérico expressa o
guantitativo menor, ou seja, menos da metade eraniverso de numeros. No sentido
socioantropologico corresponde ao grupo de pesgaasive a margem, como em: No
Brasil a minoria (sentido social) é a grande maigsentido numeérico) na tomada de

decisdes politicas.

A relacdo maioria-minoria € parte das relacbesasci
implicando, ndo necessariamente, desequilibrio nameé
mas desigualdades sociais relacionadas a poderitodir
influéncia e autodeterminagédo. [...] s&do producdes
historicas e sociais (CANDAU, 2002, p. 77).

Porém, a consciéncia da importancia da diversidatieral € cada vez maior e a
educacdo, como processo historico-social, podsibilima maior dimensdo no
entendimento de conceitos e suas relacdes no terappaco. Assim, conforme Candau
(2002), o entendimento da concepc¢éo reducionistacudiira, que privilegia as
dimensdes intelectual e artisticas, passa-se apemspectiva mais ampla, na qual se

entende cultura como o estruturante profundo ddieab de todo grupo social.
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Cultura pode entdo ser entendida como tudo aqui® €
produzido pelo ser humano. Assim sendo, toda pdasmana
€ produtora de cultura. Nao é apenas privilégioattos grupos
sociais nem pode ser apenas atribuida a escoiwifagnal. A
cultura é um fenémeno plural, multiforme, heteraggEn
dinamico. Envolve criacdo e recriacdo, é atividaaigho. E
considerada também como um sistema de simboloBmexe
as condicdes e contornos de grupos sociais e swoEsd
especificas. Podemos, entdo, entendé-la como ¢odao
sistema de comunicacdo, [...] (CANDAU, 2002, p..72)

Neste sentido podemos dizque cultura diz respeito aos processos sociais
dindmicos, aos elementos de sua formacdo e queuipossa logica propria

consolidando-se com tudo que ja escrevemos s@EmaGaCao.

Destarte, a sociedade e as pessoas modificam oomeuadsi mesmas, criando
culturas e fazenda educacdo, vista também como um processo soo@hdio. Tanto
a cultura como a educacdo sao construcdes socmiplementares e dialéticas, por
tudo que ja notamos. Ambas se complementam, sgnéEsam e se formam. Alteram-

se de acordo com 0 momento histérico-social.

Esse dinamismo da cultura se opde a uma visaeivadlista e etnocéntrica, na
qual existem culturas menos desenvolvidas queu@ae determinados grupos sociais
sdo mais evoluidos que outros. Esses discursosarerdaram diversas invasoes
territoriais, as vezes, como justificativa paraembda comunidade invadida. Conforme
Candau (2002), podemos buscar as raizes desta disacultura nos teoricos
evolucionistas do século XIX que procuravam trangpalarwinismé para o plano
social e cultural. Assim, a cultura passaria pdgdgss de evolucdo, desde as mais
primitivas expressdes até o modelo consideraddizado, que era a do estudioso que
propunha tal analise. Desta forma, a diversidatteraliseria aparente. Era um estégio
da evolucdo humana, indo da cultura primitiva aséwgrau maior que era o civilizado.
A propria concepcdo de andlise de mundo refleteo@edade e o entendimento

cientifico de boa parte da época.

" Termo difundido a partir dos trabalhos de ChaElasvin (Reino Unido, 1809 - 1882), o qual
teorizou sobre a evolucéo e a sele¢do naturalspeEies.
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N&o devemos esquecer que até hoje possuimos umadesgpensamentos e
ideias muito baseadas na cultura dominante euroipeilasive o codigo de sinais que

escrevemos este trabalho é o portugués, e muitnodsas concepcdes de mundo
também sdo em grande parte provenientes de un@ma&nropa.

Candau (2002), ao fazer um apanhado de variosesutpre expressam seus
entendimentos sobre a cultura, reforca a compldgidiée se cunhar uma definicdo
acabada sobre a questéo, pois, por tudo que javestns e procuramos transmitir, o
entendimento para a elaboracdo de uma definicAoomplexo e se refaz

constantemente, dependendo do meio e de quem @b&nc

Silva (2013) nos atenta para o fato de que se dommmum no mundo
contemporaneo dar-se destaque para as diversaasfautturais ao mesmo tempo em
gue ocorre um processo de homogeneizacgao culpuiratjpalmente aqueles produzidos
e divulgados pelos meios de comunicagao de masaaos como exemplo a televiséo.
Trata-se da ambiguidade dos processos culturais, aginosso ver faz parte da

contradi¢cdo do sistema no qual praticamente tatoirmdo esta inserido.

O sistema capitalista promove estas incertezass éi@amico e contraditorio.
Segundo Silva (2013) o multiculturalismo tem sumemn nos paises desenvolvidos,

classificado por ele como “paises dominantes deeN@BILVA, 2013, p. 85).

Silva (2013) separa, a0 mesmo tempo em que convelgtura e

multiculturalismo, as semelhancas de suas probleasatomo nos diz:

O multiculturalismo, tal como a cultura contemp@an é
fundamentalmente ambiguo. Por um lado, o multicalitmo é

um movimento legitimo de reivindicacdo dos grupokucais
dominados no interior daqueles paises [desenva@valo do
Norte] para terem suas formas culturais reconhscida
representadas na cultura nacional. O multicultsmadi pode ser
visto, entretanto, também como uma solucdo para o0s
‘problemas’ que a presenca de grupos raciais eastrioloca,

no interior daqueles paises, para a cultura ndcttorainante
(SILVA, 2013, p. 85).

De qualquer maneira, o multiculturalismo n&o poee aalisado e entendido
separadamente das relagGes de poder de uma detganiocalidade. Sob essa nova
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perspectiva, a dos estudos culturais, que colocpaerta o entendimento da cultura sob

a perspectiva de dimensdes politicas que envolgemlacdes de poder, Silva aponta:

A cultura € um campo de producéo de significadosjuad 0s
diferentes grupos sociais, situados em posicoesedifiais de
poder, lutam pela imposicdo de seus significadescedade
mais ampla. A cultura é, nessa concepg¢do, um campo
contestado de significacdo. O que esta centralmamntelvido
nesse jogo € a definicdo da identidade culturabaak dos
diferentes grupos. A cultura € um campo onde smalefao
apenas a forma que o mundo deve ter, mas tambérma f
CoOmo as pessoas e 0s grupos devem ser. A culturajégo de
poder. Os Estudos Culturais sdo particularmentsigeis as
relacdes de poder que definem o campo culturdl\s| 2013,
p. 133-4).

A nocéao de cultura, sob o ponto de vista dos estadturais, surgido no Reino
Unido na década de 1960, em seu sentido mais adifdog-se de aspectos fundadores
que nortearam o estudo sobre a cultura, impondasalternativas de analises, com

visdes mais criticas acerca dos saberes consagrados

E ha também, a titulo de exemplificacdo sobre astoecultural, diversas
facetas de andlise, como a cultura popular, “cigjpificado cultural exprime-se menos
por textos literarios ou criacdes artisticas do poetodo um conjunto de atitudes, de

comportamentos, de praticas e de ritos, as vezis discretos”(HELL, 1989, p. 110).

Cada cultura tem suas proprias e distintas forreadassificar
o mundo. E pela construcdo de sistemas classificatque a
cultura nos propicia os meios pelos quais podemaosentido
ao mundo social e construir significados. Ha, easrenembros
de uma sociedade, um certo grau de consenso sohme ¢
classificar as coisas a fim de manter alguma orstgsial. Esses
sistemas partilhados de significacdo séo, na verdadjue se
entende por ‘cultura’ (WOODWARD, 2007, p. 41).

Realcando o destaque conferido por Silva (2012gmdos que a compreensao
da cultura ndo s6 estd no campo da antropologien etambém, no campo politico,

onde as relacdes de poder sdo melhores estudadadgoiCainda real¢ca a importancia
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dos estudos antropolégicos na criacdo da ideiaddeestabelecer hierarquias entre as

culturas humanas, como explicitadas anteriormeglgegntropologia classica.

Tal tema, o multiculturalismo, emerge em granddepdevido ao chamado
processo de globalizacdo no nivel cultural, qua Eewma maior homogeneizagédo nos
costumes, maneiras de viver e nos valores contpadts entre as pessoas de diversas

culturas.

A questdo, conforme Marin et al. (2002), se por lado favorece a
transnacionalizagéo ou supranacionalizagdo nodsed# uma identidade transcultural,
por outro lado faz ressurgir os sentimentos nadigina e os conflitos étnico-culturais,
anteriormente abordados, e conforme a autora ¢it@aresponsaveis pela origem da

maior parte dos conflitos e guerras da atualidad¢oelos os lugares.

A essa questdao podemos citar, ainda, Candau (2002),sugere que nhas
préximas décadas os grandes conflitos da humanised® de ordem culturais nos
quais o choque das civilizacbes dominara a polijiodal. Neste cenario, tantos nos
paises capitalistas centrais como nos periférimogjual o Brasil situa-se, fard com que
as questdes culturais sejam temas centrais desd@es; quer pelo enfraquecimento de
antigas referéncias quer pela influéncia de umaureuiglobalizada e principalmente

pela multiplicacédo de afirmacdes identitarias.

A cultura, nos dizeres alusivos de Candau (200&)Jeser entendida por meio
do simbolo de um bloco de iceberg, onde na superfia agua estariam os “[...]
elementos culturais como arte, literatura, produgj@atifica, masica popular, erudita,
entre outros.” E nas partes submersas, onde no#fsos ndo veem, estariam “... 0S
valores, os papéis relativos a género, idade, elassial; conceito de justica, amor,
relagbes parentais, entre muitos outros aspectesimi a cultura configura o nosso
modo de ser e a maneira pela qual cada grupo sseialganiza, [...]” (CANDAU,

2002, p. 74), relacionados a processos no campalamnsciente e o0 inconsciente.

Conforme Marin et al. (2002) as identidades surggas tendéncias de
coexisténcia, ao mesmo tempo em que se configuidenddade universal e a local. A
guestdo é saber entender se sao tendéncias opastasdem ser complementares e

identificar se ambas podem chegar a construir uona identidade, surgindo, entéao, a
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aculturacdo, que € um fendmeno psicossocial muédsional refletido nas trocas
psicolégicas que ocorrem nos individuos como radaltle seu encontro com uma nova
cultura e se apresenta como um processo de troe#itddes e comportamentos que
ocorrem, consciente ou inconscientemente, nas aessEsidentes em sociedades
multiculturais e que entram em contato com essa ramltura devido a processos

migratorios, invasdes territoriais ou outras maides politico-sociais.

Hoje em dia ha um entendimento generalizado entes pesquisados de que
a identidade cultural ndo é fixa e inalteravel,im dindmica e esta inserida em um
continuo processo de reconstrucdo onde a sua owgao intervém dimensdes
temporais, espaciais e contextuais. Mas o cerre tledalho esta na pesquisa sobre a
cultura em si e ndo nas questdes de identidadesdqudesmembramentos da cultura. O
simples relato da existéncia de tais questbes \ésoatificacdo da complexidade da
cultura. Se preferirmos, poderiamos simplificamaximo e escrever que toda a agéo e
pensamento humanos sao formas de cultura. O homeuitiga e a educacdo, no

sentido amplo, estrutura a cultura no homem.

Resumidamente podemos dizer que a cultura, ou melb® fendmenos
culturais, sdo complexos, dindmicos, heterogénsosiais e historicos, ndo sendo
passiveis de conceitualizacbes definitivas e fixasdesafio consiste em entender a
questdo da cultura dentro de uma abordagem quesropl@d a multiplicidade de

perspectivas e tendéncias.
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4. CONCLUSOES

Ao elaborar as reflexfes impressas no texto, fisaatentos em buscar suporte
em trabalhos de épocas passadas e sedimenta-lasscasbes mais atuais, o chamado
pds-modernismo, que compreende, de maneira condegve periodo pés-queda do
socialismo soviético na década de 1990, que paresnautores € um novo momento

historico, econdémico e cultural que estamos vivendo

A fluidez no texto em perpassar por autores cujass sdo consideradas
classicos tradicionais no que concerne as concéisa de educacdo e cultura,
respectivamente em Durkheim e Malinowski, e practetaciona-los com a atualidade,
também €& uma exemplificacdo da pos-modernidadeguabas relacbes comparativas

sdo mais difusas, dinamicas e com incertezas paeaio

Salientamos, ainda, que 0s objetivos de estud@vans a compreensdo do
entendimento, tanto da educagdo como a da culamaperspectivas amplas com
enfoque preciso em seus conceitos e sem deixadakindcerca das definicbes, que
embora estejam em constantes elaboracdes, na@razjge um evento que parece
ultrapassado possa emergir com aspecto de novone ecautilizacdo de novas
terminologias. O mais importante a ressaltar éaqghbemem esta em incessante procura

do entendimento da sua relagcdo com o mundo ncegtelnserido.

Diante do exposto, tanto sobre a educacdo, entenchdno fendbmeno de
transmissédo e formagao do desenvolvimento intedéetwdas habilidades materiais do
homem, como sobre a cultura, no seu conjunto dgpodamentos, costumes e visdes
de mundo elaboradas pelo ser humano, pode-seqiieegssas questdes tém no coletivo
da sociedade a sua potencialidade exacerbadarenagifo identitaria do homem, tanto
como espécie e como individuo Unico, tem as suaepedes e elaboragbes mentais

formadas.

A coletividade nos forma e cria parametros de ofag@es relacionais. A
sociedade é formada pelo conjunto de individuos possuem cada qual a sua
identidade, que é elaborada pelo convivio social d@ suporte para a criacdo, mais

uma vez, da identidade individual.
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Conforme Silva (2013, p. 139), além da educacaoutis instancias culturais
gue nos ensinam alguma coisa. “Tanto a educacasta@acultura em geral estado

envolvidas em processos de transformacao da ideletid da subjetividade.”

Para finalizar, retomaremos aos autores que fundanan de maneira mais
proficiente as inquietacbes acerca do tema propaesticentando que habitualmente
colocamos em oposicdo a ideia de sociedade a dieimdividuo e sacrificamos o
individuo em detrimento da sociedade. Mas no thebde Durkheim é relatado que o
homem existe também como individuo, diferenciadop personalidade prépria, com
originalidade criadora e resisténcia as influéncistivas. Na base do seu pensamento
educador é possivel individualizar por meio daa@zcédo, este é o fim da educacéo,
com o qual nos posicionamos de acordo.

Se pensarmos somente na sociedade como um entdadprépria, estaremos
deixando de lado a personalidade humana individaahocdo da iniciativa, do
aperfeicoamento e responsabilidades proprias de iodd/iduo, estaremos anulando o
proprio Durkheim, que buscou dar um entendimentioimyico a educacéo, ousando
em seus estudos e ampliando a percepcao da eduaactazer contribuicbes ao
desenvolvimento da mesma.

Em todos os grupos sociais ocorre o fenbmeno deaedo que pode ocorrer
pelas tradicdes, habitos com regras explicitasnguiicitas, em instituicbes criadas
especificamente para tal fim, sob a influéncia eélesamentos, ideias ou de sentimentos
coletivos de uma localidade e de uma época. Dpediaepcdo surge uma ciéncia da
educacao, que como tal, tem fins e métodos propties o de conhecer e compreender
0S processos educativos de formacao individualetica.

A cultura, cuja etimologia deriva do latinsolere cultivar, teve varias
significacdes desde a sua tomada pelas ciénciaartagniniciada pela antropologia e
gue teve em Malinowski um de seus expoentes.

Para ele a cultura era todo o aparato técnico debéto pelo homem para
melhor adaptacdo ao meio fisico, além das imagemisbicas criadas no intuito de
facilitar a permanéncia nesse meio e dar respastamuitos questionamentos da razao

humana.
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Malinowski fez de seus estudos da cultura um redateondicdo animal do ser
humano, sem deixar com isso, de verificar as irapies sociais e individuais proprias
da espécie humana.

A cultura, em seu entendimento, é ampla e permiteoanem a criacdo material
e espiritual, respectivamente de objetos e simpoprepiciando uma melhor
compreensao de nGs mesmos.

Essa cultura faz-se proficua a partir de sua tresssim, de uma geracdo a outra,
e é nesse contexto que a educacdo formal, ou od@-de relevante. Este trabalho
tratou de conceituar a educacdo ndo formal, senwudondeixar de mencionar a
educacao escolarizada como um importante meio atesrrissdo de conhecimentos
entre as geracdes, conforme corrobora Durkheim.

A cultura na po6s-modernidade passou a ter uma ag@iotmais identitaria e
fragmentéria, por meio do agrupamento de individum® singularidades proprias e
que os fazem se perceber enquanto membros do gmm, valorizando aspectos da

cultura antes renegados aos grupos de menor refaede social.

Em Durkheim (1967) podemos notar a importanciactéedade na formacao da
educacao e em Malinowski (1975) vimos o desenvawtm da criacdo material a partir
das necessidades humanas para a manutencao dia prdar enquanto individuo de

um grupo social.

Verificamos, ainda, que a cultura é parte ineredotbomem. A nossa existéncia
esta condicionada a uma cultura prépria da espéomana e diferenciada pelo grupo ao
qual pertencemos. As culturas, como exposto pord&an(2002) e autores
contemporaneos, sdo a nossa forma de expressdaoundomque cada vez mais
globalizado tende a criar uma miscelanea de comperitos e atitudes que fica dificil

de identificar a sua origem.

No mundo da producao capitalista, as questdesqgaslitle nacionalidade e de
poder ndo permitem, até 0 momento, vislumbrar odmmomo um grupo coeso, unido

por lagcos que suplantem os regionalismos e asrasltistintas.

O objetivo da pesquisa visou a compreender as@gsestencionadas e permitiu
vislumbrar o que ja haviamos percebido na questiedlcacdo e da cultura. A

abrangéncia de significacdes para ambos os coaceimpla, com varias maneiras de
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situar e interpretar os conceitos, dependendo doentw historico, do contexto social e
da leitura de mundo do pesquisador, que é um s#rico, possuidor de principios e
valores que irdo nortear 0s seus escritos, quen@s neutro queira-se ficar da
pesquisa, é dificil distanciar os pensamentosteagao politica do mundo em que vive.
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