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diferencas”.

“A inclusdo esbarra na necessidade de
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a formacdo dos professores, de modo que
possam ser capazes de ministrar uma
educacéo plural, democratica e
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RESUMO

A pesquisa trata da Inclusdo Escolar na area de Deficiéncia Intelectual. Apresenta como
objetivo geral identificar as dificuldades pedagogicas na pratica docente para atender a
alunos com esse tipo de deficiéncia; tem como base tedrica a Educacdo, Curriculo e
Cotidiano Escolar e como base metodoldgica a pesquisa bibliografica e aplicacdo de
questionario. O desenvolvimento e aplicacdo da pesquisa foi realizado em uma escola
da Rede Municipal de Sdo Paulo, com professores de classes regulares e uma professora
regente da Sala de Apoio e Acompanhamento a Inclusdo (SAAI).

O estudo traz como conclusdo que os entraves da pratica docente vao além da praxis
em si, sdo decorrentes das dificuldades enormes de transformar a teoria preconizada nos
dispositivos da lei na acdo efetiva dentro das salas de aula.

Palavras- chave: Inclusdo. Deficiéncia intelectual. Pratica pedagdgica.

ABSTRACT

The research addresses the School Inclusion in the area of Intellectual Disabilities.
Displays general objective of identifying the pedagogical difficulties in teaching
practice to attend students with such disabilities, is based on theoretical Education,
Curriculum and Daily School and methodological basis as the bibliographic research
and questionnaire.

The development and application of the research was conducted in a school of the
Municipal of Sdo Paulo, with regular class teachers and a teacher's ruler Room
Monitoring and Support Inclusion (SAALI).

The study brings to conclusion that the barriers of teaching practice beyond the praxis
itself, derive the enormous difficulties of transforming the theory advocated in the
provisions of the law on the effective action within the classroom.

Key words: Include. Intellectual disabilities. Pedagogical practice.
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INTRODUCAO

A educacdo, como meio de integracdo, didlogo e conhecimento, busca novas
formas de incluir o outro, de criar espacos sociais que atendam a diversidade de novos
paradigmas da sociedade contemporénea, isto €, uma sociedade que compreende a
educacdo como direito de todos e se depara com a questdo de alunos com necessidades
educativas especiais (NEES).

Questdo complexa que percorreu 0 mundo, inspirou debates, confeccdo de
documentos internacionais como a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (1948),
na qual reconhece que “todos nascem livres e iguais, em dignidade e direito” (Art. 1°),
a Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos, em Jomtien (1990), Tailandia, a
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais: Acesso e qualidade,
realizada pela UNESCO, em Salamanca (Espanha), em junho de 1994, e também a
Convencdo da Guatemala (1999) realizada para a eliminacdo de Todas as Formas de
Discriminacdo contra Pessoas Portadoras de Deficiéncia e os Estados Partes
reafirmaram que “ as pessoas portadoras de deficiéncia t€ém os mesmos direitos
humanos e liberdades fundamentais que outras e que estes direitos, inclusive o de nao
ser submetido a discriminacdo com base na deficiéncia , emanam da dignidade e da
igualdade que sdo inerentes a todo ser humano” (MEC/SEESP, 2004, p.14 -28).

No Brasil, surgem também manifestacbes para a insercdo de alunos com
necessidades educativas especiais nas classes regulares, amparadas pela Lei Maior que
rege o pais, a Constituicdo de 1988, por Leis Federais como o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), de 1990, e com base na Lei de Diretrizes e Bases da Educagio
Nacional (LDBEN /96), ha a formulacdo do decreto assinado, em 18 de outubro de
2004, tornando oficial o atendimento de alunos NEE(s) na Rede Municipal, como se

confirma no artigo 4° do referido decreto:

Ficam instituidas as diretrizes para a politica de atendimento a
criancas, adolescentes, jovens e adultos com necessidades
educacionais especiais no Sistema Municipal de Ensino, as
guais estabelecem, entre outras normativas, que O
encaminhamento para os servicos de educacdo especial deve
ocorrer se, “apOs avaliacdo educacional do processo ensino-
aprendizagem,” for constatada tal necessidade. (SAO PAULO,
Decreto n° 45.415, 2004, art. 4°).
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Se, por um lado, temos a entrada dos alunos NEE(s) nas salas regulares
promulgada em lei, por outro, € importante pensar como se realiza, na pratica, esse
atendimento por parte da escola e seus membros diretos. Dessa maneira, € necessario
pensar em que condicbes um aluno com deficiéncia intelectual pode aprender e

desenvolver suas potencialidades. Segundo RAADI (2008):

A condicéo de deficiéncia intelectual ndo pode nunca predeterminar
qual serd o limite de desenvolvimento do individuo. A educagdo na
area da deficiéncia intelectual deve atender as suas necessidades
educacionais especiais sem se desviar dos principios basicos da
educacdo proposta as demais pessoas. Assim sendo, 0s principios
inclusivistas apontam que elas devem frequentar desde cedo a escola,
a qual deve valorizar, sobretudo, os acertos da crianga, trabalhando
sobre suas potencialidades para vencer as dificuldades. (RAADI,
2008, p.16).

Mas o professor esta preparado para essa nova demanda? Quais os desafios
enfrentados pelo professor em sua préatica pedagdgica diante da inclusdo? O professor
recebeu formacdo especifica para atendimento de alunos com deficiéncia intelectual?
Como adequar contetdos e atividades? Como elaborar recursos pedagdgicos para o
desenvolvimento de aulas mais significativas para essa nova clientela?

Diante de tantas indagacGes, o tema da pesquisa se justificou na busca da
reflexdo sobre 0 que acontece no cotidiano das salas de aulas sob a 6tica do educador, a
identificacdo dos entraves para que ndo ocorra o desenvolvimento da aprendizagem de
alunos com necessidades educacionais especiais, centrada na area de deficiéncia
intelectual.

Nesse sentido, a pesquisa objetivou relacionar as dificuldades pedagdgicas que
se apresentam na pratica docente com alunos com deficiéncia intelectual, levantar a
formacéo inicial do educador para o atendimento de alunos com Deficiéncia Intelectual
em uma escola da Rede Municipal de Ensino de Sdo Paulo, descrever como € feito o
trabalho de adequacdo de conteddos e atividades no ultimo ano do Ciclo 11, analisando
as dificuldades encontradas na pratica docente.

Partindo desses pressupostos descritos, a pesquisa tem como base tedrica a
Educagdo, Curriculo e Cotidiano Escolar e como base metodoldgica a pesquisa
bibliografica e aplicacdo de questionario direcionado a educadores de uma escola

municipal, da zona leste de S&o Paulo, educadores que trabalham com turmas regulares
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e alunos com necessidades especiais no 9° ano do Ciclo IlI, (Curso Fundamental 11 —
antiga 82 série).

Os elementos conceituais da pesquisa tratam de normalizacdo, integracéo,
inclusédo escolar, a formacéo do profissional de educacdo para o atendimento de alunos
NEE(s) na Rede Municipal de Ensino, a pratica pedagogica docente e 0s novos desafios
impostos pela modernidade para se atingir uma educagdo de qualidade que contemple a

todos, deficientes e ndo deficientes.

1 INTEGRAR OU INCLUIR? EIS A QUESTAO

Muitos autores produziram artigos, teses e livros debatendo a inclusdo nas
ltimas décadas, como Sassaki (1997), Glat e Nogueira (2002), Mantoan e Prieto
(2006), entre outros. Mantoan e Prieto (2006) abordam o tema da inclusdo escolar,
analisando as diferentes facetas, pontos polémicos e controvertidos, tecendo, por meio
de seus textos, as propostas das politicas educacionais e praticas escolares que
envolvem o ensino regular e, em especial, mostrando as relacGes entre integracdo e
inclusdo escolar.

E necessario salientar que alguns estudiosos ora se utilizam dos termos
integracdo e inclusdo escolar como similares, ora apontam para uma distin¢do
significativa entre ambos. Neste estudo, optamos pela diferenciacdo dos termos, assim
como Sassaki (1997, 1998), Mantoan (1997, 2003), Pietro (2006) que direcionam para

uma distin¢éo significativa entre ambos, como aponta Pedro (2008):

Inclusdo possui uma abrangéncia maior, ao atribuir ndo somente
ao individuo, mas também a prépria sociedade (e, portanto, seus
diferentes espacos, escolas, e clubes, etc.) o papel de terem de
se modificar para que ‘“as necessidades especiais” sejam
satisfeitas. Diferentemente da Integracdo, que destinava-se
esse papel Unica e exclusivamente as pessoas com deficiéncia.
(PEDRO, 2008, p.5).

Podemos verificar que a Inclusdo direciona os papeéis tanto do aluno deficiente
em reconhecer suas deficiéncias e estar preparado para todo o tipo de ajuste advindo de
sua peculiaridade, assim como, a sociedade deve participar ativamente promovendo

meios e espagos inclusivos para sua adaptacao, o que ndo ocorre com a integracgéo.
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Para um entendimento maior € necessario buscarmos as origens. O termo
integracdo é decorréncia do principio de normalizacdo, que teve seu inicio nos paises
escandinavos, no final da década de 50. “A ideia é permitir que o deficiente possa
dispor de condigdes de vida o mais proximo possivel das pessoas comuns.” Omote
(1999, p.4).

Tal principio influenciou decisivamente em varias aces que visavam integrar as
pessoas menos Vvalorizadas socialmente com condi¢des semelhantes aos padrdes da
sociedade.

Segundo Mikkelsen (1978), Pereira et al (1980), citado por Jannuzzi (2012)

normalizar:

N&o significa tornar o excepcional normal, mas que a ele sejam
oferecidas condicdes de vida idénticas as que outras pessoas recebem.
Devem ser aceitos com suas deficiéncias, pois € normal que toda e
qualquer sociedade tenha pessoas com deficiéncias diversas. Ao
mesmo tempo € preciso ensinar ao deficiente conviver com sua
deficiéncia. Ensina-lo a levar uma vida tdo normal quanto possivel,
beneficiando-se das ofertas e das oportunidades existentes na
sociedade em que vive. (MIKKELSEN, 1978, PEREIRA ET AL.,
1980, p.1, citado por JANNUZZI, 2012, p.153).

A normalizacdo teve rapidas repercussdes na América do Norte e na Europa,
consolidando em préticas pretensamente integracionistas.

Para Christie (1989), Rosenqvist (1994), citado por Mendes (2006) a origem do
termo integracdo ¢ latina, “integrare ou integer”, significa intacto, ndo tocado. No
entanto, passou a ser concebido com o sentido de compor”, “fazer um conjunto”,
“totalidade”. O seu entendimento é visto como a simples unificacdo dos alunos na
escola. Os alunos compunham um grupo de deficientes e ndo deficientes, mas havia
muito trabalho a ser realizado pra a efetiva integracdo, os estudantes eram mantidos em
classes comuns para serem escolarizados conjuntamente, mas eram segregados.

Na visdo de Sassaki (1997), o termo integragéo se instaura com o objetivo de:

Derrubar a pratica de exclusdo social a que foram submetidas as
pessoas deficientes por varios séculos. A exclusdo ocorria em
seu sentido total, ou seja, as pessoas portadoras de deficiéncias
eram excluidas da sociedade para qualquer atividade porque
antigamente elas eram consideradas invalidas, sem utilidade
para a sociedade e incapazes para trabalhar, caracteristicas estas
atribuidas indistintamente a todos que tivessem alguma
deficiéncia. (SASSAKI, 1997, pp. 30-1).
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Ao longo dos séculos, as sociedades foram se transformando, quanto as atitudes
direcionadas as pessoas com deficiéncia. Anteriormente, considerados como mazelas da
sociedade, os deficientes eram escondidos ou eliminados (selecdo bioldgica dos
espartanos), passando da perspectiva de crencas sobrenaturais ao protecionismo da
Igreja, mas mesmo assim isolados, segregados (Idade Média). No decorrer da Histdria,
com o modelo integracionista, tentou-se amenizar as diferencas, a estigmatizacédo, o
preconceito, diminuir a segregacdo, possibilitando ao individuo a sensacdo de
pertencimento ao grupo e adequacdo ao ambiente escolar, porém, durante 0 processo a
experiéncia ndo produziu os resultados esperados. (CHICON e SOARES, 2013, p.1)

Os alunos eram inseridos na escolar regular sem o devido preparo da sociedade,
decorrendo dai muitas falhas e a permanéncia da segregagdo, como destaca Jannuzzi
(2012):

Com o movimento “mainstreaming”’, traduzido no Brasil por
integracdo, houve a colocagéo seletiva de estudantes com deficiéncias
no sistema regular de ensino, e outros em classes especiais, por tempo
parcial ou integral, planejou-se recursos como salas de apoio,
formag&o de recursos humanos para facilitar o atendimento. Muitos
aceitavam o sistema , porém muitos o criticavam: elencando o
despreparo dos educadores, dificuldades originarias das proprias
deficiéncias, interesses pessoais de preservacdo de emprego
(JANNUZZI, 2012, p.157).

Se por um lado a adequacdo do aluno a escola, os vinculos de socializacdo
criados, a aceitagdo dentro dos grupos considerados existiam, entretanto, o aluno NEE
estava condicionado ao molde de funcionamento da unidade escolar em que estivesse
matriculado. Esta ideia é confirmada em Mantoan (1998b):

A integracdo escolar, cuja metafora é o sistema de cascata, € uma
forma condicional de insercdo em que vai depender do aluno, do nivel
de sua capacidade de adaptacdo as op¢Oes do sistema escolar - a sua
integracdo, seja em sala regular, em classe especial ou mesmo em
instituicGes especializadas. Trata-se de uma alternativa em que tudo se
mantém, nada se questiona do sistema em vigor. (MANTOAN, 1998b,

p.5).

Em termos gerais, alunos com necessidades educativas especiais passavam de
nivel de servigo a outro, (classe comum, com ou sem apoio, classe especial em tempo
parcial, escolas especiais) pretensamente mais integrador, pela capacidade Unica do
proprio estudante. Muitas vezes, essa transi¢do nao ocorria, comprometendo duramente
a imagem do sistema de integracao.

Em Sassaki, ainda “a integragdo tinha e tem o mérito de inserir o portador de

deficiéncia na sociedade, sim, mas desde que ele esteja de alguma forma capacitado a
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superar as barreiras fisicas, programaticas e atitudinais existentes” (SASSAKI, 1997,
p.29). Essas afirmagdes sdo comprovadas e ampliadas também pelas ideias de Prieto
(2006), para alguns tipos de servicos oferecidos, particularmente as classes especiais
direcionadas a alunos com deficiéncia mental, a integracdo escolar sofreu muitas

criticas, pois ndo refletiu as suas proprias indicacdes, isto é:

O respeito as caracteristicas individuais e as necessidades das
pessoas; 0 encaminhamento para educagdo especial ndo se
justificava pela necessidade do aluno, e sim por este ter sido
rejeitado na classe comum; ndo foram seguidos os principios de
transitoriedade, ou seja, de permanéncia do aluno em ambientes
exclusivos de educagdo especial por tempo determinado.
(PRIETO, 20086, p. 39).

Nesse sentido, o papel da sociedade é considerado passivo, ndo had um
posicionamento distinto, mudancas no sistema, na forma de organizacdo dos espacos,
nas interacdes sociais, nos recursos fisicos, materiais e humanos para garantir o
atendimento ao aluno tido como especial.

Ainda neste sentido Sassaki (1997) afirma que neste processo de integracao,
aceita-se o aluno NEE, desde que seja capaz de:

Moldar-se aos requisitos e servicos especiais separados (classe
especial, escola especial, etc...); Acompanhar os procedimentos
tradicionais (de trabalho, de escolarizagdo, convivéncia social,
etc...); Contornar os obstaculos existentes no meio fisico
(espaco urbano, edificios, transportes, etc..); Lidar com as
atitudes discriminatérias da cidade, resultantes de esteredtipos,
preconceitos e estigmas; Desempenhar papéis sociais
individuais (aluno, trabalhador, usuario, pai, mae, consumidor
etc...) com autonomia, mas ndo necessariamente com
independéncia. (SASSAKI, 1997, p. 35).

Em contrapartida ao modelo de integracdo, ou para alguns autores uma
ampliacdo deste processo, a inclusdo escolar inicia na década de 1980 e se consolida em
1990 nos paises de lingua inglesa, mas especificamente nos Estados Unidos.

A incluséo é pautada por varios documentos, que fomentaram, na sociedade e
nos governos civis, em nivel internacional, a politica de inclusdo, entre eles estdo a
Conferéncia Mundial de educacdo para todos, (Jomtien — Tailandia, 1990), a
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais: Acesso e qualidade e
a Convencéo dos Estados Americanos (1999).

Surge e tem como objetivo valorizar a diversidade como fator benéfico para a

aprendizagem de todas as pessoas, compartilhando os diversos ritmos de aprendizagem
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e a construcdo de novas praticas pedagdgicas, como podemos constatar em Prieto
(2006):

O objetivo da inclusdo escolar é tornar reconhecida e valorizada
a diversidade como condicdo humana favorecedora da
aprendizagem. (...) a énfase deve recair sobre a identificacdo de
suas possibilidades, culminando com a construcdo de
alternativas para garantir condicGes favoraveis a sua autonomia
escolar e social, enfim, para que se tornem cidadaos de iguais
direitos. (PRIETO, 20086, p. 40).

O foco de atengdo muda radicalmente da deficiéncia do aluno para as
possibilidades de aprendizagem, as agdes da escola e de toda a comunidade social como
formas de atingir o conhecimento e a insercdo dos alunos NEE(s) de maneira digna e

cidada. J& em Mantoan (2006), a educacao inclusiva relaciona-se com:

a nossa capacidade de entender e reconhecer o outro e, assim,
ter o privilégio de conviver e compartilhar com pessoas
diferentes de nds. A educagdo inclusiva acolhe todas as pessoas,
sem excecdo. E para discriminada por qualquer outro motivo.
Costumo dizer que estar junto é se aglomerar no cinema, no
Onibus e até na sala de aula com pessoas que ndo conhecemos.
Ja inclusdo é estar com, € interagir com o outro o estudante com
deficiéncia fisica, para os que tém comprometimento mental,
para 0s superdotados, para todas as minorias e para a crianca
que €. (MANTOAN, 2006, p. 24-25).

Assim como Forest e Pearpoint (1997) acreditam que:

Inclusdo NAO trata apenas de colocar uma crianca deficiente
em sala de aula ou em uma escola. Esta é apenas a menor peca
do quebra-cabega. Inclusdo trata, SIM de como nds lidamos
com a diversidade, como lidamos com a diferenga, como
lidamos ou (como evitamos lidar) com a nossa moralidade.
(FOREST e PEARPOINT, 1997, p.138).

Para esses autores, as nossas atitudes ndo devem estar centradas apenas no aluno
deficiente, mas devem ser estendidas a construgdo de um sistema baseado na ética, em
valores humanos, dentro de uma engrenagem de aceitacdo da diversidade, do que é
diferente e ndo focada em uma escola que ainda relega a um segundo plano alunos com
dificuldades de aprendizagem, alunos que simplesmente sdo considerados um ndmero

de matricula dentro de um grupo e isolados por sua propria condi¢do de especial.
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Nesse sentido, a inclusdo escolar requer uma escola aberta e democrética, pois
trabalha para insercdo de todos os excluidos, negros, ricos ou pobres, alunos com
deficiéncia ou nédo, alunos superdotados. Escola que acolhe os diferentes que somos
todos nos, com limitacGes e avangos, professores e alunos, homens e mulheres, esséncia

do ser humano, como destaca Rodrigues (2006) citado por Reis e Silva (2011):

O certo € que ndo sé os alunos sdo diferentes, mas também os
professores — e ser diferente é uma caracteristica humana e
comum, ndo um atributo (negativo) de alguns. A educacéo
Inclusiva dirige-se assim aos “diferentes”, isto é... a todos 0s
alunos. E ¢ ministrada por “diferentes”, isto €... por todos 0s
professores. (RODRIGUES, 2006, p. 306 citado em REIS e
SILVA, 2011, p.7-17).

Porém, percebemos que muitas vezes, o discurso da inclusdo é contraditorio,
pois na pratica a inclusdo ndo tece um novo olhar sobre o espaco escolar, sobre as
praticas pedagogicas, sobre como fazer parte e incluir o outro, respeitando suas
especificidades, acreditando no desenvolvimento de suas potencialidades, criando um
espaco de ensino e aprendizagem que contemple a todos.

A incluséo escolar pressupde uma mudanca mais radical dentro do Sistema
porque é mais ampla que a integracdo, convida a todos os envolvidos: pais, agentes
escolares, alunos deficientes ou ndo, professores, coordenadores, gestores e a propria
sociedade a assumir o seu papel na construcdo de uma comunidade mais justa,
igualitaria, desconstruindo praticas de segregacédo e discriminagdo, buscando a garantia
de uma vida melhor, com mais respeito ao ser humano, mas as evidéncias apontadas por
Omote (1999) ainda estdo presentes em 2012 no cotidiano das salas de aula. Segundo
esse autor:

Nossas escolas ndo conseguem lidar eficientemente com as
diversidades proprias de uma nagdo que se caracteriza por profundas
desigualdades e é constituida por pessoas de origem etno-culturais tdo
diversas. E questiona: como construir uma escola genuinamente
inclusiva numa sociedade que pratica extensivamente a exclusdo das
mais variadas formas de minorias?Também responde: na realidade,
precisamos construir uma boa escola, capaz de respeitar as diferencas
e ensinar alunos diferentes com beneficios para todos. A escola pode
ser um dos lugares privilegiados para iniciarmos esta construcdo dessa
nova mentalidade (OMOTE, 1999, p.12).

Para efetuarmos estas mudancgas, é necessario além dos investimentos em
infraestrutura, manutencao de servico segregado e nao segregativo, se assim as pessoas

com deficiéncia o desejarem, também investimentos em recursos humanos, com cursos
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e palestras dentro de horérios flexiveis para que o educador possa comparecer pois a
jornada do professor , muitas vezes, é dupla (estado e prefeitura), mudanca
organizacional da escola e da propria sociedade.

1.1 A deficiéncia intelectual: As diversas deficiéncias e sindromes
convivem na escola

N&o podemos incluir simplesmente, sem ter uma no¢do do que realmente
acontece com os alunos NEEs, suas dificuldades, suas atitudes e comportamentos,
entrar neste universo sem entender o que sdo as deficiéncias, as sindromes que se
apresentam, sem tentar conhecer o outro e suas especificidades.

H& uma variedade de tipos de deficiéncias e sindromes, desde deficiéncias
fisicas e psicomotoras, auditivas, visuais e outras relacionadas a capacidade intelectual;
e sindromes como de Down, de Rett, de Asperger, entre tantas outras.

Nessa perspectiva, podemos entender o termo deficiéncia como sendo um
desenvolvimento insuficiente, em termos globais ou especificos, ou um déficit (fisico ou
intelectual ou ainda multiplo quando abrange duas ou mais areas). Sindrome é o nome
que se da a uma série de sinais e sintomas que, juntos, evidenciam uma condicdo
particular.

Para Omote (2011), Deficiéncia é reconhecida:

Por duas tendéncias bastante distintas: abordagem centrada na pessoa
deficiente e abordagem centrada no meio social. Na primeira,
considera-se que os fatores organicos, como lesfes e malformacGes,
congénitas ou adquiridas, se constituem nas causas primarias da
deficiéncia. Na abordagem do meio, os fatores ambientais, como a
miséria e a pobreza, estimulacdo e tratamento inadequados, e outras
condicOes desfavoraveis para o desenvolvimento normal, sdo tratados
como causas primarias das deficiéncias. A visdo interacionista de
fatores constitucionais e ambientais representa a abordagem da
atualidade. (OMOTE, 2011, p.19-20).

E importante que se tenha essa abordagem, tanto dos aspectos congénitos quanto
dos comportamentais para constru¢do de um quadro clinico mais seguro.

Na Deficiéncia Intelectual segundo a associacdo de Incapacidades Intelectuais e
do desenvolvimento (AAIDD, 2006) e citado por Milanez (2011), que conceitua
Deficiéncia Intelectual como sendo:

Uma incapacidade caracterizada por uma limitagdo significativa no
funcionamento intelectual e no comportamento adaptativo, expressa
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em habilidades conceituais, sociais e praticas. Essa incapacidade
origina-se antes dos 18 anos de idade. (...) tal condicdo se refere a um
estado particular de funcionamento, o qual se inicia na infancia e com
muitas dimensoes e que, além disso, pode ser beneficiado por suportes
individuais. (MILANEZ, 2011, p.45).

Alguns dos documentos oficiais do Municipio, o (RAADI, 2008), esclarece 0s
elementos citados por Milanez (2011) e nos ampliam o conceito e as possibilidades de
acOes, obviamente, com niveis de apoio necessarios para o trabalho com a deficiéncia
intelectual. S&o consideradas cinco dimensdes para a analise da deficiéncia :

Dimenséo I: Habilidades Intelectuais — concebida como a capacidade geral de
planejar, raciocinar, solucionar problemas, exercer o pensamento abstrato, compreender
ideias complexas, apresentar rapidez de aprendizagem e aprendizagem por meio da
experiéncia;

Dimensdo Il: comportamento Adaptativo- considerando-se 0 conjunto de
habilidades praticas, sociais e conceituais, com o seguinte significado:

e Conceituais: relacionadas aos aspectos académicos, cognitivos e de
comunicagéo;

e Sociais: relacionadas a responsabilidade, autoestima, habilidades
interpessoais, credulidade e ingenuidade, observancia de regras e leis.

e Praticas: exercicio da autonomia- atividades de vida diaria, ocupacionais
e de seguranca pessoal.

Dimenséo Ill: Participacdo, interacdes, papéis sociais- que devera considerar a
participacdo do sujeito na vida comunitaria- avaliacdo das interacdes sociais e dos
papéis vivenciado pelas pessoas.

Dimensdo IV: Saude- condicGes de saude fisica e mental — fatores etioldgicos e
de saude fisica e mental.

Dimenséo V: Contextos- relacionado ao ambiente sociocultural no qual a pessoa
com deficiéncia intelectual vive e como se d& o seu funcionamento nestes contextos.
Devem ser considerados:

e O microssistema — ambiente social imediato — familia e os que Ihe sdo
proximos;
e O mesossistema — a vizinhanga, a comunidade e as organizagoes

educacionais e de apoio;
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e O macrossistema — o contexto cultural, a sociedade e 0s grupos
populacionais.

A importéncia dentro deste contexto se d& ndo por observagdo do coeficiente de
inteligéncia, mas sim, das relaces que se estabelecem com o desempenho da pessoa
com as cinco dimensdes descritas e 0s apoios recebidos. (Fontes et al citado por
RAADI, 2008).

De acordo com Schwartzman (2003), citado por Diniz (2008) A Sindrome de
Down é uma alteracdo genética que ocorre nos Cromossomos.

O numero de cromossomos presente nas células de uma pessoa totalizam 46
(sendo 23 do pai e 23 da mée) e estes se dispdem em pares formando 23. No caso da
Sindrome de Down ocorre um erro na distribuicdo e, ao invés de 46, as células recebem
47 cromossomos. O elemento extra fica unido ao par nimero 21(trissomia) originando a
sindrome que é uma das mais comuns e também causa importante de graus
diferenciados de deficiéncia mental. (SCHWARTZMAN, 2003 e DINIZ, 2008).

Outra deficiéncia € o Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD) tem como
caracteristica um comprometimento grave e global em diversas é&reas do
desenvolvimento: habilidades de interacéo social reciproca, habilidades de comunicagdo
ou presenca de estereotipias de comportamento, interesses e atividades. Os prejuizos
qualitativos que definem estas condi¢Ges representam um desvio acentuado em relagédo
ao nivel de desenvolvimento ou idade mental do individuo. (VEIGA, 2012).

Temos também o Autismo que segundo Rodrigues e Spencer (2010) o conceito é

visto na literatura da seguinte forma:

Ora como um transtorno organico resultante de uma patologia de
sistema nervoso central e por isso, compreende implicacGes
bioldgicas, neurofisiolégicas e neuroanatbmicas, ora como uma
doenca incapacitante e cronica que provoca sérios comprometimentos
no campo cognitivo, no desenvolvimento da motilidade e da
linguagem, apresentando déficit ou alteragcbes na codificagdo e na
decodificacdo dos significados das palavras, ora, ainda, como um
impedimento neurofuncional que ndo permite ao seu portador o
desenvolvimento funcional eficaz no processo de comunicagdo. S&o
distarbios que variam desde um mutismo (siléncio voluntario) até a
ecolalia, a inversdo pronominal e os neologismos. (RODRIGUES e
SPENCER, 2010, p.19).

Na sindrome de Asperger, temos uma condi¢do genetica que apresenta muitas
semelhancas com o Autismo. Alguns sintomas e sinais sdo representativos desta

sindrome como afirmam Rodrigues e Spencer (2010):
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H& comprometimentos qualitativos acentuados na relagcdo social,
como gestos comunicativos ndo verbais anormais, expressao facial,
postura do corpo e contato visual com outras pessoas, sd0 marcados
por notaveis perturbacdes. Apresentam, muitas vezes, dificuldade para
estabelecer relacionamentos com pessoas do seu grupo social, pois
parecem ndo desenvolver uma disposicdo espontdnea para
compartilhar atividades, interesses ou realizagctes. Nota-se a presenga
de alguns maneirismos motores e insistente preocupagdo em seguir 0s
mesmos roteiros de atitudes que interferem na vida ocupacional e
social. Nao existem atrasos significativos na linguagem nem no
desenvolvimento cognitivo. (RODRIGUES e SPENCER, 2010, p.64-
65).

Por ultimo, a Sindrome de Rett, € um distirbio neuroldgico incapacitante com
grau de severidade considerdvel, de inicio precoce, provoca gradual regressdao do
desenvolvimento psicomotor de meninas previamente normais. De acordo com
Rodrigues e Spencer (2010) os sintomas e sinais observados apontam para:

O comprometimento na evolucdo psicomotora, considerado ap6s uma
evolugdo normal das habilidades até, pelo menos, o sexto més de
vida. Auséncia de registros anormais no desenvolvimento pré-natal e
perinatal;

apos o terceiro més de vida, é notada uma desaceleracdo de
crescimento da area craniana;

a capacidade de comunicacao receptiva e expressiva sofre decréscimo,
atingindo certos niveis de danos estabelecidos entre seis meses e um
ano de idade. Os efeitos vao desde indiferenca e a dispersdo até o
isolamento afetivo, pouco respondendo aos estimulos ambientais,
tracos comportamentais também vistos no Autismo;

diminuicdo da acdo de agarrar, segurar ou apanhar objetos. O fato de
pouco a pouco deixar de utilizar os movimentos dos membros
superiores faz surgir as estereotipias manuais, tais como: retorcer as
médos, movimentos de esfregar e bater as mdos e, muitas vezes,
parecem simular o gesto de lavar as méos, isto vai acontecendo no
intervalo de seis meses a dois anos de idade;

os disturbios motores sdo considerados elementos importantes, porque
marcam a existéncia de um transtorno neuroldgico em crescimento,
diferenciando-se do Autismo. Fraca coordenacdo motora que implica
uma marcha e posturas irregulares (instabilidade e rigidez);

ocorre retrocesso das funcGes intelectuais e graves problemas no
desenvolvimento da linguagem;

convulsdes em até 75% dos portadores da sindrome, problemas
respiratorios, como apneia, hiperventilacdo e respiracdo irregular no
que diz respeito a coordenacdo da expiragdo e inspiragdo. As
escolioses severas sdo frequentes nestes pacientes. (RODRIGUES e
SPENCER, 2010, p.58-59).

Todas essas deficiéncias e sindromes coabitam o universo escolar, sem que seus
agentes diretos tenham os atributos e requisitos ou até mesmo a consciéncia de como

trabalhar, agir em determinadas situacOes, resgatar significados dentro de uma seara
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ainda pouco explorada. Mas o que fazer? E preciso criar esses atributos, construir os
requisitos, buscar alternativas para habilitar uma peca fundamental dentro do processo:
0 professor.

1.2 A formacéo do professor — a pratica pedagdgica e a incluséo

Segundo Rabelo e Amaral (2003), citados por Reis e Silva (2011),

[...] a educagdo Inclusiva tem acontecido de maneira bem timida
porque os “curriculos de Pedagogia atuais ainda estdo
estruturados para atender a uma parcela da populagdo, a
considerada ‘normal’, ignorando a presenca de uma parcela
importante de estudantes, aqueles que necessitam de uma
atencdo diferenciada”. O fato € que, em grande parte das
instituicdes universitarias inexiste uma consciéncia social
inclusiva, agravada por um modelo de sociedade individualista
e excludente. (RABELO e AMARAL, 2003, p. 209, citados por
REIS e SILVA, 2011, p.13).

E importante ter uma mudanca de postura, de pensamento e de concepgédo da
escola, de seus mecanismos e um olhar mais profundo para seus agentes. Nesse ponto,
destacamos que o investimento para o trabalho com alunos NEE(S) deve estar voltado
ndo somente para a infraestrutura (parte fisica e geogréafica das escolas), mas relaciona-
se diretamente com o material humano.

A formacdo do professor para lidar com os alunos com necessidades
educacionais especiais deve ser assunto em debate continuo. Com a expanséo de alunos

NEE(s), nas classes comuns, Xavier (2002) considera que:

A construcdo da competéncia do professor para responder com
qualidade as necessidades educacionais especiais de seus alunos
em uma escola inclusiva, passa pela mediacdo da ética,
responde a necessidade social e historica de superacdo das
préticas pedagdgicas que discriminam, segregam e excluem, e
ao mesmo tempo, configura, na acdo educativa, o vetor de
transformacdo social para a equidade, a solidariedade, a
cidadania. (XAVIER, 2002, p. 19).

Certamente, € no saber lidar com o outro, conseguir efetivamente ter uma pratica
docente voltada para o aprendizado do aluno NEE e para todos os outros, com uma

pratica que ndo segrega e nem rotula, é que se instaura o grande desafio do professor.
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Profissional que necessita de formacdo para desenvolver novas estratégias,
diferentes maneiras de ensinar para atingir a igualdade dentro da diversidade, como
indica Almeida (2007, p.336), “formar o professor ¢ muito mais que informar e repassar
conceitos; é prepara-lo para um outro modo de educar, que altere sua relacdo com 0s

conteudos disciplinares do educando”. Reis e Silva (2011) confirmam essa ideia:

O professor deve, portanto, aprimorar conhecimentos sobre
como lidar com as caracteristicas individuais (habilidades,
necessidades, interesses, experiéncias, etc.) de cada aluno, a fim
de planejar aulas que levem em conta tais informacdes e
necessidades. (REIS e SILVA, 2011, p.11).

E importante destacar que os professores como afirma Donald Schon precisam
“dos conhecimentos tacitos, espontineos, intuitivo, experimental, mas também dos
conhecimentos tedricos (métodos) e é da acdo e reflexdo da acdo que o professor pode
construir sua pratica” seja para alunos com dificuldades de aprendizagem, sejam alunos
especiais ou alunos que acompanham e possuem uma aprendizagem significativa
(SCHON, 1995, p.82-83).

Mas é necessaria uma formacdo continua e nas palavras de Almeida (2012)
dessa “complexidade deriva o entendimento de que o trabalho docente precisa ser
desenvolvido com muito cuidado e fundamentado, pois ele é, em sua esséncia, o lugar
de formacao de pessoas, que também sdo profissionais” (ALMEIDA, 2012, p.99).

Entretanto, o preparo dos professores, para o atendimento de alunos NEE(s) ndo
é tarefa fécil, segundo Mandelli (2012):

Preparar o professor para ensinar a todos os alunos, com ou sem
deficiéncia, sem praticar nenhum tipo de exclusdo dentro da
sala de aula, ainda é um grande desafio a ser superado. Segundo
0s pesquisadores em Educacdo Especial, a formagéo inicial dos
docentes é inadequada nesse sentido. Para os especialistas, a
formag&o continuada é essencial, mas deveria ser aperfeigoada.
“Formar professores que saibam lidar com todas as deficiéncias
é muito complicado. Normalmente, os cursos sdo de curta
duracdo e nao suprem tudo o que o professor precisa”, explica
Enicéia Gongalves Mendes, coordenadora do Programa de P6s-
Graduacdo em Educacdo Especial da Universidade Federal de
Sdo Carlos (Ufscar). Além disso, o fato de muitos serem a
distancia, também é questionavel. (MANDELLI, 2012).

De acordo com o dispositivo da LDB/96, a Res. 2/01 (art.18) define que

professores para serem considerados capacitados a atender a alunos com necessidades
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educacionais especiais na classe comum devem comprovar que, “na sua formacgao, de
nivel médio ou superior, foram incluidos contetidos sobre educagao especial”. Ou seja,
hd a necessidade de embasamento tedrico e capacitacdo de professores, mas esta
formacdo deve ser prevista pelos respectivos sistemas pablicos de ensino e/ou com
parcerias em instituicdes.

Conforme Glat e Nogueira (2002),

As politicas publicas para a inclusdo devem ser concretizadas
na forma de programas de capacitacdo e acompanhamento
continuo, que orientem o trabalho docente na perspectiva da
diminuicdo gradativa da exclusdo escolar, o que visa a
beneficiar ndo apenas os alunos com necessidades especiais,
mas, de uma forma geral, a educagéo escolar como um todo.
(GLAT e NOGUEIRA, 2002. p. 27).

A formacdo inicial deve ser encarada como um ponto de partida para que o
profissional desenvolva habilidades e competéncias para a acdo docente. Contudo, ndo
basta para atingir um desenvolvimento pleno e satisfatério dentro dos principios
inclusivistas. A chave para o0 sucesso consiste no aperfeicoamento continuo, reflexivo e
coletivo. (REIS e SILVA, 2011).

Para isso acontecer, é necessaria a quebra de paradigmas, mudancas na
concepgdo de ensinar. Os educadores precisam primeiramente estar convencidos,
sensibilizados para o trabalho com a diversidade. Como também precisam de formacao
e acompanhamento nesta relacdo com o aluno deficiente, necessitam ser ouvidos e nédo
ignorados em suas duvidas e conflitos. Para Reis e Silva (2011), "o professor deve estar
preparado e seguro para trabalhar com o aluno com necessidade especial e precisa ser
apoiado e valorizado, pois sozinho ndo podera efetivar a construcdo de uma escola
fundamentada numa concepgdo inclusiva” (REIS e SILVA, 2011, p.11).

Assim o professor, mas também o espaco onde atua devem estar abertos a
transformagoes.

Vinculado a tudo isso: aceitacdo da comunidade social, a escola como instituicao
e sistema, soma-se a falta de conhecimento do professor dadas as lacunas existentes nos
cursos de formacdo inicial, e também a formacdo continua que € bastante incipiente
.Com base nesta nogdo, percebemos as mudancas inevitaveis que devem ocorrer na
transformacdo do ambiente escolar e, como consequéncia, na pratica pedagogica
docente para acolher e desenvolver processos reais de aprendizagem. Segundo Glat e

Nogueira:
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Vale sempre enfatizar que a inclusdo de individuos com
necessidades educacionais especiais na rede regular de ensino
ndo consiste apenas na sua permanéncia junto aos demais
alunos, nem na negacdo dos servicos especializados aqueles
que deles necessitem. Ao contrario, implica uma reorganizacdo
do sistema educacional, o que acarreta a revisdo de antigas
concepcbes e paradigmas educacionais na busca de se
possibilitar o desenvolvimento cognitivo, cultural e social
desses alunos, respeitando suas diferencas e atendendo as suas
necessidades. (GLAT e NOGUEIRA, 2002, p. 26)

Reafirma-se aqui 0 compromisso de unido dos varios segmentos educacionais,
ndo somente o professor que lida diretamente com o aluno especial, mas as salas de
recurso, as equipes de operacionais, a familia, os gestores, organizados de maneira a
atender com competéncia a uma parcela da sociedade que cresce a cada dia no Brasil e
no mundo.

Outro aspecto importante na area de deficiéncia intelectual estd ligado a
metodologia de ensino no contexto da classe regular, isto €, a busca de alternativas
pedagogicas por meio das quais os alunos com deficiéncia intelectual sejam membros
participativos e atuantes do processo educacional no interior das salas de aula e sua
presenca seja considerada. Referencial sobre avaliacdo na area de Deficiéncia
Intelectual (RAADI, 2008, p.18).

Entretanto, para isso acontecer, € necessario investir em formacao, em técnica,
em metodologias, trocas de experiéncias com instituicdes que tiveram éxito, ampliar os
horéarios de formacédo continuada, com profissionais relacionados a area de deficiéncia
(na maioria dos casos, o profissional que poderia auxiliar nesta formacdo nao esta
presente nas reunides em todos os horarios coletivos, pois ha outras demandas também
prioritarias , na escola a serem atendidas), sem contar nas questdes de ordem
econdmica, politica e também académica (cursos superficiais) que impedem o

profissional de estar preparado para essa demanda.

2 O DESAFIO DE TRANSFORMAR A TEORIA NA PRAXIS
INCLUSIVA: Da coleta dos dados a analise da pratica.

METODOLOGIA:

Pesquisa bibliogréafica: O estudo teve como parametro a pesquisa bibliografica que se
relacionou com o tema da educacdo especial com foco nos aspectos da prética
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pedagdgica do professor e a incluséo de alunos com deficiéncia intelectual no 9° ano do
Ensino Fundamental II.

Dados obtidos: Levantamento das dificuldades encontradas na pratica pedagogica
docente com alunos com dificuldades educativas especiais.

Obtencédo de dados:

O questionario apresenta-se como instrumento metodolégico de grande
importancia em uma pesquisa académica. Dessa maneira, dialogar, ponto de partida
para conhecer, transitar pelo novo, fazer descobertas, revelar as dificuldades, as duvidas,
mostrar-se, sdo pontos almejados pelo educador que sempre esta em busca do acerto, de
como fazer e, no contexto da inclus&o, isso ndo é diferente.

O questionario teve como objetivo a obtencdo de dados sobre as dificuldades na
préatica docente com alunos com Deficiéncia Intelectual no ultimo ano do Ciclo 1I. A
aplicacdo do questiondrio que compreendia questdes semiabertas e abertas foi
fornecido aos educadores de classes regulares em uma escola da zona leste da Rede
Municipal de Ensino de Sdo Paulo que tiveram, em suas turmas, alunos com Deficiéncia
Intelectual no Gltimo ano do Ensino Fundamental 11 ( antiga 82 série / atual 9° ano) no
periodo de 2011 e 2012.

Populagéo:

A faixa etaria dos participantes foi de 25 a 59 anos de idade. Participaram 15
professores, especialistas da area de Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa, Matematica,
Ciéncias, Historia, Geografia, Educacdo Fisica, Artes, Sala de Leitura, Sala de

Informatica e Sala de Apoio e Atendimento a Inclusdo (SAAI).

Tratamento e andlise dos dados:

Para a reflexdo e analise dos dados coletados, as questdes foram agrupadas em
seis categorias, descritas na seguinte sequéncia:

1: Identificacdo dos educadores;

2: A formacao inicial e os contetdos estudados;

3: Os alunos especiais;

4: A realizacdo do trabalho e gestédo da sala de aula;

5: A orientacdo especifica aos educadores;

6: A percepcao da politica de incluséo nas classes regulares.
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Foram também tabulados de acordo com a proximidade de respostas e o
conteddo expresso em cada categoria, havendo alguns subtitulos para maior
esclarecimento da problematica estudada.

Categoria 1: lIdentificacdo dos educadores

Nomes dos 15 professores que participaram do estudo, idade, profisséo, as
diferentes areas de atuacdo, sendo que a maioria dos professores elencados para a
pesquisa ministram aulas na Prefeitura Municipal de Sdo Paulo e também atuam em
escolas estaduais (como professores e supervisores).

Categoria 2: A formacdao inicial e os contetdos estudados — dados referentes a
formacdo inicial do professor e 0s respectivos conteudos:

Do total de quinze professores, somente trés, responderam afirmativamente

terem uma formacdo voltada para inclusdo escolar.Como podemos verificar pelo gréfico

Formagao inicial

B Com formagdo

Sem formacao

80%

Com base nas respostas e no grafico apresentado, observamos o percentual
significativo de professores que ndo tiveram, em sua formacao inicial, o preparo para
desenvolvimento de aulas com concepcdes inclusivas.

Os professores com algum tipo de formacgdo afirmam que os conteGdos eram
voltados na maioria das vezes, as deficiéncias fisicas, auditivas e visuais e praticas de atividades
fisicas. (PROF: 2); outros apontaram a area de Transtorno global, Autismo, Sindrome de
Down. (PROF: 6); e ainda especializacdo em deficiéncia auditiva e mental (DI), Curso de
Graduacdo em Psicologia do Excepcional, Psicopedagogia, TCC em Sindrome de Down, Curso

de Neuropsicologia, todas as deficiéncias: Deficiéncia auditiva (DA), Deficiéncia Intelectual
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(DI), Deficiéncia Fisica (DF), Deficiéncia Visual (DV). (PROF: 7), 0 Gnico com especialista
na &rea e também encarregado da sala de apoio e acompanhamento a inclusdo (SAAI).

A formagdo do educador dentro da perspectiva inclusiva constitui-se em um
fator importante para as Universidades e Centros de formacdo segundo a Declaracéo de
Salamanca (1994):

As habilidades requeridas para responder as necessidades
educacionais especiais deveriam ser levadas em consideracdo durante
a avaliacdo dos estudos e da graduacdo de professores. [...] As
Universidades possuem um papel majoritario no sentido de
aconselhamento no processo de desenvolvimento da educacdo
especial, especialmente no que diz respeito & pesquisa, avaliag&o,
preparacdo de formadores de professores e desenvolvimento de
programas e materiais de treinamento. (DECLARACAO DE
SALAMANCA, 1994, ARTIGOS 41-46).

Em outro artigo complementa esta ideia e esclarece a funcao social das Universidades:

A preparagéo apropriada de todos os educadores constitui-se um fator
chave na promogédo de progresso no sentido do estabelecimento de
escolas inclusivas. [...]

O Treinamento pré-profissional deveria fornecer a todos o0s
estudantes de pedagogia de ensino primario ou secundario, orienta¢do
positiva frente a deficiéncia, desta forma desenvolvendo um
entendimento daquilo que pode ser alcancado nas escolas através dos
servicos de apoio disponiveis na localidade. O conhecimento e
habilidades requeridas dizem respeito principalmente a boa pratica de
ensino e incluem a avaliacdo de necessidades especiais, adaptacdo do
contetdo curricular, utilizagdo de tecnologia de assisténcia,
individualizacdo de procedimentos de ensino no sentido de abarcar
uma variedade maior de habilidades, etc. Nas escolas praticas de
treinamento de professores, atencdo especial deveria ser dada a
preparacdo de todos os professores para que exercitem sua autonomia
e apliquem suas habilidades na adapta¢do do curriculo e da instrucao
no sentido de atender as necessidades especiais dos alunos.
(DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, artigos 38 e 39).

A formacéo inicial é a base para o preparo do profissional da educac¢do, 0 modo
viavel para equipar os professores com as capacidades necessarias para o desempenho
de seu trabalho, para desenvolver habilidades para o exercicio profissional no ensino
comum e atualmente exige-se deste professor também a qualificacdo para lidar com a
educacéo especial.

De acordo com Mantoan (2006), Reis e Silva (2011) apontam para:
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A necessidade de que todos os niveis dos cursos de formacao de

professores devem sofrer modificacdes em seu curriculo, de

modo que os futuros professores discutam préaticas de ensino

adequadas as diferencas, visto que sdo poucos 0s cursos de

licenciatura, e dentre eles o de pedagogia, que oferecem

disciplinas, contetdos voltados para a diversidade , que

contemple também as pessoas com necessidades especiais.

(MANTOAN, 2006 citado por REIS E SILVA, 2011, pp. 12-1).

Categoria 3: Os alunos especiais — dentro desta categoria foram elencadas

informacgdes relativas a documentagcdo especifica de alunos com necessidades

educacionais especiais, a quantidade de alunos NEEs por turma e os tipos de
deficiéncia, assim como os laudos médicos.

Os laudos sdo documentos importantes porque trazem informagdes do
comprometimento fisico, motor, mental, abalizados por profissionais da &rea clinica
com subsidios para conhecimento do perfil de cada aluno especial, é também um ponto
de partida para o trabalho do educador. Apenas um professor alegou estar a espera do
laudo que comprove a necessidade educacional de um aluno.

Houve também uma variacdo significativa de alunos com necessidades
educacionais especiais por turma, como mostra o grafico com as informac6es fornecidas

pelo grupo de professores pesquisados:

NUmero de alunos de inclusao

16
14

12

10

6 B NUmero de alunos de inclusdo

0 I A0

1 2 3 45 6 7 8 9 1011 12 13 14 15
Professores participantes: enumerados de 1 a 15
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Quie tipo de deficiéncia eles possuem?

9%
Em porcentagem
H Fisica (24%)
Intelectual (67%)
= Auditiva (9%)

67%

Percebemos, ao analisarmos o grafico sobre os tipos de deficiéncia existente, que
ha uma porcentagem expressiva de alunos com necessidades educacionais especiais
centrado na Deficiéncia Intelectual, em comparacdo a outras deficiéncias presentes na
escola.

Os alunos com necessidades educacionais especiais na unidade escolar

pesquisada possuem Sindrome de Down e Autismo em sua grande maioria.

Categoria 4: A realizacéo do trabalho, gestao da sala de aula.

4.1 Das semelhancas

Dentro do grupo de professores pesquisados encontramos pontos de
convergéncias em relacdo a que estratégia utilizar com alunos com necessidades
educacionais especiais para a ocorréncia da aprendizagem:

“Aplico o conteudo, adaptado, com figuras para maior entendimento.” (PROF:6)

“Com desenvolvimento de atividades diferenciadas, porém nem sempre é
possivel acompanhar o aluno individualmente. A tentativa é de utilizar pequenos textos,
frases e desenhos para relacionar contetidos da disciplina”. (PROF: 13)

De acordo com o Referencial sobre Avaliagdo da Aprendizagem em Deficiéncia
Intelectual (2012), é necessario tornar a aprendizagem vivenciada, fazendo uso de
materiais e situagdes concretas. Instrucdes verbais devem ser acompanhadas de uma

imagem de suporte, desenhos, cartazes. (RAADI, 2012, p.61).
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Alguns professores utilizam outros recursos de acordo com a especificidade do
aluno NEE:

“Com a deficiéncia intelectual, eu trabalho o mesmo conteido, porém na
avaliacdo eu respeito o resultado. J& o deficiente auditivo ndo é total, eu me expresso
mais devagar e olhando para o aluno o tempo todo para dar o comando”. (PROF: 8)

“Do mesmo modo que 0s outros, apenas as vezes, falo de perto olhando nos
olhos”. (PROF: 14)

Segundo Garcia (2009), na sala de aula, com alunos que apresentem a Sindrome

de Down, deve-se:

Repetir comandos e orientacGes para que o estudante compreenda. O
desempenho melhora quando as instrucbes sdo visuais. A autora
afirma ser importante reforcar comandos, solicitacdes e tarefas com
modelos que ele possa ver, de preferéncia com ilustragdes grandes e
chamativas, com cores e simbolos faceis de compreender. (GARCIA,
2009, p. 3).

4.2 Das adaptacOes

Os professores pesquisados apostam na adaptacdo de atividades, no respeito ao
ritmo dos estudantes tanto de alunos NEEs quanto de alunos considerados “normais”,
mas nem sempre isso € garantia de éxito e desenvolvimento de uma aprendizagem
significativa, como podemos constatar:

Tentei adaptar alguns contetdos, entretanto com alguns alunos com
comprometimento intelectual ndo obtive sucesso. (PROF: 11)

Procuramos ter um olhar diferenciado a cada caso, procurando pontos de
convergéncia para assim adequarmos as atividades desenvolvidas as condicdes
necessarias destes alunos. (PROF: 5)

Procuro ajudar os professores da sala regular na adequacdo de atividades e
adaptacdo de materiais. Na minha sala, eles sédo divididos em grupos e trabalhados
conforme as dificuldades que apresentam. (PROF: 7)

Geralmente passo uma atividade diferenciada. Atividade diferente dos demais,
mas ndo necessariamente apropriada as necessidades destes alunos. (PROF: 12)
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Sensibilizo o grupo no sentido de fazé-los “entender” e cooperar com 0s alunos
NEE(s). Adapto as aulas e atividades tipo exercicios, esportes e jogos; bem como a
didatica e os materiais disponiveis. (PROF: 15)

Percebe-se pelas respostas dos participantes que hd uma preocupacdo desses
educadores em querer aprender ou tentar adaptar as atividades dentro da gestdo da sala
de aula com alunos com necessidades especiais. Segundo Leite e Oliveira (2000), citado
por Lopez (2010), as adaptacOes ou adequagdes curriculares da aula referem-se a:

Um conjunto de ajustes nos diferentes elementos da proposta
curricular para possibilitar o processo de ensino-aprendizagem e
interacdo do aluno com necessidades educacionais especiais na
dindmica geral da aula. Sdo modificacfes que se realizam no
contexto de sala de aula e estdo relacionados com a priorizagéo
de objetivos e atividades, formas de agrupamentos de alunos,
organizacdo dos recursos materiais, utilizagdo de variados
procedimentos de avaliacdo e, essencialmente, o uso de uma
metodologia variada que permita a interagdo e o
estabelecimento do processo de ensino-aprendizagem
educacionais especiais as gquais podem ser compartilhadas pelo
resto dos alunos. (LEITE e OLIVEIRA, 2000, p.15-6, citado
por LOPEZ, 2010, p.48-9).

4.3 Das dificuldades

Um docente afirma néo ter dificuldades e outro sente dificuldades as vezes. Dos
15 professores pesquisados, 13 afirmam efetivamente possuirem dificuldades na pratica

da inclusdo na escola.

4.4 Dos desafios e entraves na pratica docente

A falta de formacao

Indisciplina em momentos de atendimento individualizado, despreparo para
desenvolver um trabalho mais efetivo. (PROF: 1)

Por falta de preparagéo, formacao e orientacdo da unidade escolar. (PROF: 4)

A falta de formacdo especifica voltada a alunos com necessidades especiais,
pouco tempo para desenvolver atividades especificas e acompanhar o desenvolvimento
do aluno, excesso de alunos em sala. (PROF: 13)

O medo do professor da sala regular de ndo saber lidar, adaptar esse aluno e nem
adequar as atividades. Faltam também palestras e cursos onde relatos de préaticas sejam

expostos e ndo so teoria. (PROF: 7)
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A falta de tempo e quantidade de alunos

Precisariamos de mais tempo dedicado aos mesmos, e a presenca de auxiliares
aptos a ampara-los em algumas atividades. (PROF: 5)

Devido ao numero de alunos ndo tem como dar maior atencéo as dificuldades do
cotidiano que o aluno enfrenta. O maior desafio é do Autismo por conta da atencédo que
necessita. (PROF: 8)

Preparar atividades de acordo com a deficiéncia; saber lidar com cada uma das
deficiéncias e suas especificidades; administrar o aluno NEE e o0s outros com
dificuldades devido ao tempo; estrutura emocional para a situacdo. (Deve ser uma
escolha e ndo uma imposi¢do). (PROF: 9), tempo individual com o aluno e metodologia
adequada a qual ndo conhego. (PROF: 14)

A barreira arquiteténica/ Inclusédo de todos os alunos

O laboratério de informatica foi construido a 16 anos e ndo foi projetado para
alunos com deficiéncia fisica. A localizacdo da sala de aula é no andar de baixo. Ja
solicitamos a mudanca, mas isto envolve custos e necessitamos da decisdo e verba de
orgdos municipais competentes. (PROF: 3), incluir todos os alunos nas atividades,
retorno dos médicos sobre evolugdes. (PROF: 10)

Transformar a minha préatica do dia a dia, promovendo atividades que possam
incluir os alunos NEEs. (pois nem sempre isto € possivel). Fazer com que 0s alunos sem
deficiéncia, realmente, respeitem, entendam e incluam seus colegas com necessidades
educacionais especiais. (PROF: 15)

Podemos destacar os grandes desafios presentes no cotidiano escolar como a
falta de tempo, a superlotacdo das classes regulares, a adequacdo ou adaptacdo dos
conteldos que compBem a série/ano do ciclo, a estrutura emocional do professor, a
aceitacdo do grupo com a insercdo do aluno NEE, as barreiras arquitetonicas ainda
presentes no ambiente escolar, a falta de um numero adequado de auxiliares ou
monitores para acompanhamento dos alunos nas atividades propostas, o retorno para o
professor de quadros clinicos e evolugdo das deficiéncias especificas dos alunos como
forma de planejar e replanejar estratégias de ensino e aprendizagem.

Assim, a transformacdo da préatica da sala de aula em uma pratica voltada para
inclusdo aponta para um caminho a ser desbravado continuamente pelo educador, mas
para isso acontecer € necessario politicas publicas voltadas para a formacao do professor

seja a formacdo inicial, seja continua, seja projetos relacionados ao tema, seja a teoria
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aliada a prética, seja redes de apoio que promovam o conhecimento, com a organizagédo
de um cronograma mais extenso, possibilitando aos educadores modelos e estratégias
como ponto de partida para a efetivagéo real da inclus&o.

Bueno (1999) ratifica nossa analise, quando alerta para o fato de que:

Dentro das atuais condi¢cdes ndo ha como incluir criangcas com
necessidades educativas especiais no ensino regular sem apoio
especializado que ofereca, aos professores dessas classes,
orientacdo e assisténcia na perspectiva da qualidade do trabalho
pedagdgico ali desenvolvido. E isso demanda a ampliacdo da
visdo das dificuldades e potencialidades dos alunos, incluidos os
com necessidades educativas especiais. (BUENO, 1999, p.18).

Categoria 5: Orientacado especifica aos educadores

Nesta categoria dos professores pesquisados, somente 4 responderam que ndo ha
uma orientacdo especifica para o trabalho de inclusdo na escola. Todos o0s outros
participantes afirmam ter esta orientacao.

Conforme a legislagdo, Decreto n° 45.415/04, reiterado pelas portarias 5.718 e
n® 5.883, ambas de 2004, ha a regulamentacdo dos servicos de educacdo especial do
municipio de Sdo Paulo, servicos estes prestados fora ou dentro das escolas. Um
exemplo é a SAAI (Sala de Apoio e Acompanhamento a Inclusdo). Estas salas sdo
instaladas junto as U.E. e oferecem apoio pedagdgico especializado complementar ou
suplementar. O RAADI, de 2007, informa que:

H& uma rede de apoio a inclusdo inserido dentro das escolas. O
atendimento de carater complementar, para alunos que
necessitam de mais recursos para a aprendizagem, ou
suplementar, para alunos com altas habilidades/superdotag&o,
ocorrerd em horario diverso daquele em que os alunos
frequentam a classe comum, por no minimo quatro aulas e no
maximo oito horas aula, distribuidas na semana de acordo com
0s projetos a serem desenvolvidos e realizados em pequenos
grupos de, no maximo dez alunos, ou individualmente. O
funcionamento da SAAI em carater exclusivo se concretiza pelo
atendimento de um grupo de alunos que apresenta determinada
necessidade educacional especial, e que, temporariamente, ndo
demonstra se beneficiar do atendimento nas classes comuns.
(RAADI, 2007, p. 20).
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O servigo existe, mas é direcionado para o atendimento exclusivo do aluno com
necessidades educacionais especiais, ndo havendo reunides periddicas suficientes para
orientacdo aos professores no planejamento de suas agdes didrias junto aos alunos
NEEs.

Categoria 6: A percepc¢ao da politica de inclusdo nas classes regulares: Visdo
do educador.

A Declaragéo de Salamanca assegura:

O principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as
criangcas devem aprender juntas, sempre que possivel,
independentemente de quaisquer dificuldades ou diferengas que
elas possam ter. Escolas inclusivas devem reconhecer e
responder as necessidades diversas de seus alunos, acomodando
ambos os estilos e ritmos de aprendizagem e assegurando uma
educacdo de qualidade a todos através de um curriculo
apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de ensino, uso
de recurso e parceria com as comunidades. Na verdade, deveria
existir uma continuidade de servicos e apoio proporcional ao
continuo de necessidades especiais encontradas dentro da
escola. (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p. 5).

Acredito que se o direito a educacéo € para todos, esses alunos ja estao inclusos.
O que se faz necessario é formacdo adequada para professores, principalmente aos de
Fundamental Il. (PROF: 6)

Para mim é um prazer trabalhar com estes alunos, pois vibro com cada evolucéao
gue demonstram. Nesta escola a Inclusao funciona, pois os alunos e professores da sala
regular os recebem muito bem e a maioria deles busca apoio para estarem mais
préximos as dificuldades dos alunos. (PROF: 7)

Penso que a ‘verdadeira’ inclusdo aconteceria primeiro quando as instituigdes
que recebem estes alunos estivessem com a estrutura fisica /material construidas
pensando neles. Em paralelo uma mudanca nos paradigmas da inclusdo. Teriamos que
contar com profissionais com embasamento tedrico /préatico (formagdo especifica).
Escolas de inclusdo com a presenca de profissionais do tipo: psicélogos, psicopedagogo,
psicomotricista, terapeuta corporal, entre outros. Portanto, a inclusdo imposta na Rede
Municipal esta longe do que realmente os alunos NEEs necessitam. (PROF: 15)

A inclusdo ndo pode dar énfase somente ao aspecto social, é necessario que o
desenvolvimento/aprendizagem se manifestem em outros aspectos: cognitivo, afetivo,

motor, bioldgico entre outros.
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Creio que seria necessario um maior apoio e mais pessoas para ajudar o
professor e lidar com as dificuldades desses alunos que acabam ndo se desenvolvendo e
néo atingem seu potencial. (PROF: 2)

A ideia é valida, porém carecemos de ter uma infraestrutura adequada em
termos de apoio material e humano para que estes alunos possam ter um maior
aproveitamento. (PROF: 5)

Do ponto de vista da socializagdo acho positivo. Do ponto de vista da
aprendizagem acho pouco produtivo. Existe orientacdo para o trabalho, mas na préatica a
questdo € muito complexa. Como ja disse anteriormente ndo me sinto preparada para
adequar os conteudos, “a gente faz o que pode”, mas acho isso muito pouco profissional
e funcional. As ag¢des sdo superficiais e os resultados também. (PROF: 12)

Penso que na realidade, os alunos passam a ter um convivio social. A Escola
auxilia na socializacdo, mas estamos muito longe de conseguirmos um trabalho efetivo
de ensino e de aprendizagem. (PROF: 11)

A Inclusdo é importante para a socializacdo dos alunos com necessidades
especiais e para que 0s outros aprendam a conviver com essas diferencas, porém nao é
apenas colocé-los dentro de uma sala comum, é necessario que ocorra a infraestrutura
para tal fato como “cuidadores”, pois eles ttm muita dificuldade de realizar tarefas sem
um acompanhamento. (PROF: 9)

De acordo com os itens descritos no Plano Nacional de educacdo (2001) esta ali
relacionado que “a formacdo inicial ou continuada dos professores e padrdes minimos
de infraestrutura das escolas para atendimento de alunos com necessidades educativas
especiais” devem ser realizados. (MEC/SEESP, 2004, p.21). Parece-nos que muitas
vezes 0 gue estd no ambito da lei (teoria) nem sempre ocorre na pratica a sua efetivacao.

Acho vélido nos casos de dificuldade intelectual e de deficiéncia fisica, estes
podem ser ajudados por seus colegas e isto envolve o exercicio da cidadania por parte
de todos, diminui a intolerancia e as diferengas, nos casos de alunos com deficiéncias
mais graves, a agitacdo e a presenca de comportamentos agressivos tornam a aula muito
desgastante tanto para o professor, como para o aluno.

Em alguns casos, como Transtorno Global de Desenvolvimento, por exemplo, 0s
alunos sdo muito agitados e tém reacOes inesperadas. Precisam de alguém capacitado
que saiba agir no momento exato e que possa ausentar-se da sala (acompanhando este
aluno) caso necessario. Particularmente ndo posso pedir auxilio a um aluno da classe e

também ndo posso me ausentar,deixando o restante da sala sem minha ajuda. (PROF: 3)



36

Tanto a Escola como os docentes ndo estdo preparados para trabalhar com estes
alunos. (PROF: 4) , uma farsa. (PROF: 14)

Em relacdo a socializa¢do, creio que alguns momentos, acontece de forma
satisfatoria, dependendo da disposicao do aluno. Na minha opinido, a Inclusdo apenas
oportuniza um convivio social, porém, ndo promove um desenvolvimento visivel de
outras capacidades e habilidades no ambiente da sala de aula. E até que ponto ter a
oportunidade de conviver socialmente € mais importante do que desenvolver outras
capacidades e habilidades para a vida futura desses alunos? Sera que a Escola regular é
0 Unico e o melhor lugar para estes alunos desenvolverem suas habilidades de
socializagéo? (PROF: 1)

Vou citar a maior dificuldade que enfrento no caso é o Autismo. Com a
quantidade de aluno é impossivel dar atencdo que a crianca necessita (12 série). Acredito
que dependendo do tipo de problema/deficiéncia, a crianca deve ficar somente em um
periodo na sala e com alguém para ajudar nas atividades com essa crian¢a, mas na
realidade isso ndo acontece. (PROF: 8)

A Inclusdo é mal feita na escola, ndo temos pessoal adequado e nem em
quantidade para atender a demanda.

A Escola ndo estd preparada para atender alunos com necessidades especiais,
assim como os professores. Da forma como a Inclusdo é feita apenas como imposicao a
escola, ndo atinge o resultado esperado e ndo inclui o aluno. (PROF: 13)

Pela fala da maioria dos educadores pesquisados, hd um consenso em relagédo a
importdncia do convivio social, estar junto ao outro, interagir, compartilhar
dificuldades, faz com que haja troca de experiéncias e consequentemente um avanco nas
relacGes, mas o resultado ndo € o mesmo em termos de ensino e aprendizagem,
habilidades e competéncias desenvolvidas. H& uma angustia, pois o educador quer mais.
A preocupacdo do professor é fazer com que todos aprendam dentro de seu ritmo e de
acordo com suas especificidades, alunos com deficiéncias ou néo.

Alguns professores sdo otimistas e acreditam na inclusdo, nos alunos e na
capacidade do professor enfrentar os desafios.

Em outros momentos, o professor destaca a insuficiéncia de monitores ou
auxiliares para acompanhamento das atividades, devido ao nimero excessivo de alunos
por turma, assim como multiprofissionais de outras areas para desenvolvimento e

orientagéo.
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Outros pontos de convergéncia estdo relacionados com a propria formacao do
professor e as dificuldades tdo presentes no cotidiano da sala de aula.

A tarefa que a Escola deve desempenhar é muito complexa, ndo é apenas fazer
ler e escrever, mas € significar atitudes, sua fala, seu desenho, suas producfes e sua
aprendizagem dentro das praticas sociais e dentro de um mundo letrado que cobra de
seus membros ndo sé a socializacdo, mas também a sua insercdo cultural, histdrica,
afetiva, biologica entre outras coisas.

De acordo com o RAADI (2012), é necessario que o professor reorganize o
espaco da sala de aula e promova acdes para atingir os contetdos que se deseja alcancar,
nesse ponto a importancia de:

Estruturar as atividades nem de forma individual nem
competitivamente, mas de forma cooperativa. Isto significa
pensar num curriculo que permita adaptar-se aos diferentes
ritmos de aprendizagem dos estudantes e evitar dificuldades,
uma vez que “as dificuldades vividas pelos estudantes na escola
sdo resultados da forma como esta se organiza e do tipo de
ensino que ela oferece”. (OLIVEIRA, 2011), citado por
(RAADI, 2012, p.61).

Nesse sentido, a escola e todos aqueles envolvidos no processo de uma educagéo
inclusiva devem estar preparados e construir conjuntamente um projeto pedagdgico
centrado no aluno NEE, com flexibilizacdo dos objetivos e conteldos, assim como da
adequacdo curricular como estratégia de promocdo para o desenvolvimento de um
sistema educacional capaz de responder &s reais necessidades educacionais dos alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

Ensinar criancas e adolescentes dentro do contexto da Educacdo Inclusiva e da

escola para todos ndo é tdo simples assim. Para Oliveira (2011):

Ndo é facil alcancar uma Educacdo Inclusiva. Garantir a
aprendizagem de todos os alunos ja € um desafio, uma vez que €
necessario lidar com as diferengas de toda ordem, inclusive de
alunos com deficiéncia intelectual, os quais até entdo eram
vistos como aqueles incapazes do convivio na escola, frente aos
seus déficits intelectuais, considerados como impeditivos
organicos para 0 acesso ao curriculo e a escolarizacéo.
(OLIVEIRA, 2011, p.129-130).

Nesse sentido, o estudo foi centrado na préatica pedagogica docente com foco na

Deficiéncia Intelectual e abriu a discussao das transformacfes que devem ocorrer com a
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insercdo de alunos de necessidades educacionais especiais na Rede de Ensino
Municipal.

A mudanca precisa ocorrer ndo apenas nos conceitos de integracdo para
Inclusdo, ampliando o significado de incluir, acolher o outro, em todas as dimensdes
possiveis, na ciéncia dos tipos de deficiéncia presentes no cotidiano escolar, na
organizacao dos espacos fisicos da escola, com adaptacdes arquitetbnicas, na compra de
materiais pedagdgicos e tecnoldgicos.

A mudanca sé ocorrera com um olhar agucado sobre a pratica, sobre a formagéo
do educador. Desde a sua formacao inicial nos cursos de pedagogia, nas licenciaturas,
como na formagao em servico.

Pela descricdo e andlise dos dados coletados, temos a percep¢do do que
realmente acontece nas escolas, das dificuldades e desafios que se apresentam todos 0s
dias. O educador ndo se esquiva de fazer um trabalho sério, de qualidade, mas precisa
aprender a lidar com as diferencas, precisa de apoio, para implementar a Inclusdo no
cotidiano das salas de aula.

Para Blanco et al (1997):

Oferecer um ensino de qualidade para alunos NEE(s) depende da
formagdo e do desenvolvimento profissional do professorado e de
outros profissionais envolvidos no atendimento destes alunos.
Portanto, a formagao docente inicial e em curso € um fator de primeira
ordem para a oferta de um ensino de qualidade. E imprescindivel rever
as concepgbes, modelos e planejamentos para a formacdo de
professores de educagdo especial, na ética do novo conceito de
necessidades educacionais especiais. Isto implica, também, em
considerar os professores de educagdo regular como destinatarios
importantes desta formacdo, ja que geralmente, ndo estdo preparados
para atender alunos com necessidades especiais, embora
desempenhem papel preponderante no processo de
integracdo/inclusdo. (BLANCO et al, 1997, p. 193-194).

O estudo propiciou ainda a reflexdo da pratica, dos saberes a serem construidos
diante da inclusdo do deficiente intelectual no ultimo ano do ciclo Il, do movimento de
aceitacdo da diversidade, dos entraves na gestdo da sala de aula, como do numero
excessivo de alunos por turma, das adequacdes a serem feitas no projeto pedagogico, do
preparo do professor para garantir o aprendizado de alunos NEEs com estratégias
simples que possam dar conta de sua dimensdo histérica, afetiva e cultural, da reflexdo

de sua propria pratica.
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Para muitos educadores, ha um caminho longo a ser percorrido, desde a
formacao inicial nas universidades com um ensino ndo fragmentado e préaticas positivas
na formagédo continuada.

Na reflexdo das experiéncias vivenciadas, na juncdo de medidas e decisbes
pensadas e ndo impostas que construiremos uma sociedade mais justa, liberta de
preconceitos e segregacdes, onde a diversidade seja aceita com normalidade, sendo
respeitado o aluno especial em seu ritmo e suas particularidades.

Infelizmente esse ideal de Educacdo preconizado pela Declaracdo dos Direitos
Humanos (1948) e também pela Declaragdo de Salamanca, (1994) a Educagdo para
todos caminha a passos lentos e enfrenta muitos desafios, desde colocar em pratica
todos os ajustes necessarios ditados pelas politicas publicas implantadas, propiciar uma
formacdo de qualidade para o professor ( formacdo inicial e continua) para atender
com eficiéncia a demanda dos alunos com necessidades educativas especiais (NEES),
até mesmo a conscientizacdo dos pais , comunidade e de todos aqueles que de uma
maneira ou de outra esta envolvido com a educacao.

A formacdo ao meu ver é um eixo de fundamental importancia a todos aqueles
comprometidos com as mudancas e vontade de transformar a teoria na pratica
efetivamente inclusiva.

Nas palavras de Mantoan “¢é fazer com que 0 resultado seja de uma consciéncia
cada vez mais evoluida de educacdo e de desenvolvimento humano”. (MANTOAN,
1997, p.9).



40

REFERENCIAS

ALMEIDA, Dulce Barros de et al. Politica educacional e formacdo docente na
perspectiva da inclusdo. Educacdo. Disponivel em <http:// www.usfm.br/ce/revista >
Acesso 10/set/2012.

ALMEIDA, M.I. Por que a formacéo pedagogica dos professores do Ensino superior?
In: Formagéo do professor do Ensino Superior — desafios e politicas institucionais.
Sédo Paulo: Cortez, 2012, p.59-1009.

AMORA, Antonio Soares. Minidicionario Soares Amora da lingua portuguesa —
192 ed. — S&o Paulo: Saraiva, 2009.

BLANCO, R. et al. A Integracdo dos alunos com necessidades especiais na regiao
da América Latina e Caribe: situacdo atual e perspectivas. In. MANTOAN, Maria
Teresa Eglér. A integracdo de pessoas com deficiéncia. Contribuigdes para uma reflexdo
sobre o tema. S&o Paulo: Menmon /SENAC, 1997.

BRASIL. Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia. Biblioteca Francisco Montojos.
Guia de Orientagdo & Normalizacdo de Trabalhos Académicos. — S&o Paulo: IFSP,
2011.

Brasil. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Especial. Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva. Documento elaborado pelo Grupo de
Trabalho nomeado pela Portaria Ministerial n°. 555, de 5 de Juno de 2007, prorrogada
pela Portaria n° 948, de 09 de outubro de 2007. Disponivel em: < http://
portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/politica.pdf >. Acesso em dezembro de /2010.

Ministério da Educacdo e cultura. Educacéo Inclusiva: a fundamentagao
filosofica. Brasilia, DF: MEC, SEESP; 2004. V-1. ORGANIZACAO: Maria Salete
Fabio Aranha

BRASIL. Ministério da Justica. Lei Federal n° 8.069, de 1990. Institui o Estatuto da
Crianca e do Adolescente. Brasilia, 1990.

Congresso Nacional. Lei Federal n°. 9.394/96, de 20 de dezembro de 1996.
Institui a Lei de diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Brasilia, Diario Oficial da
Unido, 23 de dezembro de 1996.

BUENO, José Geraldo Silveira. Criancas com necessidades educativas especiais,
politica educacional e a formacdo de professores: generalista ou especialista. Revista
Brasileira de Educacdo Especial, Piracicaba, SP, v.5, n° 1, p.1-26, 1999
http://www.abpee.net/homepageabpee04-06/artigos-em-pdf/revistaSnumerolpdf/rs-
art01.pdf. Acesso em 12 dez.2011.

CHICON, José Francisco e SOARES, Jane Alves. Compreendendo os conceitos de
integracdo e inclusdo. S&o Paulo:< http: //www.todosnos.unicamp.br-acessibilidade e
inclusdo/textos/compreendendo os conceitos de integracdo e inclusdo. Acesso em 31 de
julho de 2013.


http://www.usfm.br/ce/revista
http://www.abpee.net/homepageabpee04-06/artigos-em-pdf/revista5numero1pdf/r5-art01.pdf
http://www.abpee.net/homepageabpee04-06/artigos-em-pdf/revista5numero1pdf/r5-art01.pdf

41

DECLARACAO DE SALAMANCA. Sobre Principios, politicas e praticas nas areas
das necessidades educativas especiais. Disponivel em https: / www.google.com.br
Acesso em 10/ julho de 2013.

DINIZ, Adriana Claudia Drummond. O Processo de Incluséo da crianga com
Sindrome de Down em contextos escolares diferenciados, Barbacena, MG - 2008.

FOREST, Marsh e PEARPOINT, Jack. Inclusdo: um panorama maior. In
MANTOAN, Maria Teresa Egler (org.). A integracdo de pessoas com deficiéncia.
ContribuicGes para uma reflexdo sobre o tema. Sdo Paulo: Menmnon / SENAC, 1997.

GLAT, Rosana e NOGUEIRA, Mério Lucio de Lima. Politicas educacionais e a
formacéao de professores para a educacgéo inclusiva no Brasil. In: Revista Integracao.
Brasilia: Ministério da Educacédo/ Secretaria de Educacdo Especial, ano 14, n® 24, 2002.

JANNUZZI, Gilberta de Martino. A educacéo do deficiente no Brasil: dos primérdios
ao inicio do século XXI. 32 ed. rev. — Campinas, SP: Autores Associados, 2012.

LOPES, Esther. Adequacéo curricular: um caminho para a inclusdo do aluno com
deficiéncia intelectual. .Londrina, PR, 2010. < http://www.uel.br/pos/mest. Acesso em
setembro de 2012.

MANDELLI, Mariana. Formacao do professor da educacdo especial ainda é um
desafio afirmam especialistas. <http://www.todospelaeducacao.org.br/comunicacao-
e-midia/noticias/23058/ formacao-do-professor-da-educacao-especial. Acesso: Agosto
de 2012.

MANTOAN, Maria Teresa Egler. A integracdo de pessoas com deficiéncias:
contribuicdes para uma reflexdo sobre o tema. S&o Paulo: Memnon: Editora SENAC,
1997.

MANTOAN, Maria Teresa Eglér; PRIETO, Rosangela Gavioli e ARANTES, Valéria
Amorin (org.). Inclusdo scolar. S&o Paulo: Summu Editorial, 2006.

MENDES, Enicéia Goncalves. A radicalizacdo do debate sobre inclusdo escolar no
Brasil. Revista Brasileira de Educagéo, Rio de Janeiro, v.11, n° 33, p.387-405, 2006.

MILANEZ, Simone Ghendini Costa. Deficiéncia intelectual: conhecimentos para uma
pratica educacional inclusiva. In: OLIVEIRA, A.A.S e (Orgs.) Inclusdo escolar: As
contribuicdes da educacdo especial. Sdo Paulo: Cultura Académica Editora, Marilia:
Fundepe, Editora, 2008.

OLIVEIRA, Anna Sampaio de, OMOTE, Sadao e GIROTO, (Orgs.). Incluséo escolar:
As contribuicOes da educacdo especial. Sdo Paulo: Cultura Académica Editora, Marilia:
Fundepe Editora, 2011.

OMOTE, Sadao. Normalizacéo, integracéo, inclusdo. Ponto de vista, [S.1.], v.1, p.4-13,
1999.


http://www.uel.br/pos/mest
http://www.todospelaeducacao.org.br/comunicacao-e-midia/noticias/23058/%20formacao-do-professor-da-educacao-especial
http://www.todospelaeducacao.org.br/comunicacao-e-midia/noticias/23058/%20formacao-do-professor-da-educacao-especial

42

PEDRO, Kétia Eliza Ferreira. O professor e a educacgdo inclusiva: um estudo sobre
identidade. S&o Paulo, 2008, p.5.

REIS, Marlene B. de Freitas, SILVA, Livia Ramos de Souza. Educacdo inclusiva: O
desafio da formacéo de professores. Revista de educacgéo, Linguagem e Literatura da
UEG- Inhumas ISSN 1984-6576- v.3, n.l- mar¢co de 2011- p.07- 17
www.ueg.inhumas.com./ revelli. Acesso em julho de 2013.

RODRIGUES, Janine Marta Coelho e SPENCER, Eric. A crianca autista: um estudo
psicopedagdgico. Rio de Janeiro: Wak Editora, 2010, p. 64-65.

SAO PAULO (Municipio). Decreto Municipal n° 45.415, de 18 de outubro de 2004,
Diério Oficial do Municipio de S&o Paulo, de 19 de outubro de 2004, folha 1.

SASSAKI, Romeu Kazumi. Incluséo, construindo uma sociedade para todos. Rio de
Janeiro: WVA, 1997.

SCHON, Donald. Formar professores como profissionais reflexivos. In: NOVOA,
Antonio (org.). Os professores e a sua formacéo. Lisboa: Publicacdes Dom Quixote,
1995, p.77-91.

SCHWARTZMAN, J (ORG.). Sindrome de Down. 2% Edi¢cdo. Sé&o Paulo:
Mackenzie, 2003.

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO, DIRETORIA DE ORIENTAC}AO
TECNICA. Referencial sobre avaliacdo da aprendizagem de alunos com
necessidades educacionais especiais — RAADI — Educagdo Especial / Secretaria
Municipal de Educacdo — Sdo Paulo: SME/DOT, 2007. Educacédo Especial.

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO, DIRETORIA DE ORIENTACAO
TECNICA. Referencial sobre Avaliacdo da aprendizagem na area da Deficiéncia
Intelectual / RAADI - Fundamental | /Secretaria Municipal de Educagdo — S&o Paulo:
SME/DOT, 2008.

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO, DIRETORIA DE ORIENTACAO
TECNICA. Referencial sobre Avaliacdo da aprendizagem na area da Deficiéncia
Intelectual / RAADI — Ciclo Il do Ensino Fundamental e da Educacdo de Jovens e
Adultos./ Secretaria Municipal de Educagdo — Séo Paulo: SME/DQOT, 2012.

VEIGA, Q. Medeiros. TGD na perspectiva da educagdo inclusiva. < http://
www.tricor.com.br/seduc/portal/seminario/abril ~ Acesso: fevereiro de 2013.

XAVIER, Alexandre Guedes Pereira. Etica, técnica e politica: a competéncia docente
na proposta inclusiva. In: Revista Integracdo, ano 14, n° 24. Brasilia: Ministério da
Educacao /Secretaria de Educagéo Especial, 2002.


http://www.tricor.com.br/seduc/portal/seminario/abril

43

ANEXO

QUESTIONARIO

Como forma de contribuir para nossa pesquisa, pedimos que responda as
questBes propostas neste questionario.

Informamos que a sua identidade na andlise a ser feita na monografia sera
preservada!
1- Identificagéo:
Nome:
Idade:

Profissao:

Nome da escola:

Disciplina:

2-Em sua graduacdo, houve conteudos especificos para o trabalho com a inclusdo
escolar?

( )sim ( )néo

3- Em caso afirmativo, cite os contetddos estudados.

4- Nas turmas atribuidas a vocé, h& quantos alunos especiais?

5- Que tipo de deficiéncia eles possuem?
() deficiéncia fisica () deficiéncia auditiva

( ) deficiéncia intelectual () outras. Cite-as:

6- Os alunos com necessidades educacionais especiais possuem laudo?

( )sim ( ) nédo

7- Como vocé realiza o trabalho em sala de aula com os alunos especiais?
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8- Vocé encontra dificuldades no cotidiano da sala de aula /da escola para incluséo de
alunos com deficiéncia intelectual?
()sim ( )néao

9- Em caso afirmativo, quais desafios estdo presentes em sua pratica pedagdgica?

10- Ha orientacdo especifica para o trabalho com os alunos com necessidades
educacionais especiais na escola?

()sim ( )néo

11- Relate 0 que pensa a respeito da inclusdo em sala de aula de alunos com

necessidades educacionais especiais.
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