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RESUMO

A educacdo é uma questdo de direitos humanos. Nessa visdo, a educac¢ao inclusiva
€ definida como a pratica de inclusdo de todos, independentemente de seu talento,
deficiéncia, origem socioecondmica ou cultural. Nesse sentido, € preciso garantir a
todos os alunos a frequéncia e a permanéncia em salas de aulas regulares,
assegurando que suas necessidade sejam atendidas com qualidade. Entretanto, o
direito dos alunos com deficiéncias variadas (auditiva, ocular, motora, fisica e
cognitiva) muitas vezes encontra desafios que dificultam ou impossibilitam a sua
efetivacdo. Nessa perspectiva, cabe a escola criar as condicdes necessarias para o
desenvolvimento do aluno com necessidades educacionais especiais para que
supere seu proprio limite. Defender esse direito € um desejo das politicas publicas
de incluséo e dos professores que estao diariamente em contato com esses alunos.
Adotando essa premissa, este trabalho tem o objetivo de fazer um levantamento dos
desafios enfrentados pelos professores em contato com esses alunos em uma
escola publica de Ensino Fundamental no municipio de S&o Paulo. Visa também
sugerir algumas mudancas que viabilizem a pratica pedagodgica, pois € por meio da
atuacao dos professores que a relacao de ensino-aprendizagem vai sendo tecida no
ambiente escolar. Esta pesquisa se constitui como um estudo de caso, desenvolvido
em um paradigma qualitativo. Utiliza, como instrumento de coleta de dados, um
guestionario que mescla perguntas fechadas e abertas e traz como fundamentos
tedricos os trabalhos de Bourdieu (1990), Stainback e Stainback (1999), Mantoan e
Prieto (2006), Leado (2004), Bueno (2001), Pires (2006). A partir da analise de dados
pode-se constatar que h& desafios que dificultam a efetivacdo da educacéo
inclusiva. Para caminhar em direcdo a uma inclusédo, de fato, faz-se necessério

repensar a escola e sua estrutura(;éo.

Palavras-chave: educacdao inclusiva, alunos com necessidades especiais, desafios

dos professores.



ABSTRACT

Education is a human rights question. Based on this, inclusive education is defined
as the practice of the inclusion of all, independent of their talent, deficiency, social,
economic our cultural origin. Consequently, it is important to guarantee all students
the frequency and permanence in regular classrooms, attending their needs with
quality. However, the rights of students with different needs such as audition, vision,
motor, physical and cognitive, often encounter problems that make its effectiveness
difficult. The school has to create necessary conditions to enable the development of
the student with special educational needs, so as to go beyond their limit. To defend
this right is the desire of the public and teachers, to include them into normal life.
This, however, has the objective to survey the challenges, faced by the teachers, in
contact with the students, in a public school of Sdo Paulo, basic education. It also
aims to suggest solutions for necessary changes that allow the pedagogical practice,
since the actions of teachers show the amount of teaching and learning in the school
environment. This research is a case study, developed in a qualitative paradigm. This
research use the methodology of data collect, the questionnaire mix close and open
guestions, and use as theoretical foundations the published works of Bourdieu
(1990), Stainback and Satinback (1999), Mantoan and Prieto (2006) , Le&o (2004),
Bueno (2001), Pires (2006) (RLM2). From the analysis of the data we can see that
there are challenges that hinder the effectiveness of inclusive education, to walk

toward inclusion, in fact, makes necessary to rethink the school in its structure.

Key-words: inclusive education, students with special needs, challenges teachers.
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INTRODUCAO

A motivacdo para este trabalho nasceu das angustias vivenciadas por mim e
por meus colegas de profissdo, que relatam, em momentos de encontros coletivos
(reuniBes pedagdgicas e conselhos de classe), as dificuldades de garantir a inclusao
intelectual e fisica dos alunos com necessidades educacionais especiais (doravante
NEES) no ambiente escolar em uma instituicdo de ensino publica regular de Ensino

Fundamental no municipio de Sdo Paulo.

No meu entender, o processo histérico vivenciado pelas pessoas com
deficiéncia muito contribuiu para a nossa dificuldade de lidar ou aceitar as
diferencas. A Histéria da humanidade € marcada por um processo de discriminacao
e preconceito, inferiorizando pessoas por suas especificidades. As pessoas que nao
faziam parte de um perfil de normalidade proposto pela sociedade, tanto fisica
guanto cognitiva, ou que ndo conseguiam se “ajustar”, eram segregadas, renegadas

ou excluidas do contexto social.

A Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988) definiu que a educacado é
direito de todos. Para que esse direito seja alcancado, a sociedade brasileira vem se
organizando para que cada brasileiro, independentemente de sexo, raga, cor, credo
religioso, idade, classe social e localizacdo geografica, tenha acesso a educacao

publica, gratuita e de qualidade, em todos os niveis, etapas e modalidades.

O Decreto n. 7.611 (BRASIL, 2011), que dispde sobre a educacéo especial,

institui:

Todas as criancgas, jovens e adultos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo devem
ter assegurado o seu direito de aprender no ensino regular, na série
correspondente a sua faixa etaria. Os professores da educacao
comum, em articulagcdo com a educacao especial, devem estabelecer
estratégias pedagogicas e formativas, metodologias que favorecam a
aprendizagem e a participacdo desses alunos no contexto escolar.
Deve-se ressaltar a necessidade da efetivacdo do acesso a
educacado infantil, de assegurar que todas as criancas possam
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participar de ambientes comuns, beneficiando-se deste processo.
(BRASIL, 2011).

Nesse contexto, a inclusdo dos alunos com NEEs nas escolas de ensino
regular publicas vem sendo construida por meio de uma luta ardua de pais e
professores. Ao se observar o processo histérico até o cenério atual, esses alunos
tém acesso a escolarizacdo sob trés tipos: em regime de segregacdo (dentro da
instituicdo regular, porém com atendimento separado dos demais alunos), em sala
de recursos (conhecida como sala de apoio, que complementa o processo
pedagdgico da sala comum) e em regime heterogéneo, nas proprias salas de aula

regular (este Ultimo em consonancia com a proposta da escola inclusiva).

Stainback e Stainback (1999) afirmam que as salas de aula exclusivas para
os alunos com NEEs sao prejudiciais porque os alienam ao impedir que participem
do contexto real de convivéncia em sociedade. A inclusdo desses alunos nas salas
de aulas do ensino regular, lado a lado com alunos comuns, segundo Mantoan e
Prieto (2006) e Stainback e Stainback (1999), propiciaria a oportunidade de que
adquirissem habilidades necessarias para o trabalho, bem como para a vida em
comunidade. Esses mesmos autores consideram que, quanto mais tempo os alunos
com NEEs passam em ambientes inclusivos, melhor é o seu desempenho no ambito

educacional, social e ocupacional.

Stainback e Stainback (1999) defendem que a educacéo inclusiva de alunos
com NEEs em classes do ensino regular deve ser acompanhada de apoio aos
professores e aos alunos “ditos normais”, uma vez que o principal objetivo do ensino
inclusivo é servir adequadamente a todos os alunos. Assim sendo, € preciso cuidar
da reestruturacdo da cultura, da pratica e das politicas vivenciadas nas escolas, de
modo que os professores consigam atender a diversidade humana constituida pelo
ambiente escolar. Nessa abordagem humanistica e democratica, que percebe o
sujeito e suas singularidades, os objetivos principais da educacéo inclusiva séo o
crescimento, a satisfacao pessoal e a insercao social de todos.

A implantacédo da educacao inclusiva no municipio de Sao Paulo, aconteceu
de forma gradativa e teve o seu inicio a partir da promulgacdo da Constituicdo
Federal (1988) ap0s esta data foi autorizada a matricula de criancas com
necessidades educacionais especiais em salas de aula regular, mas foi em 1990
com o Decreto n. 3.298 que regulamentava a Lei no 7.853/89 que estabeleceu a
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matricula compulséria, em cursos regulares de escolas publicas e particulares, de

pessoas com deficiéncia.

Desde sua implantacdo, apesar da regulamentacéo e das defesas de autores
como Bueno (2001), Mantoan e Prieto (2006) e Pires (2006), a educacao inclusiva
apresenta obstaculos para a sua efetivacdo. Alguns desses desafios sdo apontados
por professores do Ensino Fundamental | e Il de uma escola da Rede Municipal de
Sdo Paulo, na qual trabalho. Acompanho diariamente queixas, insatisfacoes,
dificuldades e angustias vivenciadas por esses profissionais no seu anseio de
garantir avangos cognitivos para os alunos NEEs. As escolas inclusivas necessitam
de uma reorganizacdo completa, isto é, ndo s6 dos processos de ensino, mas
também do espaco fisico para enfrentar e eliminar os desafios da inclusdo escolar
(MANTOAN E PRIETO, 2013).

Ledo (2004) ressalta a necessidade de se considerar a escola em sua
totalidade, sem colocar sobre o professor toda a responsabilidade quanto a
efetividade do processo inclusivo, apesar de esse profissional ser o alvo das

atencoes.

A abordagem da educacéo inclusiva é que sera utilizada para conducédo desta
pesquisa. E preciso considerar, nessa direcdo, antes de tudo, uma mudanca de
paradigma, de valores, de costumes, reconhecendo uma nova forma de encarar e
agir diante dessa proposta. Apesar de existirem politicas educacionais para
promover uma educagdo inclusiva e o direito garantido e regulamentado
constitucionalmente, ainda é muito presente a insatisfacdo e queixas dos
professores que se encontram numa situacdo de resisténcia a mudanca e relatam
desafios cotidianos em sua pratica pedagodgica para a efetivacdo da educacédo

inclusiva.

Para possibilitar a constituicdo destes alunos como sujeitos historicos,
capazes de desenvolver pensamentos e habilidades, desenvolvendo fungbes
cognitivas mais complexas, inseridos culturalmente no mundo, faz-se necessario

identificar os maiores desafios que inviabilizam a realizacéo da incluséo escolar

Assim sendo, o objetivo deste trabalho € identificar e fazer um levantamento
dos principais desafios enfrentados pelos professores desta instiuicdo municipal,

para garantir a oferta de uma educacao de qualidade para os alunos NEEs. E, ao
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final, propor sugestdbes de mudancas que Vviabilizem a pratica pedagdgica,

revertendo a situacdo em beneficio dos alunos com NEEs.

A inclusdo escolar de alunos com necessidades educacionais especiais
apresenta varios desafios tanto para as escolas que os recebe como para 0s
professores que ndo foram adequadamente preparados para esse tipo de situacéo

no ambiente da sala de aula.

Para a realizacdo desta investigacédo, desenvolvida como um estudo de caso
em um paradigma qualitativo, é utilizado um questionario de perguntas fechadas e

abertas como instrumento de levantamento de dados.

Espera-se que os resultados desta pesquisa contribuam ndo somente para a
reflexdo dos professores na Unidade Escolar em questdo, mas também propiciar
aos alunos com NEEs uma inclusdo efetiva tanto na sala de aula quanto em outras

dependéncias da escola.

Acredito que as reflexbes destacadas neste trabalho devam servir como
desafio, provocando movimentos de ressignificacdo acerca da préatica pedagogica

especialmente dos professores envolvidos com a incluséo.

Esta monografia esta dividida em trés capitulos. No Capitulo 1, retomo o
processo histérico da pessoa com deficiéncia, apresento o conceito de direito a
educacado conforme prevé a legislacao vigente, perpassando pelo direito a educacéo

basica e sua obrigatoriedade e conceituando integracéo e inclusédo escolar.

No Capitulo 2, exponho a abordagem metodoldgica adotada (estudo de caso)
no paradigma qualitativo, defino o instrumento utilizado para obtenc&o dos dados (o
guestionario de perguntas fechadas e abertas), contextualizo o local de realizacéo

da pesquisa, bem como descrevo os sujeitos e os procedimentos.
No Capitulo 3, trago a descri¢do e a analise dos dados.

Por fim, apresento as Consideracdes finais, apontando para as sugestdes de

mudancas que podem auxiliar no processo de incluséo na instituicao investigada.
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CAPITULO 1

Fundamentacdao tedrica

Este capitulo pretende resgatar o processo historico vivenciado por nossa
sociedade na constituicdo dos direitos das pessoas com deficiéncia, estabelecendo
relacbes com a vivéncia atual e introduzindo o direito a educacdo no contexto
escolar. E nessa perspectiva que pretendo identificar as dificuldades do profissional

de educacéo para atender com qualidade as criangcas com NEESs.

1.1 Inclus@o: um processo historico

Conhecer a trajetéria das pessoas com deficiéncia é o eixo central para a
histéria da inclusdo, pois isso mostra o caminho da Medicina e da Pedagogia que
permitiram que as pessoas com NEEs superassem um processo de exclusdo de
séculos. Esse grupo conquistou novos espacos sociais e educacionais, apesar dos
preconceitos construidos e herdados ao longo dessa trajetoria, que até hoje ainda se
constituem como barreiras e limitagdes para o seu desenvolvimento. Aranha (2001,
p. 2) defende:

A palavra “inclusdo” invadiu o discurso nacional recentemente,
passando a ser usada amplamente, em diferentes contextos e
mesmo com diferentes significados. Este fato, ao invés de favorecer
a compreensao sobre 0 processo a que a palavra se refere, tem feito
dela um simples modismo, uso muitas vezes superficial de um rotulo,
vazio de significacdo social. Ndo se pode ignorar o longo e
importante processo histérico que a produziu, configurado numa luta
constante de diferentes minorias, na busca de defesa e garantia de
seus direitos enquanto seres humanos e cidaddos. Ignorar tal
processo implica na perda de compreensdo de seu sentido e
significado.

Para tratar do processo histérico das pessoas com deficiéncia & necessario

entender a forma como a sociedade tratou as necessidades dessas pessoas. Para
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tanto, procuro retomar o caminho percorrido por elas em comunidades diversas. Na
Grécia Antiga, as pessoas com deficiéncia ndo deveriam ser integradas a
comunidade, motivo pelo qual eram excluidas ou abandonadas. Os deficientes
dessa época viviam a margem da sociedade, pois eram considerados degenerativos
da raca humana, como nos conta Buffa (2003). Ha relatos, segundo Gurgel (2007),
de recém-nascidos com malformacdo sendo lancados de abismos para a morte,
abandonados em locais como florestas ou cavernas, exterminados pelos
progenitores, mortos por afogamento, visto que dificilmente conseguiriam sobreviver
nessas sociedades. Segundo esse autor, aqueles que sobreviviam tornavam-se
objeto de exploracdo por parte de pessoas sem escrupulos, que os submetiam a
condicbes degradantes, “usando-os” como objetos de contemplacdo em circos,

como pedintes de esmolas, como escravos sexuais ou servigais domésticos.

Nos povos que viveram sob as relagdes de producédo escravista, aos atos de
eliminacdo e abandono de pessoas com deficiéncia vinculava-se o fato de elas néo
se encontrarem aptas as formas de trabalho disponiveis, conforme elucida Carvalho
(2003, p. 99):

A explicagdo para a eliminagdo ou o abandono das pessoas com
deficiéncia, que pertenciam a classe escravista, como um
procedimento muito comum ao longo de todo este periodo histoérico,
encontra-se no fato de que para que o escravo pudesse ser rentavel
ao proprietario tornava-se necessario que ele obtivesse com 0 seu
trabalho uma producéo acima daquilo que necessitava consumir para
continuar vivo, ou seja, um excedente que fosse capaz de financiar a
si e toda a superestrutura que se fez necessario nas relacées de
producdo escravista. Como essa tarefa ndo era possivel para
aqueles com graves deficiéncias fisicas ou sensoriais e ou
cognitivas, tornou-se muito mais vantajoso para o escravagista livrar-
se dos mesmos. Os que conseguiam escapar do assassinato foram
obrigados a submeterem-se a uma existéncia ainda mais miseravel
do que aquela vivenciada por aqueles que estiveram submetidos a
escravidao.

A Idade Moderna assistiu a alguns avancos no tratamento dado as pessoas
com deficiéncia devido a influéncia da Igreja, que acreditava serem esses individuos
“criaturas de Deus” (BUFFA, 2002, p. 39 ). Assim, ndo poderiam ser desprezadas ou

abandonadas, uma vez que possuiam alma.

Bianchetti (2006, p. 44-5) ilustra uma reviravolta no tratamento dado a essas
pessoas na Idade Moderna:
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Gradativamente, a partir do século XVI, a questédo da diferenca ou a
fuga ao padréo considerado normal vai passar da 6rbita de influéncia
da Igreja para se tornar objeto da medicina. “De todo modo, diversas
vantagens se oferecem para o deficiente ao passar das maos do
inquisidor as maos do médico”, afirma Pessoti (1984). E quando
falamos Igreja ndo estamos apenas nos referindo a Igreja Catdlica.
Martinho Lutero (1483-1546), no século XVI, sugeriu a um principe
gue afogasse uma crianca dado que seu comportamento em nada se
enguadrava na normalidade estabelecida.

[..]

Ainda nos séculos XV e XVI, com Paracelso (1493-1541) e Cardano
(1501-1576), médicos e alquimistas, a visdo teoldgica da diferenca
perde forca, mas vao acabar colocando as bases tedricas para uma
interpretacdo organicista.

Segundo Mendes (2010), no século XVI, surgiram novas posturas em relacao
aos deficientes. Nessa época, médicos e pedagogos comecaram a desafiar os
conceitos vigentes. Algumas mudancgas aconteceram quando Gerolamo Cardoso
(1501 -1576), médico e matematico, inventou um cédigo para ensinar surdos a ler e
a escrever, influenciando o monge Pedro Ponce de Leon (1520-1584) a desenvolver
um método de educacéo para pessoas com deficiéncia auditiva, por meio de sinais.
Esses métodos contrariaram o pensamento da sociedade da época, que néao
acreditava que os individuos surdos pudessem ser educados, promovendo

possibilidades educacionais para individuos até entdo considerados ineducaveis.

Essa nova concepcdo de tratar a incapacidade representou significativo
avanco na percepc¢do dos deficientes pela sociedade ao torna-los merecedores de
atencdo médica (PESSOTI, 1984, apud CARVALHO, 2003, p.66). Esse avanco,
entretanto, em nada contribuiu para a insercdo deles no mundo do trabalho,

conforme esclarece Taborda (2006, p. 11):

Como a logica do capitalismo é o investimento em equipamentos e
individuos que propiciem cada vez mais producéo e lucros, os limites
postos pela deficiéncia sdo vistos preconceituosamente como
limitadores da producéo e da lucratividade capitalista, o que gerou
historicamente o abandono e a discriminagéo de tais individuos.

Assim, a ampliacdo da pratica segregacionista de pessoas com deficiéncia
em instituicoes asilares, advinda da Idade Média, representou mecanismo impingido
pelo sistema capitalista como forma de promover, segundo Silveira Bueno (2004

p.80), “[...] o isolamento daqueles que interferiam e atrapalhavam o desenvolvimento
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da nova forma de organizagdo social, baseada na homogeneizacdo e na

racionalizacao”.

No entanto, com o0 crescimento do uso da maquinaria no processo de
producdo, o numero de pessoas com deficiéncia cresceu ainda mais, conforme
atestam Carvalho (2003, p. 67):

Com o advento do maquinismo, o ritmo das atividades produtivas nas
fabricas passou a ser determinado pela méquina e as extensas
jornadas de trabalho passaram a fadigar cada vez mais o
trabalhador. Esses dois fatores levaram um grande numero de
operarios a condicao de pessoas com deficiéncia, dentre os quais se
encontra uma enorme quantidade de criangas e de jovens que, apos
serem degradados no processo de producdo, tém sua capacidade
produtiva reduzida e, devido a finalidade da producdo capitalista,
voltada para a geragédo de mais-valia e de lucros, séo transformados
em seres humanos invalidos, incapazes e, portanto, inGteis.

Contudo, para uma condicdo de existéncia ainda mais perversa para esse
novo contingente, a ciéncia meédica desenvolveu a teoria da degenerescéncia

humana®, que concorreu para maior preconceito e segregacéo em instituicdes:

Mais espantoso que tal revelacdo, foi a resposta que a ciéncia
médica ofereceu a este verdadeiro massacre promovido pela
indUstria capitalista. Para explicar o grande nimero de pessoas com
deficiéncia no comeco da segunda metade do século XIX, Augustin
Morel formula a teoria da degenerescéncia humana, a qual se trata,
como se sabe, de uma obra pré-darwinista de 1857 que, apoiada na
doutrina medieval da queda, supfe que a espécie humana sofreu um
desmembramento involutivo, de onde se originariam 0s
degenerados. A degeneracdo seria sempre hereditaria e progressiva,
de tal forma que, pelo seu inevitavel agravamento nos descendentes,
conduziria a [...] estirpe degenerada a extin¢éo.

[..]

A partir deste tratado, as pessoas com deficiéncia passam a ser
consideradas uma ameaga a existéncia da espécie humana e a
pratica medieval de recolher os "desajustados sociais" em
manicomios, hospicios e leprosarios ganha mais forca, agora
fundamentada num pseudo conhecimento cientifico.

A fabrica, que ja enclausurara o trabalho, agora internara também o
resultado de sua acdo sobre a populacdo: serdo trancafiados nos
morredouros manicomiais, para serem devidamente exterminadas,

! Degenerescéncia vem do verbo degenerar, do francés degenerescence, pelo latim degeneratione,
gue significa "sair do seu tipo ou género, perder suas qualidades préprias ou ancestrais"; pode se
referir a doenca degenerativa, moléstia que causa degeneracéo ao longo do tempo


http://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADngua_francesa
http://pt.wikipedia.org/wiki/Latim
http://pt.wikipedia.org/wiki/G%C3%AAnero
http://pt.wikipedia.org/wiki/Doen%C3%A7a_degenerativa
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as vitimas que carregavam no corpo os sinais da "degeneracao” com
a qual a fabrica - e nova medicina mental - os “estigmatizara”.
(ROCHA,1997, apud CARVALHO, 2003, p. 68-9, aspeamentos do
autor).

Todavia, em sentido diverso, no decorrer da histéria, outros pesquisadores,
médicos e cientistas contribuiram, com seus trabalhos e pesquisas, para uma
mudanca de postura na abordagem das pessoas com deficiéncia, ao mostrarem

possibilidades de educacéo e integragéo:

Esse é um dos lados da moeda. O outro vai ser representado por
uma bela e edificante histéria, tendo em Jean ltard (1774-1838) e E.
Seguin (1812-1880) os homes mais representativos nos séculos XVII
e XIX, e Maria Montessori (1870-1952), no século corrente, na busca
de ultrapassar condicbes psicolégicas, mentais e até fisicas que,
segundo os organicistas, inviabilizavam uma vida digna e construtiva.
(BIANCHETTI, 2006, p. 45).

No inicio do século XX, importantes avancos em relagdo as pessoas com
deficiéncia comegaram, sobretudo em relagdo as ajudas técnicas e aos elementos
tecnoldgicos. Esse século viu o surgimento de apetrechos que permitiram maior
mobilidade para essas pessoas, como cadeiras de rodas mecanizadas. Viu também
0 sistema de ensino para surdos e cegos ser aperfeicoado. A Europa, a partir de
1902, presenciou o surgimento de organizagdes e instituicdes voltadas para assistir
a pessoa com deficiéncia®. Com isso, houve também, a conscientizacéo, por parte

de pessoas esclarecidas, de que as pessoas com deficiéncia poderiam participar

BN

ativamente do cotidiano das cidades e integrar-se a sociedade, como relata
Carvalho (2003, p. 96-7):

Apesar do capitalismo ndo se interessar pela capacidade produtiva
das pessoas com deficiéncia, algumas destas, devido ao
desenvolvimento tecnoldgico, vém percebendo que podem contribuir
no processo de producdo dos meios de vida de que os homens
necessitam para sobreviver e pondo-se em luta para romper com
uma pratica que os excluem socialmente desde os tempos mais
remotos da historia da humanidade.

Porém, para concretizar este rompimento, € preciso ter claro de que
ndo basta apenas se perceber enquanto um ser humano com
capacidade de produzir, ou a inser¢cdo de alguns no mercado de
trabalho. Faz-se necessario a edificacdo de uma nova sociedade,

2 0 Conselho Nacional da Pessoa com Deficiéncia definiu através da portaria 2.344, qual é o termo
correto para o tratamento das pessoas com necessidades especiais. Por lei, elas devem ser tratadas
como Pessoa com Deficiéncia.
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onde a forma de tratamento dispensado as pessoas com deficiéncia
nao seja definida a partir da quantidade de riqueza que as mesmas
podem produzir, mas sim, pelas necessidades especificas presentes
em cada uma delas.

A construcdo desta nova sociedade passa necessariamente pela luta
contra determinadas praticas, dentre elas a teol6gica, que continua a
compreender a existéncia dos mesmos enquanto o resultado de
acOes demoniacas ou como designios divinos; a da tradicional
medicina cientificista, que os consideram como seres humanos
invalidos, incapazes e inuteis; a da educacdo, seja ela especial ou
nao, que os tém enquanto elementos perturbadores da ordem social;
e, principalmente, contra a exploracdo classista, pois, na atualidade,
é ela a base fundamental da excluséo da maioria da populagéo e, em
particular, das pessoas com deficiéncia.

No século XX, precisamente em 1945, com a criagdo da Organizacao das
Nacdes Unidas (ONU), houve uma preocupacdo com a solucdo de problemas
relativos as pessoas com deficiéncia. Entre as preocupacfes demonstradas, estava

a afirmacao do respeito aos direitos humanos.

No ano de 1948, a comunidade internacional se reuniu na sede da ONU para
declarar, em um sé documento, os direitos dos seres humanos, habitantes da Terra.
A Declaracao Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948) foi criada e os paises
signatarios propuseram-se a procurar alternativas para a integracdo social e o
aperfeicoamento das ajudas técnicas para pessoas com deficiéncia fisica, auditiva e

visual.

O Brasil, como um dos signatarios dessa Declaracdo, passou a desencadear
algumas acgbes, criando escolas junto a hospitais e ao ensino regular, o que
aconteceu paralelamente ao surgimento de entidades filantrépicas, que passaram a
tratar pessoas com deficiéncia em clinicas, institutos psicopedagoégicos e centros de
reabilitacdo O avanco da medicina ao longo do século XX trouxe consigo uma maior
atencdo em relacdo aos deficientes (ANDRADE, 2009).

A criacdo dos hospitais-escolas, como o Hospital das Clinicas de S&do Paulo,
na década de 40, significou a producéo de novos estudos e pesquisas no campo da
reabilitacdo. Nesse contexto, é possivel constatar que havia uma clara associacéo

entre a deficiéncia e a area médica.
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1.2 Inclusé@o escolar: politicas publicas

Os ideais de educacao inclusiva foram lancados a partir de congressos e
conferéncias cujo inicio foi marcado pela Convencdo dos Direitos da Crianca, em
1988, seguida pela Conferéncia Mundial sobre Educacéo para Todos, em Jomtien,
Tailandia, em 1990, provendo servigos as necessidades basicas de Educacao, e a
Conferéncia Mundial sobre Educacdo Especial - Acesso e Qualidade, em
Salamanca, Espanha, em 1994, com apoio de 6rgdos internacionais, tais como
Organizacdo das NacOes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO)?, o Fundo das Nacgdes Unidas para a Infancia (UNICEF)* entre outros,

como citados no Anexo 1.

No Brasil, as discussdes sobre inclusdo comecaram a proliferar, conforme
aponta Castro (1997), apenas na década de 1980, quando foi criada, em 1986, a
Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia
(CORDE). Trata-se de um orgao federal cujo objetivo € coordenar as acdes das
secretarias de instituicbes referentes as pessoas com deficiéncia. Ele busca

harmonizar programas, potencializar recursos e aumentar resultados.

Congressos internacionais patrocinados pela UNESCO estabeleceram os
fundamentos de uma politica educacional mundial menos excludente e mais
inclusiva. Decorreram desses eventos 0s seguintes documentos mundiais:
Convencdo de Direitos da Crianca (ONU, 1989), Declaracdo Mundial sobre
Educacado para Todos (UNESCO,1990) e a Declaracdo de Salamanca (UNESCO,
1994). Esses eventos e documentos geraram discussées mundiais, desencadearam
uma verdadeira revolucdo educacional e transformaram a educacdo inclusiva em

pauta mundial.

As politicas publicas destinadas aos alunos com deficiéncia articularam um

novo significado e uma forma particular de encarar a educagdo especial escolar

® UNESCO é a sigla para Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura,
em inglés United Nations Educational, Scientific, and Cultural Organization. Fundou-se a 16 de
novembro de 1945 com o objetivo de contribuir para a paz e seguranga no mundo mediante a
educacdo, a ciéncia, a cultura e as comunicacoes.

* UNICEF é a sigla para Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia, em inglés United Nations
Children's Fund. E uma agéncia das Nacdes Unidas e tem o objetivo de promover a defesa dos
direitos das criangas, suprir suas necessidades basicas e contribuir para o seu desenvolvimento. Esta
presente em 191 paises e territorios de todo o mundo.


http://pt.wikipedia.org/wiki/16_de_Novembro
http://pt.wikipedia.org/wiki/16_de_Novembro
http://pt.wikipedia.org/wiki/1945
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também em nivel nacional, com discussfes a respeito do entendimento dessa
proposta inclusiva no seu verdadeiro sentido, como mostra, por exemplo, a
Declaracéao de Salamanca (UNESCO, 1994, p. 23):

A tendéncia da politica social durante as duas ultimas décadas foi a
de fomentar a integracdo e de lutar contra a exclusdo. A integracdo e
a participacéo fazem parte essencial da dignidade humana e do gozo
e exercicio dos direitos humanos. No campo da educacdo, essa
situacdo se reflete no desenvolvimento de estratégias que
possibilitem uma auténtica igualdade de oportunidades.

Segundo Bueno (2001), o Brasil, apesar de nao ser signatério da Declaracéo
de Salamanca, vem procurando coloca-la em pratica. Tem buscado o0 compromisso
politico de atribuir prioridade politica e financeira ao aprimoramento do sistema
educacional, tendo por meta torna-lo apto a incluir todas as criancas,
independentemente de suas diferencgas ou dificuldades individuais.

Nas varias reformas educacionais ocorridas no pais nos ultimos anos, houve
destaque para a educacao especial na nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (LDB, BRASIL, 1996). No Capitulo V, em seu artigo 58, define-a como
‘modalidade de educacéo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino, para portadores de necessidades especiais” e estabelece-a como “dever
constitucional do Estado” (art. 58, 8 3). Além disso, a LDB prevé “curriculos, métodos
e técnicas, recursos educativos e organizagao especificos” para o atendimento
adequado de necessidades educativas especiais (art. 59, 1) e “professores de ensino
regular capacitados para a integragdo desses educandos nas classes comuns” (art.
59, IlI).

Ao reconhecer a educacao especial como modalidade de ensino que permeia
todos os niveis escolares, a LDB (BRASIL, 1996) deixa claro que ndo ha, nos
sistemas de ensino, tipos separados de educacdo. Sendo assim, a educacéo
especial ndo é um subsistema e as unidades escolares devem ter um conjunto de
recursos que devem ser organizados e disponibilizados para que todos os alunos
possam desenvolver suas competéncias com respeito e dignidade, entre eles os que
necessitam de apoios diferenciados. A escola precisa estar aberta para atender a
todos e o governo deve oferecer reais condicbes para a implantacdo da escola
inclusiva no pais, fornecendo verbas, criando cursos de capacitagdo para 0s

docentes e atendendo as demais necessidades estruturais necessarias para tal
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ocorréncia, como, por exemplo, proporcionando apoio educacional especializado

adequado para todos os alunos.

A escola e seus membros, frente a nova situacdo apresentada pela LDB
(BRASIL, 1996), também tém suas “necessidades educativas especiais”, pois as
escolas precisam “aprender” a lidar com uma nova demanda. Além disso, é
necessaria uma integracdo ndo sO0 de alunos, mas também de profissionais

detentores de conhecimentos em diversas areas relacionadas a educacéao especial.

Assim, pensar a inclusdo exige uma mudanca de postura frente ao processo
de ensino e de aprendizagem diante das necessidades dos alunos. Se, por um lado,
h& avancos no tratar a educacéo inclusiva, principalmente em estudos e pesquisas
em torno desse assunto, por outro, hd um entendimento de que os alunos com
deficiéncia ainda devem permanecer em escolas especializadas (educa-los e
desenvolvé-los, sem a possibilidade de inclusdo a escola comum e sem participacao
social). Para reverter essa concepcao, é fundamental um trabalho coletivo, apoiado
por uma politica democratica, que busque uma acao interdisciplinar e viabilize a
proposta de uma educacéao inclusiva de igual oportunidade, ou seja, que reconheca
e trabalhe respeitando as diferengas.

1.3 Incluséo e integracao escolar

Os dois termos, “integracao” e “inclusdo”, possuem significados semelhantes
e estdo sendo empregados para expressar situacbes de insercdo diferentes,

revelando posicionamentos divergentes para a obtencédo de suas metas.

De acordo com Blanco (2001, p. 200), integracdo € um termo muito mais
restrito que inclusdo, uma vez que este ndo € uma acdo da educacao especial. O

autor parte do pressuposto da prépria natureza da escola regular:

A inclusdo é a ideia de que todos 0s meninos e meninas de uma
comunidade tenham o direito de se educar juntos na escola da sua
comunidade, uma escola que néo selecione criancas. O conceito de
escola inclusiva € ligado a modificacdo da estrutura, do
funcionamento e da resposta educativa, de modo que se tenha lugar
para todas as diferengas individuais, inclusive aquelas associadas a
alguma deficiéncia. Logo, é um conceito muito mais amplo do que
integracao.
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O movimento de integracdo, segundo Sassaki (1997), consiste no esfor¢co de
inserir na sociedade pessoas com deficiéncia que alcancaram um nivel de
competéncia compativel com os padrbes sociais vigentes. Em outras palavras, a
criangca com necessidade educacional especial é inserida na escola desde que
esteja de alguma forma capacitada a superar as barreiras fisicas, programaticas e
atitudinais. Consiste, pois, no “esfor¢o unilateral da pessoa com deficiéncia e seus
aliados (a familia, a instituicdo especializada e algumas pessoas da comunidade que
abracem a causa da inser¢ao social)” (SASSAKI, 1997, p. 34) em se adequar aos
moldes da sociedade vigente. Para esse autor, a integracdo esta impregnada pelo
modelo pratico da deficiéncia, o que adiciona um carater de dependéncia ao outro

nas relacdes estabelecidas pela pessoa com deficiéncia.

Diferentemente de integracdo, que prevé a adaptacdo das pessoas as
estruturas gerais da escola, a inclusdo tem como um de seus preceitos
fundamentais a eliminacédo das barreiras arquitetbnicas. Visando a equiparacédo de
oportunidades, estad definida como um direito inalienavel e disposto no Decreto
3.298, de 21 de dezembro de 1999 (BRASIL, 1999). Assim, inclusdo ndo se refere
somente a insercdo das pessoas com necessidades educacionais especiais nos
espacos escolares; a inclusdo diz respeito a insercdo de “todos em todos os
espacos sociais” (WERNECK, 1999, p. 32).

Nesse tipo de educacdo inclusiva, para se assegurar a permanéncia do
educando na escola, sdo definidos métodos e procedimentos que possibilitem a ele

usufruir do processo ensino-aprendizagem.

Segundo Blanco (2001), a inclusdo na escola € uma situacdo bastante
complexa e envolve varios fatores. Para o processo de inclusdo ser bem sucedido,
deve contar com o suporte familiar adequado e com os recursos pedagdgicos

necessarios.

De modo diverso da integracdo, em que a pessoa com deficiéncia € quem
devera adaptar-se a estrutura escolar ja existente, na inclusdo esta prevista uma
reforma educacional geral, pois € o sistema de ensino que devera se adaptar ao
aluno. Isso implica, por exemplo, garantir que todas as criancas frequentem os
mesmos espacos de aprendizagem, criar propostas curriculares condizentes com a

realidade do aluno e acatar as respostas diferenciadas conforme condi¢c&o do aluno.



23

Mantoan (2003) defende a ideia de que todas as criangas devem ser incluidas
na sala de aula regular, afirmando que a meta da educacao inclusiva € atender a
todos os alunos. Para Mantoan, a escola tera que se adaptar as particularidades dos
alunos, aprimorando sua estrutura para melhor acolhé-los. A referida autora mantém
a defesa de que a inclusé&o de criangcas com necessidades educacionais especiais,
no ensino regular, necessita que toda a escola se prepare para recebé-la. Estar
frequentando a escola e participando das atividades oferecidas a todas ascriancas
indistintamente ndo significa que um atendimento inclusivo as criangas com NEEs

esteja sendo oferecido. Educacéo para todos é sinbnimo de educacao inclusiva.

Reforcando essa afirmacgédo, Mantoan, Quevedo e Oliveira (1998, p. 44) registram:

O principio democrético da educacao para todos s6 se evidencia nos
sistemas educacionais que se especializam em todos os alunos, nédo
apenas em alguns deles, os alunos com deficiéncia. A incluséo,
como consequéncia de um ensino de qualidade para todos os
alunos, provoca e exige da escola brasileira novos posicionamentos
e é um motivo a mais para que o ensino se modernize e para que 0s
professores aperfeicoem as suas praticas. E uma inovacdo que
implica num esfor¢o de atualizagdo e reestruturagdo das condigbes
atuais da maioria de nossas escolas de nivel bésico.

No momento em que a escola comum assume uma educacdo inclusiva,
precisa, antes de tudo, adequar seu curriculo, programas, contetudos e, em especial,
estruturar uma proposta politico-pedagogica que venha a atender as reais

necessidades de cada individuo.

A educacao inclusiva, de acordo com Merch (1998, p. 31), traz uma nova

forma de trabalhar com o aluno, que tem que ser aprendida pela escola atual:

O desafio que enfrenta as escolas inclusivas é o de desenvolver uma
pedagogia centralizada na crianca, capaz de educar com sucesso
todos 0s meninos e as meninas, inclusive os que sofrem de doencgas
graves. O mérito dessas escolas ndo esta na capacidade de
dispensar educacdo de qualidade a todas as criangas: com sua
criacdo, da-se um passo muito importante para tentar mudar atitudes
de discriminacdo, criar comunidades que acolham a todos e
sociedades inclusivas (Declaracéo de Salamanca).

Para Martins (1999), Forest e Pearpoint (1997) e Figueiredo (2002), a
inclusdo implica dar outra logica a escola, isto €, pensar em uma instituicdo que nao

deixe nenhum aluno de fora; instituir uma escola que atenda a todos sem excecéao,
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gue possa ser repensada em funcdo das novas demandas da sociedade atual, como

também das exigéncias do novo alunado.

Figueiredo (2002) complementa afirmando que inserir o aluno com
necessidade educacional especial em uma escola que n&o foi redimensionada
dentro de um novo paradigma significa dar prosseguimento ao processo de
exclusdo, pois, se a escola se mantém dentro da perspectiva excludente, com
concepcodes politico-pedagdgicas conservadoras, 0s alunos serdo excluidos e néao
serdo bem sucedidos em sua aprendizagem e desenvolvimento. Segundo
Figueiredo (2002), a incluséo terd possibilidade de ocorrer quando se transformar a
escola, desconstruirem-se praticas segregacionistas, sobretudo mudando o trabalho
pedagogico, o curriculo, a avaliacdo e a formacdo do professor. Isso implica
“‘questionar concepcdes e valores, abandonando modelos que discriminem pessoas
com deficiéncia ou qualquer aluno e finalmente, invalidar solugbes paliativas”
(FIGUEIREDO, 2002, p. 68).

Finalizando este capitulo, pontuo que a bibliografia pesquisada ressalta que é
preciso persistir e, dessa forma, conhecer os desafios, acreditando que a incluséo
dos alunos com necessidades educacionais especiais € algo possivel e necessério.
Martins et al. (2006, p.25) afirmam que é preciso “investir tempo, esfor¢os e recursos
para que a inclusdo deixe de ser apenas um aspecto garantido na legislacdo e em

documentos educacionais, uma utopia ou uma mera formalidade”.

A seguir, apresento a metodologia desta pesquisa.
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CAPITULO 2

Metodologia da pesquisa

A finalidade deste capitulo é apresentar a metodologia utilizada nesta
pesquisa, desenvolvida a partir do paradigma qualitativo. Defino a natureza da
investigacdo, que se caracteriza por constituir um estudo de caso. Na sequéncia,
apresento o contexto da pesquisa, o instrumento de levantamento de dados e, por

fim, os procedimentos adotados para analise.

2.1 Natureza da investigacéao

Esta pesquisa situa-se na area da Educacdo e enfoca a area de
aprendizagem e desenvolvimento dos alunos com NEEs. Caracteriza-se como um
trabalho construido no paradigma qualitativo, que, de acordo com Minayo (2002),
preocupa-se com a realidade que ndo pode ser quantificada, nem reduzida a
operacionalizacdo de variaveis, pois abrange o universo dos significados, motivos,

aspiracdes, crencas, valores e atitudes dos individuos sobre determinado fenémeno.

O trabalho se constitui, mais especificamente, como um estudo de caso, no
sentido de poder observar mais detalhadamente o evento que chama a atencdo do
pesquisador. Ele se propde a examinar em detalhes um ndamero limitado de eventos

ou condi¢des e suas relacdes.

De acordo com Yin (2001), no paradigma qualitativo, o estudo de caso
permite analisar e dar voz aos atores envolvidos na pesquisa. O autor acrescenta
gue o estudo de caso leva o pesquisador a entender um problema complexo que
esta aparente, mas cujo funcionamento ndo adequado nao esta clarificado. Além
disso, o estudo de caso, como pesquisa empirica, investiga um fendmeno

contemporaneo no contexto real no qual se desenrola, sendo que os limites entre
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fendbmeno e contexto ndo estdo claramente evidentes no momento e local em que

acontecem, conforme acrescenta Yin (2001).

A opcéo por essa abordagem efetivou-se visto que objetiva apreender a
situacdo da educacdo inclusiva em uma Unica escola municipal de Ensino

Fundamental | e 1l no municipio de S&o Paulo.

2.2 Contexto da pesquisa

Aqui apresento, inicialmente, a escola na qual a presente pesquisa se
desenvolveu e, na sequéncia, a Jornada Especial Integral de Formagcéo (JEIF)®, os
professores envolvidos e os alunos com necessidades educacionais especiais

atendidos por esta unidade escolar.

2.2.1 A escola na qual se desenvolve a pesquisa

A escola em que a pesquisa se desenvolveu localiza-se na Zona Norte de
Sdo Paulo, mais especificamente na Brasilandia, um bairro periférico que tem
deficiéncia de servicos basicos. A escola foi inaugurada em 2007 e, nos dias atuais,

mantém a seguinte estrutura, distribuida por 3 andares:

e térreo: secretaria; sala da direcdo; 4 banheiros (2 para funcionérios e 2
para alunos); 1 cozinha; 2 refeitérios (1 para funcionarios e 1 para
alunos); 1 quadra poliesportiva; 1 area externa utilizada para aulas de
Educacgéo Fisica; 1 sala de video; 1 Sala de Apoio aos Alunos de
Inclusdo (SAAI), destinada ao atendimento dos alunos NEEs no

contraturno;

e primeiro andar: 10 salas de aula; 5 banheiros (2 para funcionarios, 2

para alunos e 1 adaptado para alunos NEES);

e segundo andar: 7 salas de aula; 5 banheiros (2 para funcionarios, 2

para alunos e 1 adaptado para alunos NEEs); 1 laboratério de

> Essa Jornada sera descrita em detalhes mais a frente.
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informatica; 1 sala de leitura; 1 sala para professores; 1 sala para

coordenadores pedagogicos; 1 sala de estudo para professores.

Por ser uma escola relativamente nova, possui boas condicbes de
acessibilidade, com elevador, rampas de acesso e adaptacdes para utilizacdo da
escada. Além disso, essa escola passou recentemente por uma reforma, na qual os
itens de acessibilidade foram ainda melhorados e adaptados. Tais adaptacdes

consistiram basicamente em solu¢des para a locomocao do deficiente visual e fisico.
Funcionam atualmente na unidade:
e 18 turmas de Ensino Fundamental I;
e 16 turmas de Ensino fundamental II; e
e 5 turmas de Educacédo de Jovens e Adultos (EJA).

No total, a escola atende cerca de 1.160 alunos nos periodos da manha, da

tarde e da noite.

Em relagdo a quantidade de alunos por sala, a escola mantém o que
atualmente a Prefeitura Municipal de Sdo Paulo estabelece, apresentando a

seguinte demanda:
e 1°ano = 30 alunos por sala
e 2°ano = 32 alunos por sala
e 39,40 5° 6° 7° 8°e 9°ano = 35 alunos por sala.
Em relacédo ao quadro de funcionarios, a escola possui:
e 1 Diretor;
e 2 Assistentes de Diretor;
e 2 Coordenadoras Pedagodgicas;
e 56 Professores;
e 1 Secretéria,;
e 4 Auxiliares Técnicos de Educacéo que atendem na secretaria,;
e 3 Auxiliares Técnicos de Educacao que atendem na inspetoria;

¢ 5 Agentes Escolares que apoiam o trabalho dos Auxiliares Técnicos;
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e 1 Auxiliar de Vida Escolar (AVE) que auxilia os alunos NEEs nos

quesitos de locomocéo, higiene e alimentacéo; e
e 10 funcionarios terceirizados que atendem na cozinha e na limpeza.

A avaliacdo da escola é feita por meio de um instrumento bianual externo
(Prova Brasil), que conferiu a escola a média 4,6. Essa média insere a instituicdo
dentro da média no indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB)® das

escolas municipais e acima de algumas escolas do entorno.
Dentre o grupo docente:

e 90% dos professores sdo efetivos e possuem formacdo na area em

que atuam;

e cerca de 70% acumulam cargos, o que, em alguns casos, gera um
obstaculo para a realizacéo de cursos, formacéao e aperfeicoamento; o
Projeto Especial de Acdo (PEA), que ocorre durante a Jornada
Especial Integral de Formacao (JEIF), tornou-se o0 Unico momento
possivel para leitura, formagéo e reflexdo da pratica pedagdgica por

professores com carga dupla de trabalho.

Na unidade educacional em questéo, no ano de 2013, tornaram-se objetos de
estudo, durante o PEA, os subsidios e as leituras sob o tema Necessidades
Educacionais Especiais. Durante os encontros realizados na escola, o corpo docente
discutiu sobre as praticas de uma educacéo inclusiva e sua real efetivacdo na sala

de aula.

Como pesquisadora, participei desses encontros de formacao,
acompanhando as discussbes e as reflexdes do grupo, que procurou buscar

alternativas e solucdes para os desafios apontados.

2.2.2 Jornada Especial Integral de Formacéo

® 0 IDEB é calculado a partir de dois componentes: a taxa de rendimento escolar (aprovacédo) e as
médias de desempenho nos exames aplicados pelo Inep. Os indices de aprovacdo sdo obtidos a
partir do Censo Escolar, realizado anualmente. As médias de desempenho utilizadas séo as da Prova
Brasil, para escolas e municipios.
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A Prefeitura Municipal de Sao Paulo oferece aos seus professores duas
opdes de jornada de trabalho: a Jornada Basica Docente (JBD), que compreende
semanalmente 25 horas/aulas com alunos e 3 horas/atividade, destinadas a estudo
e planejamento de aulas; e a Jornada Especial Integral de Formacgao (JEIF), que
compreende semanalmente 25 horas/aulas com alunos, 3 horas/aulas de
planejamento e 8 horas/aulas de formacdo. De acordo com o Referencial sobre a
Aprendizagem na Area de Deficiéncia Intelectual (SAO PAULO, 2008, § 4°), essa

segunda Jornada é assim apresentada:

A Jornada Especial Integral de Formacéo (JEIF) corresponde a 40
(quarenta) horas/aula semanais, sendo 25 (vinte e cinco) horas/aula
de regéncia e 15 (quinze) horas/adicionais; destas, 11 (onze) a
serem cumpridas obrigatoriamente na escola e 04 (quatro) em local
de livre escolha”.

Essa € a de opcdo de jornada de 90% dos professores envolvidos neste

trabalho.

Nessa unidade escolar, as 8 horas/aulas destinadas aos estudos sao

divididas em dois momentos:

e 1° momento: 4 horas/aulas de espaco coletivo, nas quais o0s
professores se reunem para discussbes mais pertinentes ao
planejamento, a organizacdes de eventos, ao compartiihamento de

experiéncias, as demandas individuais; e

e 2° momento: 4 horas/aulas destinadas aos momentos de formacéo,
nos quais acontece o Projeto Especial de A¢ao (PEA), utilizado para
leituras, reflexdes, debates, videos formativos e, por vezes, palestras
com formadores convidados. Os dados para esta pesquisa foram
coletados durante o horario reservado para JEIF, uma vez que esse
espaco é a opcao da grande maioria dos professores que responderam

ao guestionario aplicado.

2.2.3. Participantes de pesquisa
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JOHNSON on ( 1992, p. 83, apud MASIN, 2009, p.54).) defende que “os
estudos de caso podem surgir diretamente da experiéncia” do pesquisador.
Seguindo essa Otica, a pesquisa em questdo contou com a participacdo de
profissionais que atuam na escola, participantes do PEA, que demonstraram
interesse em encontrar solu¢des para o grande desafio de atender com qualidade os
alunos NEEs, como bem comenta Tricoli (2002, p. 98): “[...] para que um professor
possa oferecer uma boa formacao para seus alunos, ele precisa também estar bem

formado”.

Cabe ressaltar que todos os professores desta Unidade Escolar lecionam
para alunos que apresentam necessidade educacional especial. Esta pesquisa

contou com 47 participantes, assim caracterizados:
e 1 professor Orientador de Sala de Leitura,
e 2 professores Orientadores de Informética Educativa;
e 1 professor de Sala de Apoio a Incluséo;
e 13 professores de Ensino fundamental I;
e 4 professores de Educacéo Fisica,
e 4 professores de Matematica;
e 6 professores de Portugués;
e 2 professores de Ciéncias;
e 4 professores de Historia;
e 3 professores de Arte;
e 4 professores de Geografia; e
e 2 professores de Inglés.
Todos os professores participantes possuem formagéao superior, sendo que:
e 12 possuem mais de uma licenciatura;
e 13 ja haviam concluido pés-graduacao lato sensu; e

e 2 ja concluiram pés-graduacao stricto sensu.

’ Conforme levantamento feito pela parte inicial do questionario aplicado.
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A média de tempo de servico no magistério registrada pelos participantes foi
de 16 anos. O professor com maior tempo de servico trabalha ha 23 anos na area do

magistério e o professor com menor tempo conta com 2 anos de experiéncia.

2.2.4 Os alunos com necessidades educacionais especiais (NEESs)

A unidade escolar atende 1.160 alunos, dentre os quais € possivel constatar,
por meio dos laudos e informacdes dos professores, que 57 criangas possuem
necessidades educacionais especiais, embora 14 delas ndo possuam laudo e
estejam em processo de investigacdo e desta forma ficam sem atendimento oficial
da Sala de Apoio a Alunos de Inclusdo (SAAI). Portanto, 43 alunos possuem

diagndstico médico, sendo:
e 27 alunos com deficiéncia intelectual (DI);
e 2 alunos com Sindrome de Down;

e 3 alunos com transtornos de déficit de atencdo e hiperatividade
(TDHA);

e 10 alunos com deficiéncias multiplas, sendo fisica e intelectual (DM); e
¢ 1 aluno com deficiéncia fisica (DF).

Esses alunos estdo matriculados na sala de aula regular, frequentando o
horario normal de aula e sdo atendidos no contra turno pela professora da Sala de
Apoio aos Alunos de Inclusao (SAAI).

Dentre eles:
e 18 frequentam o Ensino Fundamental I;
e 23 estdo no Ensino Fundamental Il ; e
e 2 frequentam a Educagéo de Jovens e Adultos.

No grupo atendido pela unidade de ensino, 7 precisam do apoio da Auxiliar de

Vida Escolar para locomocao, higiene e alimentacao.

No grupo de referéncia de alunos com NEEs dessa unidade de ensino,
apenas 5 recebem atendimento de especialistas fora do ambiente escolar, portanto,
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37 criangas nado frequentam atividades em outros espacos, ndo tém atendimento

especializado e ndo frequentam qualquer tipo de acompanhamento de especialistas.

2.3 O instrumento de pesquisa

O instrumento de pesquisa deste trabalho foi um questionario de respostas

fechadas e abertas®, escolhido em decorréncia da pouca disponibilidade de tempo

dos professores fora de sua jornada de trabalho.

O referido questionario apresenta a seguinte estrutura:

e na primeira parte, hd perguntas que procuram respostas para

identificacdo pessoal do respondente, como: nome, sexo, idade, tempo

de magistério municipal, formacéo, disciplina e ano/série que leciona,

e na segunda parte, ha sete questdes fechadas e duas abertas, que

buscavam conhecer, da perspectiva dos professores,

O

0 processo da implantacdo da educacdo inclusiva na rede

municipal de Sao Paulo;

0s principais desafios presentes no cotidiano escolar

vivenciados por esses educadores;

as acOes ja realizadas para que os alunos NEEs sejam
integrados e incluidos no espaco fisico e social da unidade

educacional; e, por fim,

as propostas e/ou sugestdes que poderiam garantir a efetivacéo

da educacéo inclusiva.

A distribuicdo das perguntas em relagcdo aos temas abordados pelo

guestionario nessas quatro grandes direcfes pode ser assim sistematizada:

Quadro 1 - Distribuicao dos temas abordados pelas perguntas do questionario

Perguntas

Temas

le2

Preparo

8 Ver Anexo 2.



Formagao

Conhecimento sobre o tema

3 Opinido do professor quanto aos alunos com NEEs

4eb5 Sentimento de apoio coletivo

Amparo da gestao

Acolhimento dos alunos

Avancos cognitivos dos alunos com NEEs

Principais dificuldades

O| 00 N| O

Sugestdes para superagao

Ja em relacédo ao tipo e objetivo de cada uma das perguntas, temos:

Quadro 2 — Tipos e objetivos das perguntas do questionario

Tipos Objetivos
1 - Conhecer o processo de implantacdo da educacdo inclusiva na Rede
Municipal de S3o Paulo.
2 - Verificar a formacdo inicial e/ou continuadas dos participantes da
pesquisa.
3 - Conhecer a opinido dos professores sobre o atendimento do aluno
§ NEE na sala regular.
'§ 4 - Entender o sentimento de acolhimento dos professores junto aos
- gestores educacionais.
5 — Identificar o envolvimento coletivo diante dos desafios.
6 - Verificar se os alunos NEEs sdo acolhidos ou discriminados pelos
colegas da classe.
7 — Verificar os avancos cognitivos dos alunos NEEs.
" 8 - Conhecer as principais dificuldades enfrentadas pelo professor no
g atendimento dos alunos NEEs.
'2 9 - Buscar sugestdes para os enfrentamentos dos desafios elencados.

As questdes literais desse questionario podem ser consultadas no Anexo 2.
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2.3.1 Os procedimentos de coleta de dados

Para iniciar a coleta de dados, solicitei previamente a autorizacdo da Direcao
da Escola Municipal na qual pretendia realizar a pesquisa e fiz minha inscricéo,
encaminhando o meu pré —projeto para analise da Comissédo de Etica da Plataforma
Brasil. Recebi prontamente a autorizagdo da Gestdo para iniciar a pesquisa, mas
fiquei aguardando o parecer consubstanciado da Comissdo de Etica’. Depois do
recebimento desse parecer, foi apresentado o termo de consentimento livre e
esclarecido aos participantes®®. N&o houve recusa dos professores convidados em
participar da pesquisa, mas nado foi possivel realizar a pesquisa com todos o0s
professores da Unidade Escolar, pois cinco professores estavam em licenca médica
no periodo da realizacao da pesquisa e 1 quatro professores ndo me entregaram o
guestionario a tempo para realizar a tabulagéo.

Apresentei 0 questionario ao grupo no momento da JEIF. Entreguei-o a cada
professor individualmente, deixando de livre escolha o local para respondé-lo. O

prazo para devolucédo do questionario preenchido foi de uma semana.

Para andlise, foi feita a tabulacdo e a sistematizacdo dos dados obtidos pelos
guestionarios no que tange as questdes fechadas, organizando-as por meio de
gréficos, referentes a cada uma das perguntas. Todos os itens das questdes abertas

apontados pelos docentes foram elencados.

Com os dados tabulados e sistematizados, pude articula-los, analisa-los e

discuti-los, conforme consta no Capitulo 3, a seguir.

% Ver Anexo 3.
1% ver Anexo 4.



35

CAPITULO 3

Analise dos dados

Este capitulo apresenta os dados referentes a pesquisa realizada e procura
explicitar os desafios vivenciados no cotidiano escolar, apontados pelos docentes
envolvidos nas pesquisas, e as sugestdes identificadas para que a educacédo

inclusiva seja de fato concretizada nesta unidade escolar.

Optei por apresentar a andlise e discussédo dos dados seguindo a ordem das
perguntas do questionario aplicado, comentando cada uma para, inicialmente,
estabelecer um rol dos entraves vivenciados pelos docentes. Conforme relatam
Martini e Dell Prette (2002), € fundamental que os professores se tornem
conscientes de suas crencas e do efeito que elas causam em suas praticas para,
dessa maneira, poderem construir possibilidades de superacdo dos desafios

identificados.

3.1 Andlise das questdes fechadas

Esta primeira secéo volta-se para entender, por meio da perspectiva dos
professores, o processo da implantacdo da educacao inclusiva na unidade escolar

municipal em foco.

As informacdes obtidas com o item 1 do questionario (“Como foi implantada a
educacgéo inclusiva na Rede Municipal de S&o Paulo?”) permitiram identificar como

ocorreu esse processo e se houve preparo para essa realidade.
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Grafico 1 — Como foi implantada a educacgéo inclusiva na Rede Municipal de Sao Paulo?

H N3o conhego o processo de
implantagao de educacao
inclusiva.

M Foi oferecida formagdo, mas
ndo aderi.

Houve preparo para a
implantacdo.

B N3o foi oferecida formacgao
para trabalho com criangas
com NEEs.

Fonte: Informacgdes levantadas com o item 1 do questionario aplicado.

Com base Grafico 1, é possivel verificar que 6 professores afirmaram nédo ter
conhecimento desse processo: na época da implantacdo desse projeto esses
professores n&o faziam parte da Rede Municipal. Por sua vez, 6 professores
afirmaram que fora oferecida formacéo, mas que nao participaram dela. 13 docentes
apontam que nédo receberam formacéo e 22 professores declararam que ndo foram

preparados para receber os alunos com necessidade educacionais especiais.

A Constituicdo de 1988 (BRASIL, 1988) legislou sobre o atendimento de
alunos com NEEs em salas regulares e, para que houvesse a efetivagéo dessa lei,
seria adequado que, primeiramente, os educadores fossem preparados para essa
realidade. Rodrigues (2003) afirma que a formacdo deficitaria traz sérias
consequéncias a efetivacdo do principio inclusivo, pois este pressupde custos e

rearranjos posteriores que poderiam ser evitados.

Nesse sentido, € possivel constatar, pelas respostas dos professores, que, de
certa maneira, o processo de implantacdo da educacéao inclusiva na Rede Municipal
de S&o Paulo, cumpriu a legislacdo no que se refere a insercdo dessas criancas no
ambiente escolar, mas houve rupturas e falhas no que se refere ao preparo dos
educadores para recebé-las. Corroboram essa constatacdo Moreira e Baumel
(2001), ao relatarem que, ap6s a promulgacéo da nova LDB, iniciou-se um processo
de desativacdo das classes especiais, sem, contudo, ocorrer em paralelo a criagcéo

de outros apoios especializados, conforme o indicado na legislagdo. Nessa
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perspectiva, 0 suporte ao professor é essencial para o processo de inclusdo dos
alunos com necessidades especiais, conforme afirmam Moreira e Baumel (2001, p.
134):
[..] uma das principais barreiras para se efetivar a incluséo € o
despreparo do professor para receber, em suas salas de aula
superlotadas, ndo sé o aluno com deficiéncia visual, auditiva, motora
ou mental, mas todos aqueles que ndo se enquadram dentro do

padrao imaginario do aluno “normal’. Esse aluno “diferente” ainda €,
para o professor, abstrato e desconhecido.

Com as informacg0des obtidas com o item 2 (“Sobre sua formacgao para atender
a estes alunos...”), busquei entender a formacdo dos docentes participantes da
pesquisa, para dialogar com o obtido pela questdo anterior. Em outras palavras, o
intuito foi conhecer a formacgao inicial ou continuada dos professores sobre o
atendimento aos alunos com NEEs: se os docentes receberam alguma formacéo

especifica para trabalhar com essa necessidade.

Grafico 2 — Sobre sua formacao para atender a estes alunos...

B Busco formagao sobre a
educacgado inclusiva.

® N3o é oferecida formagao
sobre o tema.

A formacgao é oferecida,
mas nao tenho
interesse/disponibilidade.

Fonte: Informacdes levantadas com o item 2 do questionério aplicado.

Em relacdo a esse item, 6 professores afirmaram que ndo é oferecida
formacé&o sobre esse tema para os profissionais da Rede Municipal de Sao Paulo; 3
relataram que existe formacéo, porém nem sempre € possivel realiza-la por falta de
interesse/disponibilidade; e 39 professores declararam que buscaram formacao
sobre o tema, participando de cursos que, eventualmente, foram oferecidos pela
Secretaria Municipal de Educacgéo.
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E importante ressaltar, porém, que, ao falarmos de formacdo docente,
pensamos em cursos abrangentes e programas de capacitacdo efetivos e
permanentes, ndo apenas em eventuais participacdbes em cursos, muitas vezes
tedricos, que pouco auxiliam nos desafios do cotidiano. Nessa perspectiva, ndo
houve uma devida formacdo dos professores dessa escola quanto a inclusdo, pois
os curso foram de curta duracdo ou ndo atenderam as nhecessidades dos

professores.

O item 3 do questionario (“Como professor de alunos com NEEs, voceé...”)
pretendeu verificar se hd aceitacdo ou resisténcia por parte do educador em atender

os alunos com NEEs na sala de aula regular.

Grafico 3 — Como professor de alunos com NEEs, voceé...

B Acredita que estar numa
sala regular é o melhor
para o desenvolvimento
desse aluno.

B Tem resisténcia a
mudancga, pois entende
que alunos com NEE
deveriam frequentar
outros espagos de
aprendizagem.

Fonte: Informacdes levantadas com o item 3 do questionario aplicado.

De acordo com o que mostra o Grafico 3, 33 docentes concordaram que 0s
alunos com NEEs devem estar em salas de aula regular, mas 14 entenderam que

esses alunos deveriam frequentar outros espacos de aprendizagem.

Uma parcela maior de professores acredita que os alunos com NEEs devem
estar em salas regulares. No entanto, o numero de resisténcias € relevante e pode,
sim, promover complicagcbes no atendimento a esses alunos. Para Stainback e
Stainback (1999, p. 41), “[...] apesar de uma firme tendéncia rumo a inclusdo, houve
também tentativas de retardar, parar e até mesmo reverter o ensino inclusivo [...].

Tais tentativas de resistir ao ensino inclusivo ainda sao evidentes”. Muitos
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profissionais resistem a inclusédo por se declararem despreparados para atender aos
alunos com NEEs. A construcdo da escola inclusiva exige mudancas na cultura e

nas praticas dos profissionais. Stainback e Stainback (1999, p. 25) consideram:

O que estd em questdo no ensino inclusivo ndo € se os alunos
devem ou né&o receber de pessoal especializado e de pedagogos
qualificados, experiéncias educacionais apropriadas e ferramentas e
técnicas especializadas das quais necessitam. A questdo estd em
oferecer a esses alunos os servicos de gque necessitam, mas em
ambientes integrados, e em proporcionar aos professores
atualizacdo de suas habilidades [...]. Nessa transformacdo da
profissdo do ensino, os professores tém a oportunidade de
desenvolver suas habilidades profissionais em uma atmosfera de
coleguismo, de colaboracdo e de apoio dos colegas. Os beneficios
S80 muitos.

Para Oliveira (2008), a questdo da capacitacdo dos recursos humanos é um
fator extremamente importante. O autor relata que a construcdo de uma escola que
esteja preparada para atender a diversidade apenas serd possivel se o0s
investimentos no capital humano acontecerem. Cabe, portanto garantir que o0s

profissionais recebam atencéo e apoio do sistema educacional.

O item 4 do questionario (“Diante das dificuldades, é comum...”) pretende
identificar se o educador se sente amparado pelos gestores educacionais diante das
dificuldades enfrentadas. Busca trazer o sentimento dos professores em relacéo ao
acolhimento dos gestores dessa unidade no que se refere ao apoio quando se

deparam com desafios cotidianos no atendimento aos alunos com NEEs.

Gréfico 4 — Diante das dificuldades, é comum...

M Ter apoio dos gestores
educacionais.

M N3o ter apoio dos
gestores educacionais.

N&o procurar os gestores
para apresentar os
problemas.
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Fonte: Informaces levantadas com o item 4 do questionario aplicado.

Dos profissionais pesquisados, 3 afirmaram que ndo procuram o0s gestores
para apresentar os problemas; 3 declararam nao receber apoio dos gestores quando
se deparam com dificuldades; e 41 professores pesquisados se sentem amparados

pelos gestores da unidade educacional para resolver os entraves vivenciados.

Mendes (2002) ressalta alguns aspectos importantes na construgcéo da escola
inclusiva, dentre os quais destaca a atuacdo da gestao escolar. Nessa perspectiva,
Oliveira (2008) defende que a gestdo participativa acontece nas pequenas
estruturas, isto €, na escola, por meio da constituicdo da equipe, e ndo da restricdo

burocratica. Oliveira (2008, p. 86) comenta:

7

A gestdo escolar é capaz de propor mudangas na sua estrutura
organizacional, visando a transformar a escola na sua dimensédo
politica, critica e técnica. Porém, poucos sdo os relatos de pesquisa
gue apresentam propostas de alternativas para organizar a gestao da
escolar, tendo como perspectiva a propria escola e seu dia-a-dia. E
por meio da gestdo escolar que se almeja a transformacado
educacional proveniente dos interesses da comunidade escolar local.

Cabe ressaltar que a escola que pretende ser inclusiva precisa do
envolvimento de todos os segmentos. A direcdo de uma escola, portanto,
desempenha um papel relevante na conducdo da prética educacional. Ainda
segundo Oliveira (2008), cabe aos gestores promover a mobilizagdo dos professores
e funcionarios e a coesdo do grupo tomado como equipe. Nessa perspectiva, a
presente pesquisa buscou entender a abordagem significativa referente ao apoio

coletivo dos pares.

A proposta do item 5 (“Quando encontra desafios na pratica cotidiana,
vocé...”) pretende identificar o envolvimento do grupo pesquisado, buscando
entender se esses profissionais se sentem isolados em sua pratica, se € comum
compartilharem desafios e receber auxilio dos colegas ou se, por vezes, sentem-se

ilhados, desamparados diante dos conflitos diarios.
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Gréfico 5 — Quando encontra desafios na pratica cotidiana, vocé...

M Procuraresolver
coletivamente as
dificuldades enfrentadas.

M Resolve isoladamente as
dificuldades.

Fonte: Informac¢des levantadas com o item 5 do questionério aplicado.

Para 8 professores, as dificuldades enfrentadas sdo resolvidas de forma
individual, sem o apoio coletivo, mas 39 professores afirmaram que resolvem
coletivamente os desafios vivenciados. Nado houve relatos de professores que nao

conseguem resolver as dificuldades do cotidiano.

A oportunidade de planejar e conduzir a educagao como parte de uma equipe
resulta em beneficios para os professores. Alguns autores (entre eles PIMENTA,
2008 e STAINBACK E STAINBACK, 1999) afirmam que muitos professores se
sentem alienados, no fazer cotidiano, pois a dinamica escolar proporciona pouca ou
nenhuma possibilidade de interacdo entre os pares. Para Stainback e Stainback
(1999, p. 25) “[...] a colaboracéo permite-lhes a consultar um ao outro e proporciona-
Ihes apoio psicologico”. Nesse sentido Paro (2006, p. 18) afirma:

A participagdo do coletivo na escola como todo processo
democratico, € um caminho que se faz ao caminhar, o que nao
elimina a necessidade de se refletir previamente a respeito dos
obstaculos e potencialidades que a realidade apresenta para a agao.

Essa preocupacao esta refletida no coletivo desse grupo de professores que
busca, em sua maioria, apoio dos colegas e dos gestores para o enfretamento dos
desafios diarios.
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Diante da relevancia dessa questdo, outro aspecto que merece atengdo é
referente a insercdo dos alunos com NEEs na sala de aula e o acolhimento que
recebe por parte dos colegas. Esse é o foco do item 6 do questionario (“Em relacao
ao acolhimento... ”), que busca saber se os alunos com NEEs s&o acolhidos pelos
colegas de classe ou se sofrem resisténcia, rejeicdo ou mesmo exclusao pelo grupo

Grafico 6 — Em relagdo ao acolhimento...

B Os alunos com NEE sdo
acolhidos por seus
colegas.

M Os alunos com NEE
sofrem resisténcia por
parte dos alunos.

Fonte: Informacdes levantadas com o item 6 do questionario aplicado.

Foi possivel observar que apenas 2 docentes relatam que alunos com NEEs
sofrem algum tipo de resisténcia por parte dos colegas da turma, enquanto 45, a
grande maioria, defenderam que nessa unidade escolar os alunos com NEEs séo
acolhidos pelo grupo.

Constatou-se, portanto, que os alunos com NEEs sdo bem acolhidos e que ha
pouca ou nenhuma resisténcia por parte dos colegas em aceita-los. Essa situagéo é
favoravel ao processo inclusivo, como consideram Stainback e Stainback (1999, p.

22), ao citarem Vandercook, Fleetham, Sinclair e Tetlie (1998):

Nas salas de aula integradas, todas as criancas enriqguecem-se por
terem a oportunidade de aprender umas com as outras,
desenvolvem-se para cuidar umas das outras e conguistam as
atitudes, as habilidades e os valores necessarios para nossas
comunidades apoiarem a incluséo de os cidadéaos.



43

Nesse sentido, a educacéo inclusiva oferece beneficios porque permite que

todos tenham a possibilidade de conviver e aprender com as diferencas.

Outro aspecto que merece ser abordado se refere a autoestima dos alunos
com NEEs quando sé&o bem acolhidos pelo grupo. Para Oliveira (1998), o aspecto
afetivo tem uma profunda influéncia sobre o desenvolvimento intelectual, podendo
acelerar ou mesmo diminuir o ritmo de desenvolvimento cognitivo. Por isso, a escola
inclusiva deve constituir-se como um ambiente que promova possibilidades de

interacdes entre os alunos.

O item 7 (“Observando a formacao de alunos com NEEs, vocé acredita...”)
investiga a percepcdo dos professores sobre o desenvolvimento cognitivo dos
alunos com NEEs, no sentido de identificar se acreditam que os alunos estdo sendo

atendidos com qualidade ou n&o.

Gréafico 7 - Observando a formacdo de alunos com NEEs, vocé acredita...

B Que os alunos estdo sendo
atendidos com qualidade, pois a
escola tem conseguido formar
alunos capazes de desenvolver
pensamentos e habilidades,
desenvolvendo fungGes cognitivas
mais complexas e estdo inseridos
culturalmente no mundo.

B Que os alunos estdo inseridos no
espaco fisico da escola, porém
sem um atendimento de
qualidade.

Fonte: Informacgdes levantadas com o item 7 do questionario aplicado.

Para 7 professores entrevistados, os alunos com NEEs estdo sendo
atendidos com qualidade e apresentam avancos cognitivos; no entanto, 40
entrevistados apontaram que S&0 poucos 0S avangos cognitivos desses alunos, que
nao contam com um atendimento de qualidade. Isso confirma o problema e a
justificativa desta pesquisa, que defende ser fundamental para o ser humano ter

acesso aos elementos da cultura, aos saberes elaborados de forma sistémica, a
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possibilidade de construir conhecimentos de forma coletiva, por meio da mediagao
do professor, para que haja avangos cognitivos. O que se constata, porém, € que
garantir esse direito a todos os alunos e, particularmente, aos alunos com NEEs,
tem sido um grande desafio para os professores. Conforme argumentam Stainback
e Stainback (1999, p. 22), “[...] a simples inclusdo de alunos com deficiéncia em sala

de aula do ensino regular ndo resulta em beneficios para a aprendizagem” .

Partindo dessa premissa, entendo que os alunos com NEEs estdo inseridos
no sistema educacional, mas muitos desses alunos, no entender dos professores
entrevistados, parecem n&o estar aprendendo de maneira insatisfatoria. Essa
situacdo €é denunciada por esses profissionais que, apds avaliacdo e
acompanhamento cotidiano verificam poucos avancos no desempenho cognitivo
desses alunos. Nesse sentido, pela opinido expressa pelos participantes e
embasada por avaliagao individual dos mesmos, parece que o sistema educacional
no qual se desenvolveu a pesquisa nao esta conseguindo garantir o direito de um
ensino de qualidade para os alunos com necessidades educacionais especiais e é
nesse contexto que Bourdieu (1990) apresenta a expressao “excluidos do interior”,
cunhada ja no titulo do livro, referindo-se aos alunos com necessidades
educacionais especiais que estdo dentro do sistema de ensino, mas permanecem

excluidos em relacao a perspectiva de progresso escolar.

3.2 Anélise das questdes abertas

Os dois ultimos itens do questionario formulados de maneira aberta,
buscaram levantar situacfes e elementos que dificultam a inclusdo de alunos com
NEEs na vida escolar, do ponto de vista dos professores. Com esse foco, foi
solicitado aos docentes, no item 8, que registrassem trés dos principais desafios

vivenciados no cotidiano escolar.
De posse dos questionarios preenchidos, elenquei os desafios apontados:

o 32 professores defenderam que a falta de
formacéao/preparo/capacitacédo para os professores dificultam o éxito da

educacdao inclusiva;
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para 28 docentes, o numero elevado de criancas por sala compromete

o atendimento individual que é necessario dispor aos alunos NEES;

16 dos docentes declararam que sentem falta de orientagdes para

realizar as intervencdes adequadas junto a esses alunos;

14 educadores apontaram a necessidade de uma equipe de
especialistas/rede de apoio para que haja um atendimento de

qualidade;

9 afirmaram que a falta de diagnéstico e a burocratizacdo para
conseguir laudos para esses alunos interferem e prejudicam a atuacéo

do professor; e

5 acreditam que os espacos fisicos precisam ser adequados para que

o atendimento a estes alunos seja qualificado.

Foram esses o0s principais desafios que inviabilizam a préatica pedagdgica,

segundo os docentes da escola aqui envolvida.

Para a efetivacdo da inclusdo, com qualidade, dos alunos com NEEs é

primordial e indispensével a participacdo ativa dos professores que os atendem.

Suas intervengdes sdo fundamentais para auxiliar o processo de construgcdo do

conhecimento desses alunos. Entendo que as propostas dos professores que lidam

diariamente com esses desafios pode lancar luz a possiveis solucbes para o

enfrentamento dos obstaculos.

O item 9, ultimo do questionario, buscou levantar as propostas e sugestdes

desses profissionais para que os desafios sejam superados. Como resultado, consta

que:

37 professores defenderam a necessidade da diminuicdo de alunos na
sala de aula, pois para esses profissionais os alunos NEEs tém um
tempo diferenciado de aprendizagem e muitos deles precisam de mais
detalhes e maior atencdo no momento das solicitagdes das comandas
e das explicacGes dos conteudos trabalhados; sem essa diminuicéo, o
atendimento fica comprometido diante do nimero de alunos que o

professor precisa atender na sala de aula;
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e para 30 docentes é necessario que haja formacao continuada e efetiva;
muitos professores relataram a dificuldade de realizar cursos, a
necessidade de maior preparo para o atendimento dos alunos NEEs, a
falta de conhecimento na realizacdo de intervencfes adequadas; tais
dificuldades foram apontadas pela maioria do grupo pesquisado, pois
muitos acumulam cargos, o que impede ou dificulta a realizacdo de

cursos fora do horario de trabalho;

e 27 educadores solicitaram apoio de especialistas e atendimentos
especializados continuos para os alunos com NEES, pois muitos deles
precisam de apoio extra de outros profissionais: psicopedagogos,
fonoaudidlogos, fisioterapeutas e psicologos, para os docentes, se
houvesse uma rede de apoio sistematico, muitos alunos com NEEs

teriam maiores possibilidades de avancos;

e 9O educadores expressaram a dificuldade da realizacdo de um
planejamento coletivo para o atendimento desses alunos, afirmando
gue as possibilidades de adequacdes curriculares séo realizadas a
partir de iniciativas individuais; porém, mesmo diante dessas iniciativas,

nem sempre as especificidades dos alunos NEEs s&o alcancadas.

Com os resultados obtidos nesta pesquisa, foi possivel, conforme
demonstraram as sinteses de cada item, estabelecer uma lista que sugere os

principais desafios, dificuldades e entraves apontados pelos docentes:

e rupturas e falhas na implantacdo da educac&o inclusiva na Rede
Municipal de S&o Paulo;

e numeros elevados de criancas na sala de aula, o que compromete a

atencéo individual do educador junto aos alunos com NEEs;
o falta de formacgéo ou formacao precéaria dos docentes;

e resisténcia por parte de alguns educadores em atender os alunos com

NEEs na sala de aula regular;

e necessidade de atendimentos especializados para os alunos que

precisam;

e burocratizacdo dos diagnésticos;
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e necessidade dos laudos;
e adequacao dos espacos fisicos.

E, a seguir, apresento algumas sugestdes para a superagcdo dos desafios

elencados:

e um programa de formacg&o continuada e efetiva para os docentes de
alunos com NEEs, de modo a viabilizar sua realizacao por professores

que acumulam cargos;

e diminuicdo de alunos nas salas, principalmente naguelas que tenham

alunos com NEEs;

e constituicio de uma rede de apoio especializada para atender os

alunos com NEEs em suas especificidades;

e envolvimento e planejamento coletivo dos profissionais que atendem

esses alunos.

Diante do exposto, é possivel constatar que, segundo os professores dessa
unidade de ensino, a educacao inclusiva, apresenta desafios que precisam ser
superados. Nesse sentido, é preciso desenvolver a capacidade de criar, de buscar
solucdes, de descobrir caminhos para auxiliar os profissionais que lidam com essa
diversidade e garantir que todos os alunos superem as suas dificuldades, construam
conhecimentos e tenham avangos cognitivos. Discussédo a esse respeito segue nas

Consideracoes finais.
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CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo inclusiva pode ser definida como a pratica da inclusdo de todos.
Para Denari (2006, p. 20), o processo educativo inclusivo “[...] trouxe sérias
implicacdes para os docentes e para as escolas, que devem centrar-se na busca de
rever concepcdes, estratégias de ensino, de orientacdo e de apoio para todos os
alunos”. Desse modo, alunos com NEEs teriam suas necessidades reconhecidas e

atendidas, desenvolvendo ao méximo suas potencialidades.

O presente estudo objetivou conhecer a realidade vivenciada pelos
professores de uma escola da Rede Municipal de Sao Paulo, identificando os
principais desafios, os dilemas, as necessidades e as dificuldades para realizar um

atendimento de qualidade para os alunos com NEEs.

Esta pesquisa fundamentou-se teoricamente em autores como Stainback e
Stainback (1999), Mantoan (2003), Oliveira (2008) e Bueno (1999) para apresentar o
conceito da educacao inclusiva, buscando o processo histérico das pessoas com
necessidades educacionais especiais e abordando o direito, garantido por lei, a
educacao de qualidade para todos os cidadaos.

A educacdo inclusiva é resultado de muitas discussdes, estudos e préticas
gue tiveram a participacdo e o apoio de organizacfes de pessoas com deficiéncia e
educadores, no Brasil € no mundo. E fruto também de um contexto histérico em que
se resgata a educacdo como lugar do exercicio da cidadania e da garantia de
direitos. Isso acontece quando se preconiza, por meio da Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos (1948), uma sociedade mais justa em que valores fundamentais
sdo resgatados, como a igualdade de direitos e o combate a qualquer forma de
discriminagéo. Percebeu-se que as escolas estavam ferindo esses direitos, tendo
em vista os altos indices de excluséo escolar; populacdes mais pobres, pessoas
com deficiéncia, dentre outros, estavam sendo cada vez mais marginalizadas no
processo educacional. A Convencdo dos Direitos da Crianca (1988) seguida pela

Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos (1990) e a Declaracdo de
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Salamanca (1994) sao alguns dos mais importantes documentos produzidos sobre

essa tematica.

Conhecer e compreender a realidade da educacéo inclusiva nessa escola da
Rede Municipal de Sao Paulo significou ter acesso as concepcdes, as frustracées e

as necessidades desses professores diante da realidade educativa.

Para identificar os principais desafios vivenciados por esses profissionais, foi
aplicado um questionario. A analise das informacdes obtidas aponta para varios
desafios que dificultam ou impedem que a educacéo inclusiva seja efetivada com

qualidade.

Como consta na analise de dados, os entraves elencados por esses
profissionais sdo: falhas na implantacdo da educacao inclusiva na Rede Municipal
de Sao Paulo, que no entender dos professores entrevistados, ndo preparou a
comunidade escolar para se adequar a nova realidade; numero elevado de alunos
por sala, que dificulta que o professor disponha de maior atencdo para os alunos
com NEEs; necessidade de atendimentos especializados ou de uma rede de apoio
para atender os alunos NEEs; adequacdo dos espacos fisicos; diminuicdo da
burocratizacdo dos diagnésticos, pois a falta dos laudos comprometem o
conhecimento do professor sobre qual intervencgao ter junto ao alunos com NEEsS;
envolvimento e planejamento coletivo dos profissionais que atendem a esses alunos;
e, principalmente, a necessidade de constituicdo de um programa de formacao
continuada e efetiva para os docentes, viabilizando a realizacdo desses cursos por

professores que acumulam cargos.

Diante das necessidades elencadas pelos professores, € possivel constatar
gue ainda ha muito que se fazer para a efetivacdo da educacéo inclusiva. Nesse
sentido, Oliveira (2008, p. 88) afirma:

A escola que se pretende inclusiva tem que ser despida do
tradicionalismo, em sua estrutura fisica, recursos pedagdgicos e
humanos. Precisa estar pronta para atender a todos, cada qual em
suas especificidades e necessidades. Precisa desenvolver seu papel
e, para isso, tem que preparar seus professores, providenciar
adaptacdes e aquisicdo de recursos materiais também especificos ao
ensino de sua populacao diferente.

A educacéo inclusiva é voltada néo s6 para o estudante com NEEs, mas visa

oferecer uma educacéo de qualidade para todos os alunos, independentemente de
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suas diferencas. Leva-se em conta, portanto, que todos os alunos séo diferentes,
tendo ou ndo alguma limitacéo fisica, sensorial, intelectual. Oliveira (2008, p. 169)

defende:

J& que é uma obrigacdo da escola oferecer uma educacao de
gualidade para todos, € urgente que o processo de incluséo se torne
uma realidade em todas as nossas escolas. E fundamental que as
agéncias formadoras facam maior investimento em recursos
humanos e programacdes formativas para que todos os professores
[...] em nossas escolas se sintam habilitados a lidar com todos os
tipos de crianca.

Houve uma grande mudanca na perspectiva sobre a inser¢cdo do aluno com
NEEs na sala de aula regular, abandonando-se uma posicéo dita integradora para
investir-se em uma posic&o inclusiva. E com esse olhar que defendo que a escola
deve propiciar igualdade de oportunidades, respeito as diferencas e construcédo de
uma realidade escolar que considere as diferencas, sem buscar a homogeneizacéo,

garantindo, para todos os alunos, a efetivacédo de uma educacao de qualidade.
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ANEXO 1 - Documentos internacionais

1948 — Declaracédo Universal dos Direitos Humanos (ONU): € um marco histérico
na luta pela igualdade, liberdade e pela dignidade da pessoa humana, que
comemora formalmente 60 anos de trajetoria nos dia 10 de dezembro de 2008. Traz
garantias basicas, como educacdo e saude de qualidade, além de estabelecer a
importancia do direito a seguranca e ao acesso a justica como topicos fundamentais
para o pleno desenvolvimento do ser humano. Acontecimentos como as
Conferéncias de Direitos Humanos que foram realizadas em 19 regifes do Estado
de Sao Paulo em 2008, com intensa participacdo e rica formulacdo de propostas,
mostram que, na pratica, o tema Direitos Humanos atinge a todos nds, e que a
sociedade civil e o Governo do Estado estdo comprometidos com a democracia,

sem a qual ndo é possivel garantir os direitos humanos.

1971 — Declaracdo dos Direitos das Pessoas Mentalmente Retardadas (ONU):

proclama os direitos das pessoas com deficiéncia intelectual.

1975 — Declaracdo dos Direitos das Pessoas Deficientes (ONU): estabelece os

direitos de todas as pessoas com deficiéncia, sem qualquer discriminacao.

1980 — Carta para a Década de 80 (ONU): estabelece metas dos paises membros

para garantir igualdade de direitos e oportunidades para as pessoas com deficiéncia.

1983-1992 — Década das NacOes Unidas para as Pessoas com Deficiéncia: foi
instituida para que os paises-membros adotassem medidas concretas para garantir

direitos civis e humanos.

1990 - Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos (ONU): aprova a
Declaragdo Mundial sobre Educacdo Para Todos (Conferéncia de Jomtien,
Taildndia) e o Plano de Acgdo para Satisfazer as Necessidades Basicas de

Aprendizagem; promove a universalizacdo do acesso a educacéao.

1993 — Normas sobre Equiparacdo de Oportunidades para Pessoas com

Deficiéncia (ONU): estabelecem padrées minimos para promover igualdade de
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direitos (direito & educacdo em todos os niveis para criangas, jovens e adultos com

deficiéncia, em ambientes inclusivos).

1993 — Declaracdo de Managua: delegados de 39 paises das Américas exigem
inclusédo curricular da deficiéncia em todos os niveis da educacado, formacdo dos
profissionais e medidas que assegurem acesso a servicos publicos e privados,
incluindo saude, educacédo formal em todos os niveis e trabalho significativo para os

jovens.

1994 - Declaracdo de Salamanca: a Conferéncia que culminou na criagao do que
hoje € considerado um dos principais documentos mundiais que visam a inclusado
social, ao lado da Convencéo de Direitos da Crianca (1989) e da Declaracéo sobre
Educacdo para Todos (1990). Ela é o resultado de uma tendéncia mundial que
consolidou a educacdo inclusiva, e cuja origem tem sido atribuida aos movimentos
de direitos humanos que surgiram a partir das décadas de 1960 e 1970. Também é
considerada inovadora porque, conforme diz seu proprio texto, “proporcionou uma
oportunidade Unica de colocacdo da educacdo especial dentro da estrutura de
‘educacao para todos afirmada em 1990 promoveu uma plataforma que afirma o
principio e a discussdo da pratica de garantia da inclusdo das criangcas com
necessidades educacionais especiais nestas iniciativas e a tomada de seus lugares

de direito numa sociedade de aprendizagem”.

1999 - Convencdao Interamericana para a Eliminacdo de Todas as Formas de
Discriminagcdo contra a Pessoa Portadora de Deficiéncia (Guatemala): condena
gualquer discriminacdo, excluséo ou restricao por causa da deficiéncia que impeca o

exercicio dos direitos das pessoas com deficiéncia, inclusive a educacao.

1999 — Declaracdo de Washington: representantes dos 50 paises participantes do
encontro “Perspectivas Globais em Vida Independente para o Proximo Milénio”,
Washington DC, Estados Unidos, reconhecem a responsabilidade da comunidade

no fomento a educacéo inclusiva e igualitaria.

2001 - Declaracéao Internacional sobre Incluséo: apresentantes de varias partes

do mundo, reunidos em MontreallCanada, conclamam governos, empregadores,
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trabalhadores e comunidade a se comprometerem com o desenho inclusivo e aplica-

lo em todos ambientes, produtos e servigcos para beneficio de todos.

2002 — Declaracdo de Caracas: constitui a Rede Iberoamericana de Organizacdes
N&o-Governamentais de Pessoas com Deficiéncia e suas Familias como instancia
para promocdo, organizacdo e coordenacdo de acOes para defesa dos direitos

humanos e liberdades fundamentais das pessoas com deficiéncia e suas familias.

2002 — Declaracédo de Sapporo: Japao representando 109 paises, 3 mil pessoas,
em sua maioria com deficiéncia, na 62 Assembleia Mundial da Disabled Peoples’
International - DPI, insta os governos em todo o mundo a erradicar a educacéo

segregada e estabelecer politica de educacéao inclusiva.

2002 — Congresso Europeu de Pessoas com Deficiéncia: proclama 2003 o Ano
Europeu das Pessoas com Deficiéncia para conscientizar sobre os direitos de mais

de 50 milhdes de europeus com deficiéncia.

2003 - Ano Europeu das Pessoas com Deficiéncia: oportunidades iguais e
acesso aos recursos da sociedade (educacao inclusiva, novas tecnologias, servicos
sociais e de saude, atividades esportivas e de lazer, bens e servicos ao

consumidor).

2004 - Ano Iberoamericano da Pessoa com Deficiéncia: proclamado na udltima
reunido da Cupula dos Chefes de Estados dos Paises iberoamericanos, realizada na
Bolivia, da qual o Brasil € membro, define a questéo da deficiéncia como prioridade,
fortalecendo as instituicbes e as politicas publicas direcionadas a inclusdo das

pessoas com deficiéncia.

A partir desses estudos e documentos, chegou-se a conclusdo de que a melhor
resposta para o aluno com deficiéncia e para todos os demais alunos é uma
educacdo que respeite as caracteristicas de cada estudante, que ofereca
alternativas pedagodgicas que atendam as necessidades educacionais de cada
aluno: uma escola que ofereca tudo isso num ambiente inclusivo e acolhedor, onde

todos possam conviver e aprender com as diferencas.
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Educacéo inclusiva e a legislacao brasileira

No Brasil, muitas leis municipais, estaduais e federais foram feitas para defender o
direito das pessoas com deficiéncia. Diversas Leis Orgéanicas (uma espécie de
constituicdo dos municipios) e Constituicbes Estaduais, inspiradas na Constituicdo
Federal de 1988, determinam que o aluno com deficiéncia tem direito e deve
receber, na classe comum da escola comum, todo o atendimento especifico de que

necessitar.

1988 — Constituicao Federal: o artigo 208, bem como os artigos 58, 59 e 60, da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) definem parametros para a
incluséo de alunos com necessidades educacionais especiais em classe comum da
rede regular de ensino. Porém, a simples producéo legislativa ndo representa uma
mudanca real para educacéo inclusiva, é preciso conciliar a politica e a pratica para
gue tenhamos um pais realmente fundado nos principios dos Direitos Humanos e da

Declaracédo de Salamanca.

1989 — Lei de Acessibilidade n. 7853/1989: considera deficiéncia a perda ou
anormalidade de uma estrutura ou funcéo psicoldgica, fisiolégica ou anatémica que
gere incapacidade para o desempenho de atividade dentro do padréo considerado
normal para o ser humano. A deficiéncia permanente € aquela que nao permite
recuperacao ou alteracdo apesar do aparecimento de novos tratamentos, por ja ter
corrido tempo suficiente para a sua consolidacdo. Ja a incapacidade, € reducao
efetiva e acentuada da capacidade de integracdo social, com necessidade de
equipamentos, adaptacdes, meios OuU recursos especiais para que a pessoa
portadora de deficiéncia possa receber ou transmitir informacdes necessarias ao seu

bem-estar pessoal e ao desempenho de fungéo ou atividade a ser exercida.

1990 - Estatuto da Crianca e do Adolescente - Art. 5°. nenhuma crianga ou
adolescente sera objeto de qualquer forma de negligéncia, discriminacgao,
exploracdo, violéncia, crueldade e opresséao, punido na forma da lei qualquer

atentado, por agdo ou omissao, aos seus direitos fundamentais.

1994 — Politica Nacional de Educacao Especial: orienta o processo de “integragao
instrucional” que condiciona o acesso as classes comuns do ensino regular aqueles

que “possuem condi¢cdes de acompanhar e desenvolver as atividades curriculares
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programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos normais”. Ao
reafirmar os pressupostos construidos a partir de padrées homogéneos de
participacéo e aprendizagem, a Politica ndo provoca uma reformulacdo das praticas
educacionais de maneira que sejam valorizados os diferentes potenciais de
aprendizagem no ensino comum, mas mantendo a responsabilidade da educacgao

desses alunos exclusivamente no ambito da educacao especial.

1994 — Plano Decenal de Educacdo para todos (1994): concebe estratégia de
universalizacdo do ensino fundamental e de erradicacdo do analfabetismo no pais
gue, se bem executada, podera contribuir para superar um dos principais obstaculos

ao processo de modernizacao nacional.

1996 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei n. 9.394/96: no
artigo 59, preconiza que os sistemas de ensino devem assegurar aos alunos
curriculo, métodos, recursos e organizacdo especificos para atender as suas
necessidades; assegura a terminalidade especifica aqueles que ndo atingiram o
nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias; e assegura a aceleracdo de estudos aos superdotados para conclusao
do programa escolar. Também define, entre as normas para a organizacdo da
educacao basica, a “possibilidade de avango nos cursos e nas series mediante

verificacdo do aprendizado”.

1998 — Parametros Curriculares Nacionais: fornecem as estratégias para a

educacao de alunos com necessidades educacionais especiais.

1999 — Decreto n. 3.298 regulamenta a Lei no 7.853/89: trata da Politica Nacional
para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia e estabelece a matricula
compulsoéria, em cursos regulares de escolas publicas e particulares, de pessoas

com deficiéncia.

2000 — Lei n. 10.098: estabelece normas gerais e critérios basicos para a promocéao
da acessibilidade das pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida
mediante a eliminacéo de barreiras e de obstaculos nas vias e espagos publicos, no
mobiliario urbano, na construcéo e reforma de edificios e nos meios de transporte e

de comunicacéo.
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2000 — Lei n. 10.048: estabelece a prioridade de atendimento as pessoas com
deficiéncia e determina que os veiculos de transporte coletivo a serem produzidos
deveréo ser planejados de forma a facilitar o acesso a seu interior das pessoas com

deficiéncia.

2001 - Plano Nacional de Educacéo: explicita a responsabilidade da Unido, dos
Estados e Distrito Federal e Municipios na implementacédo de sistemas educacionais

que assegurem 0 acesso e a aprendizagem significativa a todos os alunos.

2001 - Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica:
institui as diretrizes nacionais para a educacdo de alunos que apresentem
necessidades educacionais especiais, na educacdo basica que tera inicio na
educacao infantil, assegurando-lhes os servicos de educacao especial sempre que
forem necessarios, os sistemas devem matricular todos os alunos inclusive os com
necessidades educacionais especiais assegurando as condi¢cdes necessarias para
uma educacdo de qualidade para todos, garantindo a qualidade do processo

formativo desses alunos.

2001 - Decreto n. 3.956: reconhece o texto da Convencéo Interamericana para a
Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminagdo contra a Pessoa Portadora de
Deficiéncia (Convencdo da Guatemala), reafirmando o direito de todas as pessoas

com deficiéncia a educacéo inclusiva.

2001 - Parecer CNE (Conselho Nacional de Educacdo) /CEB (Camara de
Educacdo Bésica) n. 17: aponta os caminhos da mudanca para os sistemas de
ensino nas creches e nas escolas de educacéo infantil, fundamental, médio e

profissional.

2004 — Decreto n. 5296 (de 2 de dezembro): regulamenta as Leis n. 10.048, de 8
de novembro de 2000 e, 10.098, de 19 de dezembro de 2000 que estabelecem
normas gerais e critérios basicos para a promocdo da acessibilidade em varios

ambitos.
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Identificagéo:

Nome

Cargo

Disciplina Ano/ciclo
Inicio de exercicio / /

Unidade de exercicio

1) Como foi implantada a educacao inclusiva na Rede Municipal de S&o Paulo?

() Nao conheco o processo.
() Preparou professores para implantagao.

() Nao ofereceu formacao/preparo para a implantagdo educagéao inclusiva.

() Ofereceu formacéo, mas nao aderi.

2) Sobre sua formacéao para atender a esses alunos...
() Busca formacgao sobre a educacéo inclusiva.
() Nao é oferecida formacéo sobre o tema.

() A formacdo é oferecida, mas vocé ndo tem interesse/ disponibilidade.

3) Como professor de alunos com NEEs, voceé...

() Acredita que estar numa sala regular € o melhor para o desenvolvimento desse

aluno.

( )Tem resisténcia a mudanca, pois entende que alunos NEE, deveriam frequentar

outros espacos de aprendizagem.

4) Diante das dificuldades, é comum...

() Ter apoio dos gestores educacionais.

() Nao ter apoio dos gestores educacionais.

() Nao procura os gestores para apresentar os problemas.

5) Quando encontra desafios na pratica cotidiana, vocé...

() Procura resolver coletivamente as dificuldades enfrentadas.

() Resolve isoladamente as dificuldades.
() Nao encontra solucao para os desafios enfrentados.

6) Em relacdo ao acolhimento:
() Os alunos NEE séo acolhidos por seus colegas.
() Os alunos NEE sofrem resisténcia por parte dos alunos.



64

7) Observando a formacéao de alunos com NEEs, vocé acredita...

() Que os alunos estdo sendo atendidos com qualidade, pois a escola tem
conseguido formar alunos capazes de desenvolver pensamentos e habilidades,
desenvolvendo fungbes cognitivas mais complexas e estdo inseridos culturalmente
no mundo.

() Que os alunos estdo inseridos no espaco fisico da escola, porém sem um
atendimento de qualidade.

8) Cite trés principais dificuldade enfrentadas em sua pratica cotidiana para a
realizacéo da educacao inclusiva de qualidade.

9) Cite trés acGes que vocé considera importante para a realizacdo de uma
verdadeira educacdao inclusiva.
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ANEXO 3 - Parecer consubstanciado do CEP

o INSTITUTO FEDERAL DE
s EDUCAGAO, CIENCIA E gw - o
i TECNOLOGIA DE SAO PAULO

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: INCLUSAOQ ESCOLAR: DESAFIOS VIVENCIADOS POR PROFESSORES DO
ENSINO FUNDAMENTAL I E Il

Pesquisador: Vanessa Gomes de Matos Sena

Area Tematica:

Versdo: 3

CAAE: 23145613.8.0000.5473

Instituicdo Proponente: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE SAO
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 625151
Data da Relatoria: 10/04/2014

Apresentagao do Projeto:
Trata-se de um estudo qualitative que propde fazer um levantamento das dificuldades da inclusdo educativa

de alunos com necessidades especiais, do ponto de vista dos professores.

Objetivo da Pesquisa:
Produzir um rol de situacées e elementos que dificultam a inclusio de alunos com necessidades especiais
na vida escolar, do ponto de vista dos professores, e propor solugbes para estes problemas.

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

O pesquisador & assistente do diretor - como poderd garantir a liberdade de participar ou ndo dos
professores? Meste caso, ndo participar pode ser, sim, bastante constrangedor. Apesar disso, os beneficios
que o estudo pode representar tanto para professores quanto para alunos justificam a realizacéo do
trabalho.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

A pesquisa é importante e deve ser realizada, uma vez que pode lancar mais luz sobre um problema
importante. A educacéo escolar ndo vem conseguindo bons resultados sequer com os alunos comuns e, no
caso dos alunos com necessidades especiais, certamente existem agravantes gque apenas os profissionais

que operam no dia a dia das instituicdes conhecem e podem revelar.

Enderego: Rua Pedro Vicente, 625

Bairro: Canindé CEP: 01.213-010
UF: 3P Municipio: SAQ PAULO
Telefone: (11)3775-4569 Fax: (11)3775-4570 E-mail: cep_ifsp@ifsp.edu br
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Continuagio do Pacecer: 625,151

Consideragoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:
O TCLE esta bom

Recomendagdes:
Sem recomendacbes.

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:
O pesquisador resolveu satisfatoriamente as pendencias.

Situagdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:
Nao

Consideracoes Finais a critério do CEP:

SAO PAULO, 24 de Abril de 2014

Assinador por:

Vera Lucia Saikovitch
(Coordenador)

Enderego:  Rua Pedro Vicente, 625

Bairro: Caningé CEP: 01213.010

UF: SP Municipio: SAO PAULO
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ANEXO 4 — Termo de consentimento livre e esclarecido

Ministério da Educacao
Secretaria de Educacao Profissional e Tecnoldgica
Instituto Federal Educacéao, Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo
Comité de Etica em Pesquisa

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, ,
portador(a) do RG n° e CPFn° , declaro terem sido
a mim esclarecidos os objetivos e procedimentos de coleta de dados da pesquisa intitulada
(titulo provisério) “INCLUSAO ESCOLAR: DESAFIOS VIVENCIADOS POR
PROFESSORES DO ENSINO FUNDAMENTAL | E 1I” conduzida sob a
responsabilidade da pesquisadora Vanessa Gomes de Matos Sena RG 37.998.082-4, CPF
894.193.835-04.

Minha participacdo no estudo é voluntaria, tenho o direito de acesso, em qualquer etapa do
estudo, sobre qualquer esclarecimento de eventuais duvidas e posso deixar de participar da
pesquisa a qualquer momento, sem sofrer nenhum prejuizo. Conforme acordado com a
pesquisadora, na publicagdo dos resultados da pesquisa minha identidade e os registros
escritos ou gravados serdo mantidos sob sigilo, e autorizo a divulgacdo dos resultados da
pesquisa em tese de doutorado, comunicacgoes, artigos, livros, discussdes publicas e outros.
Consinto, portanto, em participar deste estudo por compreender sobre o qué, como e porqué
este estudo esta sendo feito, e receberei uma copia assinada deste formulario de
consentimento.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa e
concordo em participar.

Assinatura
Sao Paulo, / /20

Testemunha

Assinatura
Orientadora Maria Angela Pedrina Crespo Grigoleto Vanessa Gomes de Matos Sena
Masin Estudante de P6s-Graduacao
E-mail: magmasin01l@yahoo.com E-mail: vanessamatosena@yahoo.com.br
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