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se minha inconcluséo, de que sou consciente,
atesta, de um lado, minha ignorancia, me

abre, de outro, o caminho para conhecer.

(Paulo Freire, 1996)



RESUMO

Este trabalho de pesquisa surgiu da minha experiéncia como aluna no curso de pos-graduagéo
lato sensu em formacéo de professores do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e tecnologia
— IFSP — Campus S&o Paulo, énfase no magistério superior. Este curso possibilitou a
apropriacgdo critica dos principais conceitos referentes a formacao de professores, partindo da
reflexdo, questionamentos e desafios relacionados a docéncia no espago académico. Assim, 0s
objetivos do trabalho estdo pautados pela reflexdo sobre o tema, e deste modo, direcionado a
problematizacOes referentes ao campo educacional, tendo como foco a pesquisa académica e a
docéncia no ensino superior. Trata-se de uma pesquisa bibliografica e tem como objetivo
geral obter uma resposta para a seguinte questdo norteadora que é o problema de pesquisa:
Como e por que articular pesquisa e docéncia no ensino superior? Para isso, delimitamos
alguns objetivos especificos para o desenvolvimento do trabalho: apresentar os determinantes
historicos, sociais e politicos para discutir a pratica cientifica e a formacdo do professor do
ensino superior. Verificar quais sdo os desafios para uma acdo docente de qualidade no campo
cientifico. lIdentificar e analisar 0s possiveis caminhos teoricos e metodologicos do
conhecimento cientifico para intervir no contexto do ensino superior possibilitando o
desenvolvimento da pesquisa e reconhecer a nocao de campo cientifico e a compreensdo do
habitus a partir do pensamento de Pierre Bourdieu.

Palavras—chave: Pesquisa. Pratica Pedagdgica. Formacdo de Professores do Ensino Superior.



ABSTRACT

This research arose from my experience as a student in the course of post-graduation in
teacher training at the Federal Institute of Education, Science and Technology — IFSP —
Campus Séo Paulo, with emphasis on University Teaching. This course enabled the critical
appropriation of the main concepts related to teacher training, based on the reflection,
questions and challenges related to teaching in the academic area. Therefore, the paper
objectives are guided by reflection on the subject, and thus, directed to problematizations for
the educational field, focusing on academic research and teaching in higher education. This is
a bibliographic research and has as main objective to obtain an answer to the main question
which is the research problem: How and why joint research and teaching in higher education?
And for this, we delimit the following specific objectives for the development of research:
present the historical, social and political determinants to discuss scientific practice and the
formation of the higher education teacher. Check which are the challenges for quality
teaching activities in the scientific field. Identify and analyze the possible theoretical and
methodological ways of scientific knowledge to intervene in the context of higher education
enabling the development of research and recognize the scientific notion of field and
understand the habitus from the thought of Pierre Bourdieu.

Keywords: Research. Teaching practice. Higher Education Teacher Training.
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INTRODUCAO

O Ser Professor constroi-se pelo significado que
cada professor, enquanto ator e autor, confere a
atividade docente no seu cotidiano a partir de seus
valores, de seu modo de situar-se no mundo, de
sua histéria de vida, de suas representagdes, de
seus saberes, de suas angustias e anseios, do
verdadeiro sentido que tem em sua vida o Ser

Professor.

(Selma Garrido Pimenta)

Esta monografia busca apresentar a problematica da formacdo profissional do
professor do ensino superior, considerando o surgimento e o desenvolvimento da universidade
no Brasil. Como ponto de partida para esse debate, optamos por contextualizar historicamente
algumas das tendéncias na politica de formacdo de professores para o0 ensino superior,
pesquisa e suas possiveis influéncias na acdo e pratica pedagdgica. Além disso, buscamos
estabelecer algumas relagdes do momento atual quanto as condi¢des do exercicio profissional
resultantes de uma politica de formacao construida historicamente, ainda que constatada como
insuficiente frente a0 modelo de sociedade e de seus paradigmas emergentes. Desta forma,
retomamos a importancia da universidade em investir na formacéo, considerando o ensino, a
pesquisa e a extensdo, como elementos fundamentais para o desenvolvimento de um projeto
pedagdgico de qualidade.

Para orientar a pesquisa e a andlise proposta neste trabalho, foi utilizado um
embasamento tedrico percorrendo as concepgdes de alguns pesquisadores nacionais e
internacionais que manifestam, em alguma medida, preocupagdes e expressam reflexdes
acerca da acdo docente e da préatica pedagogica e cientifica no ensino superior. Assim sendo,
apesar de reconhecer o volume de trabalho e de pesquisadores que se debrucam sobre essa
tematica, como ja dissemos, pela natureza desta monografia, nos aproximaremos apenas de
alguns deles como: Pierre Bourdieu, Selma Garrido Pimenta, Léa das Gragas Anastasiou,
Donald Schon, Maria Isabel Cunha, Bernard Charlot, Antonio Joaquim Severino, dentre

outros, que nos permitem melhor entender a problematica que envolve os desafios
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vivenciados e enfrentados no decorrer da pratica pedagdgica e cientifica dos profissionais do
ensino superior.

Esta pesquisa teve origem nos debates propostos e empreendidos pelo curso de pos-
graduacdo com énfase no magistério superior. Inicialmente a ideia original do projeto voltava-
se para a realizacdo de uma pesquisa empirica de base qualitativa que objetivava recolher,
sistematizar e analisar as percepcdes dos docentes do ensino superior acerca da associacdo
entre o fazer cientifico e o pedagogico. Entretanto, apesar dos esforcos realizados para tornar
efetiva a proposta inicial, o aparato burocratico relacionado as exigéncias de pesquisa
constantes da Plataforma Brasil,' que no desempenho de suas atribuicdes autoriza (ou ndo) o
empreendimento de pesquisas empiricas que envolvam seres humanos. Nesse sentido, o prazo
para a elaboragdo do trabalho monografico (como condicéo estrutural e objetiva do curso ao
qual se vincula) ndo foi suficiente para o desenvolvimento do trabalho de campo. Por essas
razBes, portanto, utilizamos a pesquisa bibliografica como um caminho possivel de debate e
incursdo na tematica. Todavia, reconhecemos a importancia da realizacdo de pesquisas
empiricas de maior envergadura, sobretudo, como fonte de levantamento e sistematizacdo das
percepcOes dos docentes de ensino superior sobre sua propria formacao.

A minha experiéncia como aluna do curso de especializacdo com énfase no magistério
superior do Instituto Federal de S&o Paulo, possibilitou um processo formativo e reflexivo que
foi além da aprendizagem de métodos e técnicas pedagodgicas de ensino, incitando-me certa
disposicdo para a pesquisa cientifica no interior do campo académico, notadamente voltada
para a busca de compreensao sobre como se desenvolve a pratica pedagogica de professores
de nivel superior. Também por isso, neste estudo, temos como objetivo destacar a relevancia da
formacéo do professor e a importancia do papel da docéncia cientifico-pedagogica.

Durante o0 curso e a elaboragdo da pesquisa que fundamenta este trabalho, tive a
oportunidade de melhor compreender a importancia que a docéncia no ensino superior tem na
formacgéo do conjunto de profissionais que constituem a dinamica deste pais. Nesse sentido,
pude perceber, ainda que teoricamente, alguns dos limites e possibilidades na préatica

pedagdgica desses professores, bem como a necessidade de um conhecimento com

1 A Plataforma Brasil & uma base nacional e unificada de registros de pesquisas envolvendo seres humanos para
todo o sistema CEP/Conep. Ela permite que as pessoas sejam acompanhadas em seus diferentes estagios - desde
sua submissao até a aprovacgdo final pelo CEP e pela Conep, quando necessario - possibilitando inclusive o
acompanhamento da fase de campo, o envio de relatorios parciais e dos relatérios finais das pesquisas (quando
concluidas). O sistema permite, ainda, a apresentacdo de documentos também em meio digital, propiciando
ainda a sociedade o acesso aos dados puUblicos de todas as pesquisas aprovadas. Disponivel em:
<http://www.saude.gov.br/plataformabrasil>. Acesso em: 20 mar. 2015.
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consciéncia e responsabilidade social para exercer a profissdo docente. Desta forma, este
trabalho busca apresentar a reflexdo critica sobre a pratica pedagdgica como um elemento
fundamental para a acdo docente, destacando a importancia em conhecer e acompanhar as
mudancas que ocorrem continuamente na area da educacéo.

Para atingir o objetivo proposto desta pesquisa sobre formacdo de professor para o
ensino superior, julgamos pertinente encontrar algumas evidéncias para responder a questdo
que animou este trabalho: como e por que articular pesquisa e docéncia no ensino superior?
Evidentemente, ndo esgotaremos neste trabalho as evidéncias que possam contribuir para a
formulacdo de uma hipdtese precisa. Pois, a probleméatica da pesquisa nos presta a um
objetivo: delimitar o tema do trabalho e buscar pistas que possam nos ajudar a refletir sobre a
docéncia no ensino superior, especificamente com o intuito de encontrar algumas
possibilidades e limites nessa pratica pedagdgica.

Portanto, tendo como escolha a formagdo e a pratica docente como categoria de
pesquisa para o desenvolvimento deste trabalho, consideramos, ainda, necessario refletir sobre
o fazer do professor em relacdo ao campo cientifico. Assim como, pensar sobre quais
condicdes de trabalho (favoraveis ou desfavoraveis) esse profissional estd submerso, bem
como a importéncia do seu papel na sociedade, sobretudo para a formacéo profissional dos
estudantes que ocupam as cadeiras do ensino superior (seja essa formagdo mais técnica ou
cientifica). Vale dizer que, de acordo com as tendéncias atuais na politica de formacéo,
incluindo também a evolucdo tecnoldgica e o fluxo de informagBes crescente, novos
conhecimentos e novos saberes sdo exigidos (tanto de professores quanto de alunos), muitas
vezes, para atender as exigéncias do mercado de trabalho.

Assim, reconhecemos a importancia em compreender a necessidade de articulagdo da
pesquisa na formacdo de professores, uma vez que essa permite a constante atualizacdo dos
saberes profissionais e a reflexdo sobre estes saberes. Deste modo, a relevancia deste estudo
caracteriza-se também pela intengcdo em contribuir para uma reflex&o critica sobre a profissdo
docente, estabelecendo com isso orientagdes que possam auxiliar tambem na formacéo
pedagdgica. Assim, reconhecemos a possibilidade e a importancia de aprender a
problematizar e investigar a propria pratica; o que implica no desenvolvimento de atividades
que tenham como base a pesquisa, para favorecer a formacéo de um professor reflexivo.

E perceptivel que a atividade docente configura-se em uma pratica social a partir de
atitudes, expectativas, visdes de mundo, habilidades e conhecimentos condicionados pelas
diferentes histérias de vida e de formagdo dos professores. Neste sentido, podemos afirmar

ainda, que tal atividade é bastante influenciada pela cultura das instituicGes onde se realiza, ou
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seja, além das condi¢fes objetivas que estruturam a pratica docente em ambito macrossocial
(a exemplo das politicas de formagdo) as condi¢Bes objetivas das instituicbes em que cada
docente ocupa uma dada posicdo (planos de carreira, salarios, disponibilidades de recursos,
distribuicdo de carga didatica), também, sdo fundamentais para o desenho de limites e
possibilidades de sua atuacéo.

A partir desta pesquisa bibliografica, objetivamos ressaltar que a trajetoria da
educacdo superior no Brasil ndo pode ser analisada sem considerar sua relacdo com o
desenvolvimento sécio-historico brasileiro e nesta perspectiva, tal histéria é marcada pelo
elitismo e pela exclusdo, com implicacbes semelhantes em nossa educacdo e
consequentemente no ensino superior. Contudo, a pratica docente pode se tornar um locus de

formacéo e producdo de saberes.
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METODOLOGIA

A metodologia utilizada na elaboragéo deste trabalho monografico fundamenta-se em
pesquisa bibliogréfica. Evidentemente poderiamos nos voltar para o trabalho empirico, vale
dizer que essa era a perspectiva inicial para o desenvolvimento desse trabalho, entretanto,
dado a natureza desta monografia e as dificuldades impostas para o desenvolvimento de

trabalhos de base empirica, optamos pela pesquisa bibliogréfica, pois

A principal vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato de permitir ao
investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla do que
aquela que poderia pesquisar diretamente. Essa vantagem torna-se particularmente
importante quando o problema de pesquisa requer dados muito dispersos pelo
espaco (GIL, 2002, p. 45).

Nesse sentido, um conjunto de obras e autores, ainda que diminuto para um
empreendimento cientifico (contudo adequado para um trabalho monografico dessa natureza),
foram consultados e partes de suas obras citadas a fim de estabelecer a fundamentagéo tedrica
que orienta as andlises preliminares contidas neste trabalho. A pesquisa bibliogréfica foi
realizada a partir do estudo de livros, dissertacOes, teses, e artigos relacionados ao tema
central da pesquisa, tais como: Historia das universidades no Brasil, estrutura atual do sistema
de ensino superior, politicas de formacdo, concep¢do de educacdo e de seu papel na
sociedade, contemplando o saber cientifico, o saber pedagdgico e o saber politico-social como
partes integrantes da formacao de professores.

O presente trabalho encontra-se organizado em cinco capitulos. No primeiro capitulo
abordamos o periodo inicial do Ensino Superior no Brasil e buscamos demonstrar algumas
das agdes desenvolvidas no campo educacional, de acordo com o contexto historico e politico
do “surgimento da universidade”. Desse modo, retomamos no segundo capitulo as politicas de
educacdo no Brasil voltadas para o ensino superior com o proposito de buscar relagdes entre
as politicas educacionais e a constituicdo de parte da estrutura do campo académico no pais.
Tanto no primeiro quanto no segundo capitulo, temos o objetivo de apresentar 0s
determinantes historicos, sociais e politicos para discutir a pratica cientifica e a formacéo do
professor do ensino superior. No terceiro capitulo, temos o objetivo de verificar quais sdo 0s
desafios para uma acdo docente de qualidade no campo cientifico. Para isso, discutimos as
continuidades e mudancas ocorridas em relacdo ao periodo anterior, com foco no ensino,

pesquisa e extensdo: o tripé da formacdo universitaria. No quarto capitulo, tratamos das
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relacfes entre ensino e pesquisa, desenvolvidas no campo cientifico, destacando a formacéo
reflexiva do professor nesse contexto. Assim, buscamos analisar a docéncia no ensino
superior e sua relacdo com a pesquisa, bem como, as acOes relacionadas as politicas de
educacdo superior, incluindo limites e possibilidades no ambito educacional com o objetivo
de identificar e analisar os possiveis caminhos tedricos e metodoldgicos do conhecimento
cientifico para intervir no contexto do ensino superior possibilitando o desenvolvimento da
pesquisa. No quinto capitulo, tratamos dos desafios do campo cientifico como locus da
formacgdo académica, destacando também a formacdo do professor nesse contexto. Assim
como, tratamos dos desafios enfrentados nessa esfera e interesses do campo com o objetivo de
reconhecer a nogdo de campo cientifico e a compreensdo do habitus a partir do pensamento de

Pierre Bourdieu.
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CAPITULO |

1 O ENSINO SUPERIOR NO BRASIL: UMA MODALIDADE PARTICULAR?

Este capitulo apresenta os pressupostos historicos que fundamenta o panorama do
ensino superior no Brasil, retomando o contexto de surgimento da Universidade em nosso
pais; reconhecendo que ela é fruto de uma histéria mais ampla que tem parte de sua origem na
Europa.

Para Trindade (2000), numa retrospectiva da instituicdo universitaria, € possivel
identificar quatro principais periodos.

O primeiro periodo vai do século XII até o Renascimento e pode ser caracterizado
como o periodo da “invencdo” da universidade ainda em plena ldade Média na qual se
constituiu os primordios do “modelo da universidade tradicional”, sobretudo, a partir das
experiéncias precursoras de Paris (Franca) e Bolonha (Italia), bem como de sua implantacédo
no territorio europeu sob a protecdo da Igreja. O segundo periodo refere-se ao século XV,
época em que a universidade renascentista recebe o impacto das transformacfes comerciais
do capitalismo e do humanismo literario e artistico, mas sofre também os efeitos da Reforma
e da Contra-Reforma protestante. O terceiro periodo a partir do século XVI1I é marcado pelas
descobertas cientificas em varios campos do saber, e pelo lluminismo do século XVIII, época
em que a universidade comecou a institucionalizar a ciéncia como uma das Unicas fontes de
razdo e verdade. O quarto e Gltimo periodo no século XIX, caracterizado pela implantacdo da
universidade estatal moderna. Essa etapa, que se desdobra até os dias atuais, introduz uma
nova relagdo entre Estado e Universidade.

Essa recuperacdo histdrica, ainda que panoramica e parcial, nos ajuda a compreender a
universidade como uma instituicdo que, apesar de certa autonomia cientifica, esta diretamente
submetida aos interesses politicos e ideolégicos mais amplos, uma vez que ela se vincula a
um modelo de sociedade e de pensamento. Esses fatos nos fazem refletir ndo sé sobre a
capacidade da universidade em orientar a formacdo de uma dada sociedade, mas também
sobre 0 papel que essa sociedade exerce sobre ela. Nesse sentido, podemos dizer que a
universidade, na busca da verdade cientifica supostamente desinteressada, esta também pronta

a responder aos interesses do campo econémico e politico.



19

A historia da universidade no Brasil, por sua vez, limitou-se, ao ultimo periodo
esbocgado por Trindade, dado o carater recente de sua implantacdo. Em linhas gerais, podemos
afirmar que a historia do ensino superior no Brasil, apesar da forte influéncia do renascimento
europeu e de sua concepgdo de universidade, esta fortemente vinculada ao surgimento e
consolidacdo do Estado brasileiro. Por essa razdo, 0s avangos no tocante ao surgimento e a
expansdo do ensino superior no Brasil estiveram (e ainda estdo) orientados pelo modelo
politico e econdmico vigente.

De acordo com a trajetdria histdrica do ensino superior no Brasil as primeiras
experiéncias dessa modalidade de ensino s6 ocorreram 308 anos depois da chegada dos

colonizadores, pois

[...] a criacdo de cursos superiores no pais ocorreu somente com a vinda da familia
real portuguesa para o Brasil, em 1808. Estes se caracterizavam por duas tendéncias
marcantes: cursos isolados — ndo universitario — e uma preocupacao basicamente
profissionalizante (MOROSINI, 2005, p. 20).

Em outras palavras a universidade brasileira decorreu de uma mudanga na estrutura
politica que aqui se instaurou com a vinda da Coroa Portuguesa e foi determinada pelos
interesses da elite que aqui aportou com D. Jodo VI. Nesse periodo, foram fundadas, em
detrimento da criacdo de uma universidade, as primeiras escolas superiores, com o objetivo de

atender aos interesses da Coroa Portuguesa.

Nesse sentido, a primeira e principal ideia adotada para o ensino superior brasileiro,
desde a chegada da Corte portuguesa ao Rio de Janeiro, foi a recusa da criacdo de
uma universidade, havendo a fundacdo de faculdades isoladas. Essa posi¢do foi
assumida por muitos governantes brasileiros, fazendo com que a Assembléia Geral
Legislativa deixasse de aprovar 42 projetos de criagdo de uma universidade no
periodo imperial (CUNHA, 1986A, p. 137).

Para Helena Sampaio, o modelo de formag&o profissional nesse periodo teve em sua
origem duas influéncias: o pragmatismo, que orientava o0 projeto de modernizacdo de
Portugal, e o0 modelo napolednico, que separava o ensino da pesquisa cientifica, pois “no
Brasil, a criacdo de instituicbes de ensino superior segundo este modelo, buscava formar
quadros profissionais para a administracdo dos negocios do Estado e para a descoberta de
novas riquezas” (Sampaio, 1991, p. 02). Com isto foram criadas as escolas de Medicina,
Engenharia e mais tarde, de Direito, que se constituiam nas pioneiras para a formacdo do

sistema de ensino superior brasileiro. Segundo Sampaio (1991), esse sistema, no periodo de
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1808 a 1899, periodo da chegada da Coroa Portuguesa até a Proclamacdo da Republica, se
desenvolveu lentamente, voltado para o ensino que dava direito a uma pequena elite de ocupar
posicOes privilegiadas no mercado de trabalho e assegurar prestigio social (Sampaio, 1991, p.
03). Vale dizer que a elite intelectual brasileira nesse periodo era formada, sobretudo, por
jovens das camadas mais altas da sociedade que, devido seu poder econémico e politico,
realizavam seus estudos superiores fora do pais, notadamente, em Portugal e Franca.

A Universidade de Coimbra, nesse sentido foi um berco da intelectualidade brasileira
que no dizer de Anisio Teixeira, foi a “primeira universidade”, pois nela se graduaram, em
Teologia, Direito Canénico, Direito Civil, Medicina e Filosofia, durante os primeiros trés
séculos de nossa historia, mais de 2.500 jovens nascidos no Brasil. (Teixeira, 1989)

A demora na constituicdo de uma universidade brasileira pode ser explicada por varias
razdes, desde a suposta dificuldade em constituir quadros de professores universitarios
interessados em trabalhar no pais (uma visdao mais conservadora) até a ideia de que nao seria
necessario constituir uma elite intelectual em um pais que se prestava a ser apenas explorado
em suas riguezas naturais. Dentre elas, a que nos parece mais coerente trata do desenho e
interesse de continuidade da dependéncia cultural e politica da colbnia, pois esse atraso se
explica pela conveniéncia para a Coroa Portuguesa, em manter o controle centralizado do
ensino superior, representado principalmente pela Universidade de Coimbra, a qual passou a
ter papel primordial na formacéo das elites culturais da colonia, garantindo formagé&o alinhada
as suas ideologias.

E importante observar também que a partir do contexto econémico e politico vigente
na época, 0 modelo agro-exportador que caracterizava 0 nosso pais, ndo seriam necessarios
tantos profissionais com formacdo de nivel superior. Vé-se, portanto, que a histéria da
universidade e do ensino superior no Brasil, inicialmente, estd fortemente alinhada aos
interesses de desenvolvimento social, politico e econdmico externo ao pais.

Apesar da existéncia de cursos voltados para as areas de medicina, direito, engenharia
e as carreiras militares (destinados, sem duavida, para o conforto e protecdo da Coroa
Portuguesa), podemos dizer que a primeira universidade brasileira foi criada apenas em 1920,
data proxima das comemoracgdes do Centenario da Independéncia (1922), como resultado do
Decreto n° 14.343 que permitiu a Universidade do Rio de Janeiro reunir, administrativamente,
faculdades profissionais pré-existentes.

Vale dizer que essa reunido administrativa, apesar de apresentar um avango para a
consolidagéo da universidade brasileira ndo se configurou na implementa¢do do modelo que

conhecemos atualmente. Contudo, ofereceu uma alternativa universitaria mais voltada ao
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ensino do que a pesquisa, de carter elitista, conservando a orientacdo profissional dos seus
cursos e a autonomia das faculdades. Comentava-se, a época, que uma das razdes da criacdo
dessa Universidade, localizada na capital do pais, devia-se a visita que o Rei da Bélgica
empreenderia ao Brasil, por ocasido dos festejos do Centenario da Independéncia, havendo
interesse politico em outorgar-lhe o titulo de Doutor Honoris Causa®. O Brasil, no entanto,
continuou carecendo de uma instituicdo apropriada, ou seja, uma universidade. (FAVERO,
1980, p. 45).

Ainda de acordo com Favero (1980), podemos entender que a criacdo da universidade
brasileira e caracterizada pela forte influéncia francesa sobre a concepg¢do organizacional
(institucional) da educacdo superior. Isto porque o modelo napolednico de universidade,
caracterizado por escolas isoladas de cunho profissionalizante, com dissociagdo entre ensino e
pesquisa e grande centralizacdo estatal, marcou profundamente a organizacao da Universidade
do Rio de Janeiro. Além disso, podemos citar como exemplo as primeiras faculdades
brasileiras — Medicina, Direito e Politécnica — caracterizadas como independentes umas das
outras, distribuidas em cidades importantes (assinaladas pela presenca das elites econémicas e
politicas) e que também possuiam uma orientacdo profissional bastante elitista, seguindo o
modelo das Grandes Escolas francesas, instituicdes seculares mais voltadas ao ensino do que
a pesquisa. Pois, tanto sua organizacdo didatica como sua estrutura de poder baseavam-se em
catedras vitalicias: o catedratico, “lente proprietario”, era aquele que dominava um campo de
saber, escolhia seus assistentes e permanecia no topo da hierarquia académica durante toda a
sua vida.

Desta forma, o0 modelo francés da primeira metade do século XIX que influenciou o

ensino superior no Brasil

[...] se caracterizava por uma organizagdo ndo universitaria, mas profissionalizante,
centrada nos cursos/faculdades [...]. Do ponto de vista metodologico, entretanto, a
maneira como se efetiva a relacdo professor/aluno/conhecimento para um ensino
eminentemente profissionalizante, centrado no professor repassador e no estudo das
obras classicas de cada época — a aceitagdo passiva das atividades propostas, o papel
da memorizagdo do conteldo [...], e a forca da avaliagdo [...] — mantém e reforga
elementos do ensino jesuitico [...] (CASTANHO, 2009, p. 61; 62; 63).

Para Darcy Ribeiro (1975), o padréo francés da universidade Napoleonica, ainda que

ndo transplantado em sua totalidade, constituiu as bases da universidade brasileira: escolas

2 Doutor Honoris Causa é o titulo atribuido & personalidade que se tenha distinguido pelo saber ou pela atuacéo
em prol das artes, das ciéncias, da filosofia, das letras ou do melhor entendimento entre os povos. Disponivel em:
<www.UnB.br>. Acesso em: 10 abr. 2015.
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autadrquicas, supervalorizagdo das ciéncias exatas, desvalorizacdo das ciéncias humanas,
departamentalizacdo estanque dos cursos, curriculos seriados e programas fechados, etc.
Contudo, dos modelos de universidade instituidos a partir do seculo XVIII na Europa, o que
mais se assemelha a concepcao de universidade como formadora de elites dirigentes com base
na constituicdo de uma Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras como 6rgdo central do
ensino superior e com conseqliente énfase na formagédo cientifica de cunho humanista, ndo
pragmatico, foi o modelo alemao®. Assim, ainda de acordo com a perspectiva histérica de
criacdo da universidade no Brasil, data da primeira metade do século XIX o surgimento dos
dois modelos distintos de ensino superior — o alemé&o e o francés — que tiveram uma influéncia
significativa sobre a concepgéo e a estrutura inicial do ensino superior no Brasil.

Neste contexto, e a partir da criacdo de outras instituicbes universitarias, como foi o
caso das “universidades privadas efémeras, tais como a de Manaus, surgida em 1909 e extinta
em 1926, a de S&o Paulo, originada em 1911 e extinta em 1917 e a do Parand, criada em 1912
e extinta em 1915” (CUNHA, 1986B) os debates sobre um novo modelo de universidade que
integrasse as faculdades profissionais existentes e permitisse o desenvolvimento de estudos e
de uma cultura nacional tomava cada vez mais espaco no cendrio intelectual e politico
brasileiro. Em 1926, Fernando de Azevedo, um dos principais fundadores da Universidade de
Sao Paulo, defendia a ideia de integracdo da instituicdo universitaria, com ultrapassagem da
mera formag&o especializada e profissional, através da criacdo de uma Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras. Ele denunciava a insuficiéncia das escolas profissionais, meras
transmissoras de um saber ndo superior porque estritamente especializado e comprometido
com aplicagbes imediatas. Defendia o cultivo de um saber capaz de contribuir para o
progresso da nacionalidade em formacédo. Pois, somente uma universidade que cultivasse
esses valores poderia ser eficaz na formacdo das novas elites dirigentes.

Na transi¢cdo de uma sociedade oligarquica para urbano-industrial, redefiniram-se as
estruturas de poder, e o0 esforco para a industrializacdo resultou em mudancas substantivas na
educacdo. Foi criado o Ministério da Educacdo, em 1930; estruturou-se a universidade pela
fusdo de varias institui¢fes isoladas de ensino superior; criou-se o sistema nacional de ensino,

até entdo inexistente.

* 0 modelo aleméo de universidade, fortemente vinculado a construcdo do pensamento filoséfico, influenciou a
universidade e os modos de producdo de conhecimento em todo o mundo, inclusive a francesa. Tal modelo, entre
tantas coisas, buscava a valorizagdo da pesquisa, sobretudo empirica, na constru¢do de metodologias cientificas
gue buscassem a compreensdo das formas de agrupamentos humanos nas cidades e sua complexa relacdo com o
desenvolvimento industrial e cultural.
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Assim, a Universidade de Sdo Paulo — USP, criada em 1934, representou um divisor
de aguas na histéria do sistema brasileiro de educacdo superior, porque na sua origem
difundiram novos padrdes de ensino, incluindo a pesquisa e formando as novas geracdes de
cientistas sociais no Brasil. Entre 0os componentes que tiveram papel de destaque como
fundadores e idealizadores, podemos citar: Julio de Mesquita Filho, Armando de Salles
Oliveira e Fernando de Azevedo. Para concretizar esse plano politico, foram reunidas
faculdades tradicionais e independentes, dando origem a nova Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras, que contou com professores pesquisadores estrangeiros, principalmente da
Europa. Vale salientar, que a organizacdo da USP foi marcada por caracteristicas do modelo
universitario alemo do século XIX.

Segundo Helena Sampaio,

[...] o modelo de universidade de pesquisa é institucionalizado parcialmente em
algumas regides do pais, sendo a USP um exemplo que se consolida, a partir do
apoio de setores produtivos do Estado de Sdo Paulo, preocupados com a formacéo
de novas elites na area econémica e na burocracia estatal (SAMPAIQ, 1991, p. 40).

Desse modo, a industrializacdo e a urbanizacdo no Brasil, ocorridas em meados da
década de 1940, além dos interesses politicos vigentes, contribuiram para a participacdo do
Estado como promotor e dirigente deste processo de institucionalizacdo da universidade
brasileira, ainda que, fortemente marcado pelo conservadorismo politico, paternalismo e
autoritarismo.

Com a deposicdo do presidente Getulio Vargas, em outubro de 1945, e o fim do
Estado Novo, o pais entrou em uma nova fase de sua historia. Inicia-se nesse periodo um
movimento para repensar 0 que estava identificado com o regime autoritario até entéo
vigente. Surge ai a chamada “redemocratizagdo do pais” na promulgagdo de uma nova
Constituicdo, em 16 de setembro de 1946, que se caracterizou, de modo geral, pelo carater
liberal de seus enunciados, como se pode observar no capitulo “Da declaragdo de direitos” e
especialmente no que trata “dos direitos e das garantias individuais”.

Em 1945, o Brasil possuia cinco universidades: a Universidade do Rio de Janeiro (ou
do Brasil a partir de 1937); a Universidade de Minas Gerais; a Universidade do Rio Grande
do Sul; a Universidade de Sao Paulo e, por fim, a Pontificia Universidade Catélica do Rio de
Janeiro (1946). Essas cinco universidades sdo fruto das profundas alteracdes politicas e
econémicas que haviam ocorrido na sociedade brasileira, notadamente entre os anos de 1930

a 1960. Como dissemos, uma das principais mudancas € caracterizada pelo processo de
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industrializacdo e urbanizacdo vividos no pais, que deixa de ser (no &mbito econémico
sobretudo) exclusivamente agro- exportador. Soma-se a isso as reformas administrativas que
confirmam o pais como uma federacdo, com certa autonomia dos estados, impulsionando,
entre tantas coisas, o desenvolvimento de forma mais distribuida pelo territorio nacional. Esse

fato contribuiu para o desenho de novas institui¢ces de ensino universitario e:

No ano de 1954, o Brasil ja contava com 16 universidades, sendo trés em Séo Paulo,
duas no Rio Grande do Sul, uma no Parana, trés em Pernambuco, uma na Bahia, trés
em Minas Gerais e trés no Rio de janeiro. Destas, cinco eram confessionais e onze
mantidas pelos governos federal e estaduais, ou por ambos. Entre os anos de 1955 e
1964 foram criadas mais 21 universidades, sendo cinco catolicas e 16 estaduais.
Nesse periodo ocorre o processo de federalizacdo do ensino superior (CUNHA,
1983, p. 50).

Nas duas décadas de 1950 - 1970 as universidades federais foram implantadas em todo
0 pais, alem de algumas estaduais, municipais e particulares, sendo que o “aumento” do
ensino superior ocorreu efetivamente a partir dos anos 70. Nesse periodo, o desenvolvimento da
industria e do comércio fez com que houvesse a necessidade de qualificagdo da méo-de-obra para
trabalhar nesses setores. E desse modo, o governo permitiu que o Conselho Federal de Educacao
aprovasse diversos novos cursos.

Convém destacar também, que a partir de 1965 a influéncia norte-americana sobre a
universidade brasileira se faz sentir de forma acentuada e esta concepg¢do sera amplamente
difundida a partir da Reforma Universitaria de 1968, que teve como principio basico algumas
diretrizes, embasadas em categorias préprias da linguagem tecnicista e empresarial:
eficiéncia, eficacia, produtividade, etc. Além disso, 0 modelo de instituicdes de ensino
superior particulares no pais passou a ser incentivado pelo conjunto de leis que favoreciam a
abertura de novas instituicbes com capital privado. Isso porque o processo educacional foi
associado a producéo de uma mercadoria que, como todo processo econdmico, implicava em
um custo e um beneficio. Influenciando a estrutura organizacional e as finalidades de todas as
universidades brasileiras.

Por essas razdes podemos dizer que, - 0 ensino superior em nosso pais, desde seus
primordios, se ocupou principalmente da formacéo de profissionais para atuar no mercado de
trabalho, pois “se em tese, o capital cultural € um patrimonio acumulado pela humanidade, na
pratica ele esté regido pelo interesse econémico e tem, na educagéo escolar e académica, 0 seu
principal agente de legitimagao” Cunha (2005, p. 21).

O objetivo aqui, visto que ja foram discutidas em linhas gerais algumas modificacdes

na sociedade, é referenciar alguns dos determinantes politicos para a forma como se expandiu
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0 ensino superior no pais. Portanto, conforme Helena Sampaio, no modelo norte-americano, a
instituicdo universitaria procura associar estreitamente os aspectos ideais (ensino e pesquisa)
aos funcionais (servigos), estruturando-se de tal maneira que possa ajustar-se as necessidades
da massificacdo da educacdo superior e da sociedade de consumo. Ao adotar a forma
empresarial, boa parte das universidades procura atender aos interesses imediatos do setor
produtivo, do Estado e da sociedade, produzindo especialistas, conhecimento tecnoldgico e
aplicado, pesquisas de interesse utilitario, assim como servicos de uma maneira geral
(SAMPAIO, 1998).

Com base na influéncia americana na concep¢do universitaria, o Brasil conta com o
processo de democratizacdo no ensino superior e a partir disso adota uma nova dindmica no
sistema de educacdo superior marcado por uma concepcdo mercadoldgica e utilitarista que
pauta as politicas vigentes.

Percebe-se que as politicas e reformas do ensino superior empreendidas no Brasil do
periodo colonial até a ditadura, ndo tiveram como eixo central as necessidades da maioria da
populacdo, mas sim os interesses dos grupos dominantes que constituiam as elites e as
demandas de uma economia externa que passou de capitalista mercantil, para industrial e
depois monopolista e financeiro.

E possivel identificar nas estatisticas oficiais referentes aos estabelecimentos de ensino
superior no Pais e suas matriculas situacdes claramente distintas entre o setor publico e o

privado, conforme a Tabela a seguir:

Tabela 1 — Evolugio das matriculas em estabelecimentos piblicos e privados no Ensino
Superior brasileire 1933-2001

Piblico Privado Total
Ano Nimero Yo Nimero %o Mimero
15933 18.986 56.3 14.737 43,7 33.723
1945 21.307 52,0 19.968 48,0 40.975
1560 59.624 56,0 42067 44,0 95.691
1965 182,696 56,2 142,386 43,8 352.096
1970 210613 49,5 214.865 50,5 425.478
1980 492232 35,7 EE5.054 64,3 1.377.286
1990 5TR.625 7.6 961.455 62,4 1.540.080
15995 T00.540 ioR 1.059.163 60,2 1.759.703
2000 BET.026 2.9 1. B07.219 67,1 2.694.245
2001 935225 11,0 2.091.529 69,0 3.035.754

Fonte: Censo ¢ Sinopse Estatisticas do Ensino Supernior, MEC
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A partir da observacdo dos dados, podemos verificar uma expressiva ampliacdo de
vagas no setor privado que, em meados de 1960, com a contribui¢do da Reforma Universitaria
de 1968, superou a oferta publica, mantendo-se até os dias atuais como maior responsavel
pela certificacdo de nivel superior.

Essa discussdo remete a questdes do dmbito das politicas internacionais e pode ser
entendida a partir da consolidacdo do neoliberalismo no Brasil, que gerou a contraposicao
estatal/publico versus privado/mercantil. De acordo com Sguissardi (2009), este debate gerou
uma polarizacdo entre a desqualificacdo do estatal e a supervalorizacdo do privado. A
educacéo privada, neste contexto, passa a ser vista como simples mercadoria. Os dados sobre
a educacéo superior constantes dos censos oficiais de educacdo (INEP/MEC), a partir do ano
de 1999, passam a diferenciar a categoria administrativa privada em: particular (com fins
lucrativos), que sdo gerenciadas por grandes grupos internacionais, que tem a¢des na bolsa de
valores, e as que véem no lucro financeiro o seu maior objetivo, e comunitéria, confessional e
filantropica (ou sem fins lucrativos).

Pode-se dizer que a Educacdo Superior Brasileira é marcada pela “hegemonia
econémico- politica do neoliberalismo e de sua expressdo social-democrata, ou seja, a
polarizagdo entre a caréncia e o privilégio exprime a existéncia de uma sociedade na qual o
espaco publico ndo consegue instituir-se” (CHAUI, 2001, p. 13).

Nesta perspectiva, analisar a situacdo da universidade brasileira implica,
obrigatoriamente, perceber o que se passa em nivel mundial. Pois, o Brasil ndo é um caso
singular em matéria de formacao superior. Assim sendo, buscamos demonstrar ainda que de
forma sintética que as concepcOes alema e francesa, tiveram uma influéncia significativa na
formacdo do ensino superior brasileiro, citamos os casos USP e URJ, na época de suas
respectivas criacfes, também, podemos observar que estas influéncias até hoje se mantém,
mas, vao sendo substituidas pelo modelo norte-americano, que se tornou hegemaonico sobre as
nossas universidades, sobretudo a partir da Reforma de 1968. Portanto, procuramos fazer um
esforco teorico no sentido de compreender estas concepgdes de universidade e mostrar a sua

influéncia na criacdo da modalidade brasileira de universidade.
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CAPITULO Il

2 O PROFESSOR UNIVERSITARIO E AS POLITICAS DE EDUCACAO NO
BRASIL

E uma tarefa complexa, porque inclui diferentes perspectivas, discutir a pesquisa
académica e a docéncia no ensino superior de maneira articulada a partir das tendéncias atuais
na politica de formacgdo de professores e da pratica docente do professor universitario no
Brasil. Dessa forma, buscamos entender minimamente quais 0s saberes necessarios, limites,
possibilidades e as exigéncias apresentadas na legislacdo afim a pratica profissional dos
professores de acordo com o atual cenério educacional brasileiro.

Retomando as medidas politicas do Estado brasileiro, em referéncia de governos de
Fernando Collor de Mello, até o segundo mandato de Fernando H. Cardoso, somando a isso a
reforma da Constituicdo Federal de 1988, verificamos um modelo politico estrutural que
busca aproximar o Pais aos moldes internacionais de modernizacdo do Estado, da economia e
da cultura numa perspectiva de inserir o Brasil no projeto neoliberal global, caracterizado pela
diminuicdo da presenca do Estado na promocdo de direitos sociais, civis e politicos. No bojo
dessa adesdo politica e econdbmica do Brasil ao sabor do neoliberalismo internacional é
possivel observar uma forte tendéncia das politicas destinadas ao ensino superior em diminuir
a participacdo do Estado, sobretudo no processo de expansdo do acesso ao ensino superior,
que tem ficado maiormente a cargo das instituigdes particulares de ensino, como mostra o

gréafico a sequir.
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Evolugdo da matricula na educagdo superior de graduagdo por categoria administrativa
Brasil 1980-2012
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Fonte: INEP/MEC

Esse projeto neoliberal de expansdo do ensino superior, apesar das expectativas
contrdrias, encontrou ressonancia também do Governo Lula. Em outras palavras, a expansao
do acesso ao ensino superior tem ocorrido de forma mais significativa pela via privada,
através de vultosas somas de isencdo fiscal para as institui¢es privadas, com a criagdo do
PROUNI, destinado a estudantes carentes (— medida proviséria n. 213, de 10 de setembro de
2004) e de outros fundos e programas de financiamento estudantil. Ao que tudo indica, esse
processo que expandiu 0 acesso a educagdo superior, colocando mais estudantes neste nivel
de ensino, ndo priorizou a garantia da sua qualidade na formag&o oferecida.

Portanto, de acordo com esse processo de expansao no ensino superior, podemos
constatar um aumento de matriculas no ensino superior, especialmente a partir da década de
1990 e principalmente em instituices privadas, nem sempre com condi¢Ges adequadas ao
oferecimento de uma educacdo de qualidade. Deste modo, conforme registra a Unesco (1999,
p- 32), essa expansao possibilitou o acesso a esse nivel de ensino “de categorias menos
representativas, como mulheres, minoria étnicas e estudantes de familias de baixa renda ou de

areas rurais” ¢ colocou novos desafios para os docentes responsaveis por essa formacdo. Pois,
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0 atual sistema educacional que adotou o0 processo de expansdo do acesso ao ensino superior,
proporcionou maior heterogeneidade do corpo discente, 0 que leva os professores a
necessidade de saber lidar com uma diversidade cultural e com turmas cada vez mais
numerosas.

Ainda, podemos constatar no ensino superior um aumento substancial no nimero de
instituicdes de educacio superior (IES), sobretudo privadas. Segundo o censo do INEP*, no
periodo compreendido entre 1991 e 2007, o numero de IES passou de 893 para 2.261
instituicOes, totalizando um aumento de 153,2%. Esse dado revela, consequentemente, um
grande aumento no nimero de vagas para docentes, o qual, no mesmo periodo, passou de
146.988 para 334.688.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (no 9.394/96) a
“prepara¢do do professor para o ensino superior far-se-a em nivel de pds-graduacéo,
prioritariamente em programas de mestrado e doutorado” (BRASIL, 1996, p. 23). Mas, é
importante observar que essa preparacdo ndo tem tido a forca legal propria de um dispositivo
de formacdo e nem se configura como condi¢do para ingresso ou permanéncia na docéncia
superior, pois a referéncia legal, o artigo 52, inciso Il da referida lei, que é levada em conta
nos processos de regulacdo e avaliacdo institucional, estabelece, apenas, o percentual minimo
(cerca de 33%) de mestres e doutores no quadro funcional das Instituices de Ensino Superior
(IES). Como ndo aborda a concepcéo de docéncia que deve sustentar esse grau de ensino, fica
indeterminada a perspectiva dos saberes a serem mobilizados para tal. Mas, a pés-graduacédo
stricto sensu é percebida como o lugar privilegiado para a formacéo do docente universitario.
Todavia, os programas concentram sua atencdo na formacdo do pesquisador e nédo do
professor.

Para efeito de analise, retomamos aqui a formacao do professor, centrando a discussao
nas condicdes de formagéo, buscando identificar seus fundamentos no quadro atual. Mas,
nesse campo das possibilidades da organizacdo segundo LDB, pode-se identificar uma
situacdo desfavoravel em relagdo ao professor pesquisador. Pimenta e Anastasiou (2005, p.
190) esclarecem que ““ser um reconhecido pesquisador, produzindo acréscimos significativos
aos quadros teoricos existentes, ndo ¢ garantia de exceléncia no desempenho pedagogico”.

Entretanto, a exemplo dos Planos Nacionais de Pds-Graduacdo (PNPGs), de
responsabilidade da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes),

* O Censo da Educacéo Superior — Inep disponivel em: portal.inep.gov.br/web/censo-da-educagéo-superior.
Acesso em: 10 de abril de 2015.
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concebem a formacdo do docente universitario como consequéncia natural da formagédo do

pesquisador.

O Plano Nacional de P6s-Graduacdo (PNPG) é um dos principais, sendo o principal,
documento de formulacdo para o campo cientifico no Brasil, pois estabelece diretrizes mais
claras do que as contidas na LDB. Ao lado do Plano Nacional de Educacdo (PNE), ele deve
exercer um papel fundamental nos rumos da pds-graduacéo, estimulando a integracéo entre o
sistema universitario nacional e as politicas de desenvolvimento socioecondmico e cientifico-
tecnoldgico do pais. Além disso, conforme a ANPEd, sua elaboracdo e sua implementagéo
devem ser consequéncias de uma politica de Estado para o ensino e a pesquisa no Brasil,
evitando, assim, que decisdes vulneraveis acontecam segundo o0 jogo das circunstancias
(ANPEd, 2004).

Ao longo do tempo, foram elaborados e postos em prética quatro planos desse nivel: o
| PNPG (1975-1979), o 11 (1982-1985), o 11l (1986-1989) e o IV (2005-2010). Atualmente,
estamos em um periodo entre planos, ja que o IV PNPG teve seu prazo esgotado em 2010 e
foi publicado recentemente o V PNPG5° (2011-2020).

Para melhor compreender as atuais discussdes a respeito da formacéo de professores e
as recentes politicas regulamentadoras dessa atividade, é importante lembrar o contexto mais
amplo em que a LDB foi aprovada. Na época, particularmente na América Latina, respirava-
se uma atmosfera hegemonica de politicas neoliberais, de interesse do capital financeiro,
impostas por intermédio de agéncias como Banco Mundial e Fundo Monetéario Internacional
(FMI), que procuravam promover a reforma do Estado, minimizando o seu papel, e
favorecendo o predominio das regras do mercado em todos os setores da sociedade, incluindo
as atividades educacionais.

Quando se discute a questdo da formacéo docente para o ensino superior vale salientar
as atuais condicdes e politicas da educacdo brasileira. Isso porque sdo varios os fatores
externos ao processo pedagogico que vém prejudicando a formacdo inicial e continuada dos
professores no pais, tais como salérios pouco atraentes, as condi¢des de trabalho muitas vezes
com jornada excessiva e a ndo existéncia de um plano de carreira, entre outros.

Nesse cenario complexo, outro elemento que chama a atencao nas politicas publicas é

a ndo exigéncia de uma formacdo para o professor da educacdo superior que contemple os

5 A respeito consulte o documento — V Plano Nacional de Pés-Graduagdo: subsidios apresentados pela ANPEd
por: Revista Brasileira de Educacdo — ANPEd-N.27-2014. A ANPEd compreende que a educa¢do de modo geral
e especificamente o ensino superior e 0s estudos pds-graduados, deve ser objeto de atencdo privilegiada do
governo, da comunidade cientifica e da sociedade como um todo (Revista Brasileira de Educagdo, 2004, p.198).
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saberes especificos da docéncia, como o0s relacionados aos processos de ensino e
aprendizagem, incluindo a avaliacdo e o planejamento, enfim, a conducdo da aula nas suas

maultiplas possibilidades.

Para Severino,

[...] 0 ensino ndo pode realizar-se de forma aleatoria, diletante, espontaneisticamente
conduzido, mesmo quando o professor tenha um dominio muito grande da matéria,
adquirido por acimulo de experiéncia. Toda aula, como intervencdo pedagégica,
exige, da parte do professor, um cuidadoso planejamento (SEVERINO, 2008, p. 17).

Portanto, surgem gquestionamentos sobre as orientaces para a formacdo pedagdgica
do professor universitario, uma vez que a legislacdo- ndo tem apresentado - 0s pressupostos
pedagdgicos como base no processo de formacédo docente.

Conforme Pimenta e Anastasiou,

[...] a Lei ndo concebe o processo de formagdo para a docéncia no ensino superior
como tal, mas apenas como preparacdo para 0 exercicio do magistério, preparacéo
esta que — resumida a titulacdo académica ou notdrio saber — reflete, e termina por
sedimentar, a “antiga” crenca de que para ser professor basta o conhecimento
aprofundado de determinado contetdo, desconsiderando pesquisas nacionais e
internacionais sobre a importancia da formagdo para a docéncia na educagdo
superior (p. 154). Pois, nas ultimas décadas, o corpo docente universitario se
constitui, em grande parte, por profissionais renomados, com sucesso em suas
atividades profissionais, tendo como base a profissdo paralela que exercem ou
exerciam no mundo do trabalho, acreditando que tendo a experiéncia profissional,
automaticamente, sabem ensinar (ANASTASIOU; PIMENTA, 2002, p. 40).

Para a autora Maria Isabel de Almeida (2012, p. 47) “essa politica universitaria
contemporénea — e todos os elementos articuladores das relagbes entre universidade e sociedade —
apresenta-se fortemente influenciada pelas relagdes do capitalismo globalizado”. Deste modo,
considerando limites e possibilidades na formagdo docente para 0 ensino superior, nos cabe
realizar uma reflexdo aprofundada sobre como os professores tém articulado a préatica
pedagdgica e a pesquisa como atividade institucional, uma vez que, sabemos por um lado, que
na maioria dos casos, as atividades pedagodgicas se sobrepdem as atividades de pesquisa,
sobretudo nas institui¢Oes particulares e, por outro lado, as atividades de pesquisa nem sempre
estdo voltadas para a docéncia.

De acordo com a atual legislacao:
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A exigéncia legal para o ingresso do professor na carreira docente restringe-se a
formacao no nivel de graduagdo ou pés-graduacao na area especifica profissional em
que o docente vai atuar, conforme a categoria funcional em que se da seu ingresso
(FERNANDES, 1998, p. 95-96).

Vale salientar que os Programas de P6s-graduacéo, conforme ja citado, se voltam para
a formacdo de pesquisadores em seus campos especificos e sem exigéncia quanto a formacéo
pedagogica de professores. A Resolucdo 3/99 do CNE exige a oferta de uma disciplina sobre
metodologia de ensino nos cursos de pos-graduacdo lato sensu.

Desse modo, o governo (MEC/SESU/CAPES/INEP) determina os parametros de
qualidade institucional, e muitas instituicdes de educacdo superior organizam e desenvolvem
um programa de preparacao de seus docentes, orientadas por tais parametros.

Maciel (2004) aponta que o projeto neoliberal implementado pelas politicas publicas
do governo desde o final da década de 1980, no Brasil, trata a formacdo docente como algo
simplista e fragmentado, tornando o professor vulneravel e com baixo prestigio social. As
politicas neoliberais introduziram na educacgdo o conceito de qualidade total, fazendo com que
a quantificacdo resultante de modelagens matematicas, que hoje sdo aplicadas nas empresas,
fosse adaptada ao sistema educacional.

Nessa perspectiva, a desobrigacdo do Estado com a educacdo faz com que o professor
assuma a responsabilidade da sua formacdo e também seja responsabilizado pelos resultados
produzidos por essa formacdo. Desse modo, 0 que deveria ser uma pratica social passa a ser
uma pratica individual, desviando as responsabilidades constitucionais do Estado para os

individuos.
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CAPITULO 11l

3 ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO: O TRIPE DA FORMACAO UNIVERSITARIA

Neste capitulo, buscamos discutir e compreender no que consiste o tripé que estrutura
e fundamenta a universidade.

Para tanto, se faz necessario e importante refletir sobre as funcdes do ensino, da
pesquisa e da extensdo no trabalho universitario, buscando compreender os processos de
producdo de conhecimento, bem como entender que se trata de algo fundamental na
construcdo de um conhecimento de qualidade e com eficiéncia na educagédo da universidade.

Desse modo:

Sobre esses principios, o Grupo de Incentivo a Pesquisa Cientifica nas
Universidades Brasileiras/CESP, conceitua-os de acordo com a singularidade e
interdependéncia entre as funcBes que exercem. Assim, 0 ensino corresponde as
atividades de formacgdo profissional; a pesquisa a produgdo de conhecimento e a
extensdo ao comprometimento com as atividades sdcias equivalentes & extenséo
(LOPES, 2009, p. 20).

De acordo com a legislacao, o tripé formado pelo ensino, pela pesquisa e pela extensdo
constitui o0 eixo fundamental da Universidade Brasileira. O artigo 207 da Constituicdo
Brasileira de 1988 dispde que ““as universidades obedecerdo ao principio da indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensao”.

Para confirmar a importancia dessa proposta, em julho de 1996, também foi aprovada
no XXXII Conselho Nacional das Associacdes de Docentes — CONAD a Proposta da
ANDES/SN (Associacdo Nacional de Docentes do ensino Superior/Sindicado Nacional) para

a Universidade Brasileira que:

O principio da indissociabilidade entre o ensino, pesquisa e extensdo reflete um
conceito de qualidade do trabalho académico que favorece a aproximagdo entre
universidade e sociedade, a auto-reflexdo critica, a emancipacdo tedrica e pratica dos
estudantes e o significado social do trabalho académico. A concretizacdo desse
principio supde a realizagdo de projetos coletivos de trabalho que se referenciam na
avaliacdo institucional (ANDES, 2003, p. 17).



34

Porém é possivel observar controvérsias, pois do ponto de vista histérico, as fun¢Ges
ensino, pesquisa e extensdo foram contempladas com status diferenciado pelo Estatuto das
Universidades Brasileiras de 1931, considerado por Maria de Lourdes Favero (1980, p. 196)
“0 marco estrutural da concepcao de universidade em nosso pais”.

Além disso, sobre os aspectos da historia do ensino, pesquisa e extensdo na educacdo
superior, podemos destacar que, a legislacdo educacional do Brasil, infelizmente removeu o
principio da indissociabilidade da Constituicdo Nacional com o decreto n° 3.860, de 9 de
julho de 2001°. No entanto, é precisamente esse conceito o responsavel por garantir a
pretendida integracdo entre ensino, pesquisa e extensao nas universidades brasileiras.

Como ressalta Santos (2004, p. 17), é possivel afirmar que, desde sempre, “as formas
privilegiadas de conhecimento, quaisquer que elas tenham sido, num dado momento histoérico
e numa dada sociedade, foram objeto de debate sobre a sua natureza, as suas potencialidades,
0s seus limites e o seu contributo para o bem-estar da sociedade”.

Nessa direcdo, sdo necessarias transformacgdes académicas. Pois, segundo Pereira
Junior (2005), para o caso brasileiro, inicialmente a pesquisa cientifica promoveu o
florescimento de uma comunidade que — com a implantacéo tardia das universidades e demais
instituicOes de pesquisa — vem crescendo em etapas: procurou-se, inicialmente, aprender a
fazer ciéncia, ndo se hesitando em eventualmente “reinventar a roda” como forma de
desenvolver uma competéncia local. Depois, em outra etapa que se estende até os dias atuais,
0s cientistas, geralmente ja& agrupados nas universidades, promovem a criacdo e a
consolidacdo do sistema de pos-graduacdo, formando uma nova geracdo de mestres e doutores
para alcancar, em Varios grupos de pesquisa, 0 nivel de exceléncia cientifica: revela-se, assim,
a busca de padrbes de qualidade e exceléncia nos trabalhos de pesquisa com publicacfes
direcionadas para periodicos de primeira linha.

Logo, a indissociabilidade pode ser entendida como um principio orientador da
universidade nascido sob o influxo dos debates que estabelecem o lugar da universidade no
seio da sociedade em geral, recebendo dai uma nitida influéncia da Gltima tendéncia sugerida
por Pereira Janior (2005) — a de um conhecimento cientifico em didlogo permanente com as
demandas sociais. Por isso, também se apresenta como principio basico sugerido por Santos
(2004, p. 31), “a insercao da universidade na sociedade e a inser¢do desta na universidade”.

Nesse sentido,

® Foi consultado a integra do decreto n° 3.860, de 9 de julho de 2001 através do seguinte endereco online:
portal.mec.gov.br/sesu/arquivos/pdf/DecN3860. Acesso em: 15 de abr. de 2015.
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[...] a extensdo se coloca como um espago estratégico para promover praticas
integradas entre as varias areas do conhecimento. Para isso é necessario criar
mecanismos que favorecam a aproximacdo de diferentes sujeitos, favorecendo a
multidisciplinaridade; potencializa, através do contato de varios individuos, o
desenvolvimento de uma consciéncia cidadd e humana, e assim a formacdo de
sujeitos de mudanca, capazes de se colocar no mundo com uma postura mais ativa e
critica. A extensdo trabalha no sentido de transformacédo social (CASTRO, 2004, p.
14).

Porém, no ambito das politicas em relacdo ao ensino, pesquisa e extensdo e a
configuracdo do ensino superior brasileiro, temos trés Decretos os quais estipulam que
somente as universidades poderdo desenvolver atividades de ensino, pesquisa e extensdo,
atendendo ao que dispdem os artigos 52, 53 e 54 da Lei n® 9.394, de 1996. Quanto as outras
instituicdes, ndo consta dos Decretos a obrigatoriedade de desenvolverem atividades de
pesquisa e extensdo.

Posteriormente, o Decreto 2.306 de agosto de 19977, que alterou o sistema federal de
Ensino Superior e a organizacgdo académica das IES, regulamenta essa nova institui¢éo e seu
lugar no Ensino Superior brasileiro. O decreto estabelece que as Instituicdes de Ensino
Superior podem assumir diferentes formatos: universidades, centros universitarios, faculdades
integradas, faculdades e institutos superiores ou escolas superiores.

Segundo o Decreto n° 5.773/06, as instituicdes de educacdo superior, de acordo com
sua organizacao e respectivas prerrogativas académicas, sdo credenciadas como:

| — faculdades;

Il — centros universitarios; e

[l — universidades.

As instituicdes sdo credenciadas originalmente como faculdades. O credenciamento
como universidade ou centro universitario, com as consequentes prerrogativas de autonomia,
depende do credenciamento especifico de instituicdo j& credenciada, em funcionamento
regular e com padrdo satisfatorio de qualidade.

As universidades se caracterizam pela indissociabilidade das atividades de ensino,
pesquisa e extensdo. S&o instituicbes pluridisciplinares de formagdo dos quadros profissionais
de nivel superior, de pesquisa, de extensdo e de dominio e cultivo do saber humano, que se

caracterizam:

" Ver decretos no portal da legislacdo do governo federal. Cf. wwwé.planalto.gov.br. Acesso em 10 de marco de
2015. Decreto 2.306/97 foi revogado pelo Decreto 3.860/ 01 que também foi revogado pelo Decreto 5.773/06
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| - produgdo intelectual institucionalizada mediante o estudo sistematico dos temas e
problemas mais relevantes, tanto do ponto de vista cientifico e cultural quanto
regional e nacional;

I - um terco do corpo docente, pelo menos, com titulacdo académica de mestrado ou
doutorado; e

I11 - um terco do corpo docente em regime de tempo integral.

§ 1° A criacdo de universidades federais se dara por iniciativa do Poder Executivo,
mediante projeto de lei encaminhado ao Congresso Nacional.

§ 2° A criacdo de universidades privadas se dara por transformacdo de instituicdes
de ensino superior ja existentes e que atendam ao disposto na legislacdo pertinente
(MEC, DECRETO N°5.773, DE 9 DE MAIO DE 2006.).

S0 centros universitarios as instituices de ensino superior pluricurriculares,
abrangendo uma ou mais areas do conhecimento, que se caracterizam pela exceléncia do
ensino oferecido, comprovada pela qualificacdo do seu corpo docente e pelas condicGes de
trabalho académico oferecidas a comunidade escolar. Os centros universitarios credenciados
tém autonomia para criar, organizar e extinguir, em sua sede, cursos e programas de educagéo
superior.

Segundo dados do INEP, a maioria absoluta das IES, 2.069 (91,8%), é representada
por Centros Universitarios, Faculdades, CEFET e IFET, sem compromisso com a realizacao
de pesquisa e extensdo. Analisando esses dados, portanto, é possivel verificar que a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo realiza-se de forma muito limitada nas
IES e que sua predominancia se concentra nas IES publicas.

Além disso, a LDB n° 9394/96, ndo reafirmou o principio da indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensdo, entre outros motivos, porque certamente foi aprovada ao sabor
dos interesses muito mais do governo e dos setores que representam a educacdo privada do
que pelos que defendem a escola publica de qualidade, uma vez que tal legislagdo, apesar de
promover sensiveis avancos em todo o sistema educacional, foi acusada de neoliberal ao
facultar, entre outras coisas, um processo de mercantilizacdo da educacéo.

Refletindo sobre essa questdo, pode-se inferir que alguns desses impasses vividos pela
universidade no Brasil poderiam estar ligados a propria historia dessa instituicdo na sociedade
brasileira. Basta lembrar que ela foi criada ndo para atender as necessidades fundamentais da
realidade da qual era e € parte, mas pensada e aceita como um bem cultural oferecido a
minorias, sem uma definicdo clara no sentido de que, por suas proprias fungdes, deveria se
constituir em espaco de investigacao cientifica e de producdo de conhecimento.

Olhando, entdo, para o passado é possivel compreender primeiramente a problematica
profissional do professor no ensino superior, quanto a afirmacdo de sua identidade e as

condigdes do exercicio profissional resultantes de uma auséncia de uma formacéo inicial e


http://legislacao.planalto.gov.br/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%205.773-2006?OpenDocument
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continuada favoravel ao desenvolvimento da articulacdo entre ensino e pesquisa, constatada
como insuficiente frente a0 novo modelo de sociedade e seus paradigmas emergentes.
Considerando o campo cientifico como l6cus da formagdo académica, retoma-se a
importancia da universidade em investir na formacéo inicial e continuada calcada no ensino,
pesquisa e extensdo, conforme as metas e objetivos do projeto pedagdgico.

Segundo Cunha:

A concepcéo de que a formagao do professor universitario se ergue atualmente sobre
atividades de pesquisa tem feito parte da perspectiva construtora do perfil existente
nas Ultimas décadas. Entretanto, nem sempre foi assim. O modelo histérico do
ensino superior no Brasil, em seus primdrdios, foi preocupado mais com a formagéo
profissional do que com a geracdo de novos conhecimentos. Contudo, nas décadas
de 60 e 70, acompanhando o modelo desenvolvimentista que permeou as politicas
publicas, a universidade foi vista como um possivel espaco privilegiado para a
producdo de um conhecimento necessario para o fortalecimento do Estado nacional.
Por outro lado, a mesma concepg¢do de Estado, vivida num periodo autoritério, usou
essa estratégia para diminuir e até anular a ideia classica da universidade, onde o
pensamento critico e universal era a tonica, possibilitando a liberdade e a
contestacdo. (CUNHA apud MOROSINI, 2000, p. 45).

Conforme nossas reflexdes e discussdes neste trabalho em relagdo ao processo de
formacdo profissional no ensino superior e em particular a pratica docente, apontamos a
pesquisa como base para a pratica pedagdgica. Pois, concordamos com Severino, ao

apresentar as raz0es da pesquisa € a relevancia do ensino:

[...] na Universidade, a aprendizagem, a docéncia, a ensinagem, s6 serdo
significativas se forem sustentadas por uma permanente atividade de construcdo do
conhecimento. Tanto quanto o aluno, o professor precisa da pesquisa para bem
conduzir um ensino eficaz (SEVERINO, 2008, p. 13).

Desse modo, entendemos que a pesquisa seja um espagco de reflexdo e de
problematizacdo do ensino favoravel a uma formacdo profissional mais eficiente. Assim
como, 0s processos relacionados ao ensino, pesquisa e extensdo formam uma construgédo
integradora em seus aspectos complementares.

No entendimento de Cunha (1989, p. 69), “a universidade tem como objetivo a
producdo e a disseminagdo da ciéncia, da cultura e da tecnologia”. A partir dessa conceituacéo
pode-se entdo compreender que as atividades de ensino, pesquisa e extensdo Sdo 0S meios

pelos quais a universidade se concretiza de forma mais plena.
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4 RELACOES ENTRE PESQUISA E DOCENCIA

Pontuamos que a pesquisa deve ser considerada a atividade central do campo

cientifico, desse modo é pertinente compreender como se estabelece e como deve ser

desenvolvida na pratica pedagogica e cientifica do professor do Ensino Superior.

Convém destacar ainda que a formacdo docente precisa ter como eixo a pesquisa,

compreendida como processo de producao do conhecimento. Bernard Charlot afirma que,

[...] a pesquisa ndo deve servir para dizer ao profissional o que ele deve fazer, mas
deve sim servir como instrumento para melhor entender o que acontece em seu
cotidiano, na sua pratica, para dar um direcionamento e facilitar o entendimento de
suas agBes na busca da melhoria da qualidade do processo de construgdo do
conhecimento (CHARLOT, 2002, p. 91).

A pesquisa é vista como veiculo de exceléncia para a formagdo de conhecimento,

atendendo assim o proprio objetivo do ensino, que segundo Castanho:

E uma atividade voltada para a formagio de um conhecimento que auxilie a
descobrir o mundo em que vivemos, incorporando as experiéncias de vida e o saber
ja acumulado pela histéria humana, e ajudando a resolver os problemas atuais que a
vida apresenta. Para isso, é preciso considerar que a pesquisa € uma atividade da
vida cotidiana que se sistematiza e amplia 0 conhecimento, mas que também pode
desenvolver muito o ensino, e, finalmente, é necessario considerar que o ensino
precisa apoiar-se na pesquisa (CASTANHO, 2009, p. 103).

Contudo, é possivel observar que os critérios de avaliagdo da qualidade docente

concentram-se, hoje, na producdo académica. Ou seja, ensino e pesquisa passam a ser

atividades concorrentes, e como os critérios de avaliagdo premiam apenas a pesquisa, desse

modo uma cultura de desprestigio a docéncia acaba sendo alimentada no meio académico.

Pimenta e Anastasiou, referindo-se ao processo de docéncia do ensino superior, dizem

que:

O avangar no processo de docéncia e do desenvolvimento profissional, mediante a
preparacao pedagogica nao se dard em separado de processos de desenvolvimento
pessoal e Institucional: este é o desafio a ser hoje, considerado na construgdo da
docéncia no ensino superior (PIMENTA; ANASTASIOU, 2002, p. 259).
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E ainda, estudos convergem no sentido do reconhecimento da necessidade de
programas institucionais de formacdo continuada dos professores da educagdo superior, uma
vez que hd uma lacuna a respeito da sua formacédo académica anterior.

Em pesquisa, Cunha (2008) mapeou os usuais lugares de formacao dos professores
universitarios e indicou que eles ndo se constituem em territorios, compreendidos dentro de
uma estrutura de poder, em que ha o reconhecimento da sua legitimidade. O que se percebe €
que h& multiplos lugares sendo assumidos, com uma duracdo temporaria e pouco
institucionalizados. Ficam a mercé de politicas eventuais e carecem, muitas vezes, de
reconhecimento da comunidade académica.

E possivel observar também que a pratica da pesquisa na area do ensino salienta,
entdo, o desafio de se estar construindo categorias explicativas de leitura da realidade
educacional que de fato compreendam as mdltiplas relacbes que se estabelecem entre o
sistema educacional e o sistema social mais amplo. Além do mais, a formag&o do profissional
da educacéo nao se efetiva de uma s6 vez: é um processo que ndo se produz apenas no interior
de um grupo, nem se faz apenas através de um curso. E o resultado de condicdes historicas,
conjugadas ao fazer politico que, segundo ALVES (1995, p. 66): “Faz parte necessaria e
intrinseca de uma realidade concreta e determinada realidade esta que ndo pode ser tomada
como coisa pronta e acabada, ou que se repete indefinidamente, mas uma realidade que se faz
no cotidiano”.

Para Masetto,

O professor, ao entrar na sala de aula para ensinar uma disciplina, ndo deixa de ser
um cidad@o, alguém que faz parte de um povo, de uma nacéo [...] Ele tem uma viséo
de homem, de mundo, de sociedade, de cultura e de educacdo que dirige suas opgdes
e suas agdes mais ou menos conscientemente. Ele ¢ um cidaddo, um ‘politico’,
alguém comprometido com seu tempo, sua civilizacéo e sua comunidade, e isso ndo
desprega de sua pele no instante em que ele entra em sala de aula. Pode até querer
omitir esse aspecto em nome da ciéncia que deve transmitir, e que, talvez
ingenuamente, ainda entenda que possa fazé-lo de forma neutra. Mas o professor
continua cidaddo e politico e, como profissional da docéncia, ndo podera deixar de
sé-lo (MASETTO, 2002, p. 23).

Nesse sentido, podemos afirmar que o professor, no exercicio de sua prética, envolve-
se em uma diversidade de situacfes que exigem uma gama de saberes sobre o processo de
ensino. Segundo Tardif (1992, p. 220), “Sao saberes que brotam da experiéncia e sdo por ela
validados. Incorporam-se a vivéncia individual e coletiva, sob a forma de habitus e de

habilidades, de saber fazer e de saber ser”.
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Nesse contexto de ampla discussao acerca da formacao do professor universitario e as
condigOes pelas quais esses profissionais ingressam na vida académica, surgem reflexdes
sobre os diferentes enfoques e paradigmas relativos aos saberes pedagogicos e
epistemoldgicos que mobilizam a docéncia e também representam desafios na formacéo
docente, neste sentido convém apresentar tambeém os saberes necessarios dos professores
universitarios que se relacionam com o eixo pedagdgico e desse modo podem ser agrupados,

conforme estudos realizados pela professora Maria Isabel da Cunha em:

« saberes relacionados com o contexto em que se desenvolve a préatica pedagdgica,
que implicam a compreenséo do papel da universidade na construcdo do Estado
democratico, bem como das politicas que envolvem essas instituicoes;

» saberes relacionados com a ambiéncia da aprendizagem, que envolvem o
conhecimento das condigBes de aprendizagem de pessoas adultas e das multiplas
possibilidades que articulam conhecimento e pratica social e os caminhos da
integragdo no processo de aprendizagem do desenvolvimento cognitivo, afetivo-
emocional, de habilidades e de atitudes;

« saberes relacionados com o contexto socio-histérico dos estudantes, que se
traduzem em habilidades de compreensdo da condi¢do cultural e social dos
estudantes, de estimulo as suas capacidades discursivas e de recomposicdo de suas
memorias educativas, favorecendo uma producdo do conhecimento articulada, de
forma autobiogréfica;

« saberes relacionados com o planejamento das atividades de ensino, envolvendo as
habilidades de delinear objetivos de aprendizagem, métodos e propostas de
desenvolvimento de uma préatica pedagdgica efetiva, capacidade de dimensionar o
tempo disponivel, relacionando-o com a condicdo dos estudantes e as metas de
aprendizagem e de dominar o conhecimento especifico e estabelecer relacGes;

+ saberes relacionados com a condugdo da aula nas suas multiplas possibilidades,
que pressupdem a condicdo do professor de ser o artifice, junto com os estudantes,
de estratégias e procedimentos de ensino que favorecam uma aprendizagem
significativa, ancorada nas estruturas culturais, afetivas e cognitivas dos estudantes;

» saberes relacionados com a avaliacdo da aprendizagem, que exigem um
conhecimento técnico e uma sensibilidade pedagdgica que permitem, ao professor, a
identificacdo das estratégias avaliativas que melhor informem sobre a aprendizagem
dos estudantes, a partir da retomada dos objetivos previstos e da trajetdria percorrida
(CUNHA, 2010 apud Soares e Cunha, 2010, p. 586).

Com isso, podemos perceber que os saberes docentes ndo se limitam somente a préatica
pedagdgica em sala de aula. Alem disso, os saberes exigidos podem ser construidos e
integrados na formacdo, apresentando uma dimens&o mais ampla com énfase na formacao da

pessoa.
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Gil também contribui com esta reflexdo da seguinte forma:

O professor universitario, como o de qualquer outro nivel, necessita ndo apenas de
solidos conhecimentos na area em que pretende lecionar, mas também de
habilidades pedagdgicas suficientes para tornar o aprendizado mais eficaz. Além
disso, [...] precisa ter uma visdo de mundo, de ser humano, de ciéncia e de educacéo
compativel com as caracteristicas de sua funcéo (GIL, 2010, p. 01).

Segundo Pimenta e Anastasiou:

A docéncia na universidade configura-se como um processo continuo de construgéo
da identidade docente e tem por base os saberes da experiéncia, construidos no
exercicio profissional mediante o ensino dos saberes especificos das &reas de
conhecimento. Para que a identidade de professor se configure [...] ha o desafio de
por-se [...] em condicBes de proceder a andlise critica desses saberes [...],
confrontando-os ampliando-os com base no campo te6rico da educacdo, da
pedagogia e do ensino (PIMENTA; ANASTASIOU, 2010, p. 88).

Percebe-se também a necessidade de se formar um profissional questionador,
investigador, reflexivo e critico; para que ele encontre formas de responder aos desafios da
prética, e que 0 ensino possa ser colocado como prioridade ao lado da pesquisa no processo de

formacéo docente. Como afirma Santos,

[...] a integracdo entre ensino e pesquisa na universidade representa um grande
problema que precisa ser superado, se realmente se pretende a melhoria do ensino.
Percebe-se também que essa integracdo s6 sera possivel quando o ensino for
colocado como prioridade ao lado da pesquisa, dispensando-lhe o interesse e 0s
cuidados conferidos a esta ultima (SANTOS, 2001, p. 23).

A partir da teoria proposta pelos autores citados neste trabalho nos remetemos ao
conceito de agdo reflexiva que pode ser entendido como possibilidade de repensar a propria
pratica. Mas, entendemos que essa acao reflexiva é possivel somente quando o sujeito, o
professor, tem uma base de conhecimentos cientificos sobre os quais, pode refletir para

intervir no contexto educacional, neste caso, especificamente do ensino superior.
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CAPITULO V

50 CAMPO CIENTIFICO COMO LOCUS DA FORMAGCAO ACADEMICA

Tendo a pesquisa cientifica, a formacdo e a pratica docente como categoria de
pesquisa para o desenvolvimento deste trabalho é necessario pensar sobre o que faz o
professor em relacdo ao campo cientifico. Assim como, quais condi¢Bes de trabalho ele
enfrenta no ensino superior e a importancia do seu papel profissional.

Para Cunha,

O pressuposto de que toda acdo humana é um ato politico e representa opcdes e
interesses é que tem nos levado a procurar estudos de Pierre Bourdieu sobre o
campo cientifico, para estudar a universidade. O autor francés afirma que o campo
cientifico revela as mesmas disputas concorrenciais do campo econdmico, portanto,
ndo h& atitude desinteressada quando se pensa na producdo de conhecimento na
sociedade capitalista. Mais precisamente, diz o autor, que 0 espaco universitario,
como lugar onde se produz ciéncia, € um campo social como qualquer outro e, como
tal, esta sujeito ao estabelecimento de relacGes de forca e monopdlios, com lutas e
estratégias para o alcance de interesses e lucros (CUNHA, 2008, p. 32).

Para Bourdieu (2004), o espaco social € configurado por diferentes campos. O campo
€ um espaco relativamente autdbnomo, um microcosmo dotado de suas leis préprias. Esse
microcosmo ndo escapa as leis sociais do espaco social global, mas possui em relagdo a este
uma autonomia parcial mais ou menos acentuada. Um campo € definido, entre outros
aspectos, por meio da definicdo dos objetos de disputa e dos interesses especificos nesse
espaco. E, para que funcione, é necessario que haja objetos de disputa e individuos prontos a
disputarem o jogo, dotados de habitus que impliquem o conhecimento e o reconhecimento das
leis imanentes ao jogo, dos objetos de disputa etc. (BOURDIEU, 2003).

O habitus é uma espécie de senso pratico, um sistema adquirido (incorporado) de
preferéncias, de principios de visdo e de divisdo, de estruturas cognitivas duradouras, que
permite estabelecer uma relacdo inteligivel e necessaria entre determinadas praticas e uma
situacdo, cujo sentido é produzido por ele em funcdo das categorias de percepcao e apreciacao
(BOURDIEU, 2005, 2008). O habitus € o principio unificador e gerador de préaticas que
retraduzem as caracteristicas intrinsecas e relacionais de uma posi¢cdo em um estilo de vida

préprio, em um conjunto univoco de escolhas (BOURDIEU, 2005). O fato de as categorias de
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percepcdo do mundo social serem o produto da incorporagdo das estruturas objetivas do
espaco social leva os agentes a tomarem o mundo social como natural, o que dificulta a
possibilidade de se revoltarem contra ele (BOURDIEU, 2010).

Neste sentido 0 habitus € um elemento essencial unificador das préaticas de todos 0s

individuos que combatem a mesma posicao ou trajetoria social:

Aqueles que adquirem, em um campo diferente do que estdo inscritos, as
disposicBes que ndo sdo as que este exige, correm o risco de se apresentarem
deslocados. Mas ha a possibilidade de resisténcia: os agentes podem, em vez de
submeterem seus habitus as estruturas, lutar com as forcas do campo, tentar
transformar as estruturas a fim de conformé-las as suas disposi¢des (BOURDIEU,
2004, 29).

Deste modo € relevante questionar: Qual € o papel da educagdo superior no novo
contexto sdcio-politico do pais seculo XXI? Qual é o papel da Universidade na sociedade
brasileira diante das transformacdes na ciéncia, nas tecnologias € no mundo sécio
profissional? Qual é o papel da universidade na formacao profissional hoje? E como a
Universidade Brasileira se situa nesta formacdo? Enquadramento ao sistema mercantil,
empregabilidade, competitividade, produtividade e utilitarismo, ou, humanizacdo, reflex@o
critica da realidade social, responsabilidade social e democracia critica? Muito ensino e pouca
pesquisa ou muita pesquisa (produtividade) e pouco ensino? Universidade enquanto espaco de
formacédo e de producdo do conhecimento? Ou Universidade engquanto l6cus de discussdo das
grandes tematicas da vida cotidiana? Universidade enquanto tendéncia para a consolidacao de
funcgdes instrumentais? Qual € o sentido social das pesquisas? Como 0 ensino, a pesquisa e a
extensdo participam na formacéo de futuros profissionais e se inserem nestes novos tempos?
Qual é o papel da Universidade e de suas atividades de extensdo? Como compatibilizar o
avanco da ciéncia e da técnica com a simultanea ampliacdo das desigualdades sociais? Como
compatibilizar o atendimento as necessidades e demandas regionais e locais e a0 mesmo
tempo sintonizar com a globalizagdo, suas demandas e interesses pretensamente
hegemonicos? S&o muitas as inquietagbes e poucas as respostas. Quais as analises
socioldgicas possiveis para delineamento de respostas a essas indagagdes?

Algumas pistas talvez possam ser levantadas.

Pierre Bourdieu, por exemplo, dedicou-se a analise do sistema de ensino (francés),
evidenciando a distancia entre a educacdo escolar praticada e o modelo preconizado pelas
politicas educacionais. Embora seja um autor interpretado conceitualmente de Vvérias

maneiras, as discussdes bibliograficas na perspectiva deste autor, giram em torno dos
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questionamentos referentes ao compromisso de engajamento politico e social, concebido de
forma inseparadvel do trabalho cientifico. Para este pesquisador a Idgica da pesquisa segue
uma série de retomada na dimensdo da reflexividade e analise das condi¢bes de producdo,
assim como sua teoria fornece as ferramentas para discutir normas indiscutiveis e tomar
posicdo através do trabalho cientifico, desvelando os mecanismos de dominagé&o.

Nesta direcdo, uma contribuicdo, volta-se, sem ddvida, a constru¢cdo de bases
interpretativas que conduzem para um rompimento frontal com a ideologia do dom e com a
nocdo moralmente carregada de mérito pessoal. Nessa perspectiva, tornou-se praticamente
impossivel analisar as desigualdades educacionais, simplesmente, como frutos das diferencas
naturais entre os individuos, pois “todo ensino, e mais particularmente o ensino de cultura
(mesmo cientifica), pressupde implicitamente um corpo de saberes, de saber-fazer e,
sobretudo, de saber-dizer que constitui o patrimonio das classes cultivadas” (BOURDIEU,
PASSERON, 1985, p. 36).

Desse modo, a percepcdo de que o processo de reproducdo das estruturas sociais por
meio da instituicdo escolar &, basicamente, inevitavel. E assim a funcdo do trabalho cientifico
pode ser entendida como objetivo primordial possibilitando fornecer as ferramentas
necessarias para pensar sobre o0 mundo social, mas desvelando o que parece natural em sua
estrutura de acordo com a problematica de poder.

Quando utilizamos a nocao de campo defendida por Bourdieu, vale destacar ainda, que
ele pontua 0 campo econdmico como campo dominante e abre precedente para pensar sobre o
sistema de ensino que contribui para ratificar também a heranca cultural familiar.

Nesse sentido, Bernard Lahire, (em Reproducdo ou prolongamento criticos?), extrai da
obra de Bourdieu os elementos fundamentais e relativamente invariantes da definicdo do

campo:

« Um campo é um microcosmo incluido no macrocosmo constituido pelo espago
social (nacional) global.

» Cada campo possui regras do jogo e desafios especificos irredutiveis as regras do
jogo ou aos desafios dos outros campos (o que faz ‘correr’ um matematico — € a
maneira como ‘corre’ — nada tem a ver com o que faz ‘correr’ — e a maneira como
‘corre’ — um industrial ou um grande costureiro).

* Um campo ¢ um ‘sistema’ ou um ‘espaco’ estruturado de posigoes.

» Esse espaco é um espaco de lutas entre os diferentes agentes que ocupam as
diversas posicdes.

» As lutas dao-se em torno da apropriagdo de um capital especifico do campo (o
monopolio do capital especifico legitimo) e/ou da redefinicdo daquele capital.

« O capital é desigualmente distribuido dentro do campo e existem, portanto,
dominantes e dominados.
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« A distribuicdo desigual do capital determina a estrutura do campo, que €, portanto,
definida pelo estado de uma relagdo de forca histdrica entre as forcas (agentes,
instituicGes) em presenga no campo.

« As estratégias dos agentes entendem-se se as relacionarmos com suas posi¢des no
campo.

« Entre as estratégias invariantes, pode-se ressaltar a oposicao entre as estratégias de
conservacdo e as estratégias de subversdo (o estado da relacdo de forca existente).
As primeiras sdo mais freqlientemente as dos dominantes e as segundas, as dos
dominados (e, entre estes, mais particularmente, dos “Gltimos a chegar’). Essa
oposicdo pode tomar a forma de um conflito entre ‘antigos’ e ‘modernos’,
‘ortodoxos’ ¢ ‘heterodoxos’

« Em luta uns contra os outros, os agentes de um campo tém pelo menos interesse
em que o campo exista e, portanto, mantém uma ‘cumplicidade objetiva’ para além
das lutas que os opdem.

« Logo, os interesses sociais sdo sempre especificos de cada campo e ndo se reduzem
ao interesse de tipo econémico.

» A cada campo corresponde um habitus (sistema de disposi¢cdes incorporadas)
préprio do campo (por exemplo o habitus da filologia ou o habitus do pugilismo).
Apenas quem tiver incorporado o habitus préprio do campo tem condicédo de jogar o
jogo e de acreditar n(a importancia d)esse jogo.

« Cada agente do campo é caracterizado por sua trajetéria social, seu habitus e sua
posi¢do no campo.

« Um campo possui uma autonomia relativa: as lutas que nele ocorrem tém uma
l6gica interna, mas o seu resultado nas lutas (econdmicas, sociais, politicas...)
externas ao campo pesa fortemente sobre a questdo das relagdes de forca internas
(Lahire, 2002, p. 47-48).

Assim, nos remetemos a definicdo apresentada por Pierre Bourdieu (1983), quando
caracteriza o campo cientifico e discute a competéncia cientifica do professor como resultante
da imbricacdo entre competéncia técnica e poder social, sendo a primeira definida no préprio
campo cientifico, pelos pares.

Deste modo, partindo dos desafios que produz a l6gica do conhecimento, cabe ao
ensino universitario apropriar-se da Ciéncia como forma de esclarecer histérica e
sociologicamente as relagdes complexas entre o saber e o poder, bem como, oferecer
condi¢Bes para que sejam compreendidas epistemologicamente as relagfes entre pratica
cientifico-tecnoldgica e responsabilidade social.

Portanto, formar professores universitarios implica compreender a importancia do
papel da docéncia, propiciando uma profundidade cientifico-pedagdgica que os capacite a
enfrentar questbes fundamentais da universidade como instituicdo social, através de uma

formacdo que inclui, reflexéo e critica.
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CONSIDERACOES FINAIS

A questdo norteadora deste trabalho foi: Como e por que articular pesquisa e
docéncia no ensino superior? Portanto, retornamos aos objetivos especificos do trabalho:

e Apresentar 0os determinantes historicos, sociais e politicos para discutir a pratica
cientifica e a formacéo do professor do ensino superior.

e Verificar quais sdo os desafios para uma acdo docente de qualidade no campo
cientifico.

¢ Identificar e analisar os possiveis caminhos teéricos e metodoldgicos do conhecimento
cientifico para intervir no contexto do ensino superior possibilitando o
desenvolvimento da pesquisa.

e Reconhecer a no¢do de campo cientifico e a compreensdo do habitus a partir do
pensamento de Pierre Bourdieu.

Neste estudo discutimos a Educagdo Superior a partir das politicas implementadas no
campo educacional, tendo como base o que pode constituir o papel e as funcdes da
universidade na vida social e na formacdo dos individuos. Pois, o objetivo proposto foi
apresentar os determinantes historicos, sociais e politicos para tentar compreender a forma
como surgiu a docéncia e a pesquisa cientifica no ensino superior brasileiro. Desse modo,
buscamos mostrar a importancia e a necessidade da articulacdo entre pesquisa e docéncia no
ensino superior, assim como, pontuamos possibilidades e limites da pratica pedagogica.

Neste percurso, os estudos empreendidos sobre a tematica, permitiram tracar em linhas
gerais o desenvolvimento da educacdo superior brasileira, marcado por momentos que véo
desde a demora na implementacdo dos primeiros cursos superiores, até o controle para
autorizacdo e funcionamento de novas faculdades e universidades, ou seja, de seus primordios
até os dias atuais. Neste sentido, abordamos a formacdo pedagodgica do professor do ensino
superior ampliando o entendimento e a compreenséo de que a formagéo do professor nao deve
se limitar ao desenvolvimento apenas dos aspectos praticos (didaticos ou metodolégicos) do
fazer docente, porém, inclui dimensfes relativas a questdes éticas, e politico-sociais
envolvidas na docéncia.

A conducdo deste estudo também possibilitou refletir sobre o embasamento tedrico na
formacéo de professores, pois isso € algo indispensavel no preparo desses profissionais, sendo
extremamente prejudicial aos cursos de licenciatura o ndo desenvolvimento da formacao
cientifica e pedagogica. Em outras palavras, ao refletir e analisar a pratica docente, o
professor desenvolve uma atitude investigativa que ira caracteriza-lo como produtor de

conhecimentos sobre o ensino, e ndo mais especialista técnico que apenas reproduz
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conhecimentos. Nesse contexto, defendemos no campo universitario o modelo de formagao de
professores baseado na reflexdo e numa “epistemologia da pratica, ou seja, na valorizagdo da
pratica profissional como momento de construcdo de conhecimento, através da reflexao,
analise e problematizacéo desta” (PIMENTA, 2002, p. 19).

O referencial tedrico que fundamentou este trabalho, reforga o entendimento de que a
pesquisa na formacdo de professores pode contribuir para que estes profissionais possam
formar imagens e conceitos mais produtivos sobre sua profissdo, além de aprenderem a
problematizar e investigar a propria pratica. Contudo, apesar da relevancia da pesquisa,
reconhecemos as dificuldades para essa modalidade de atividade, e também sabemos dos
entraves internos e externos para que um pesquisador desenvolva o seu trabalho. E impossivel
deixar de mencionar as condi¢bes impostas as Universidades e pesquisadores para a
concessdo de bolsas. E sem subsidios como fazer pesquisa? Ficam alguns questionamentos:
Quem pode ser pesquisador? Qual seu perfil? Onde pode ser enquadrado? As agdes sdo muito
burocréticas e pouco favoraveis ao campo educacional. Os programas de pesquisa Sdo
fechados, visam mais os interesses préprios e particulares de cada Universidade do que os
interesses coletivos.

Constatamos, no que diz respeito as fungdes e ao papel da universidade, que ha duas
posicdes: os que defendem como suas funcbes basicas a de desenvolver a pesquisa cientifica,
além de formar profissionais, e 0s que consideram ser prioridade a formacdo profissional.
Portanto, neste sentido, a universidade é convocada a ser o palco de discussdes sobre a
sociedade, bem como deve ser o0 espaco em que se desenvolve um pensamento teérico-critico
de ideias, opiniBes, posicionamentos, como também o encaminhamento de propostas e
alternativas para solucéo dos problemas.

Concluimos, a principio que as reflexdes sobre um trabalho intelectual critico sobre a
formacéo do professor para o nivel superior requer uma compreensdo abrangente da atuacédo e
do papel das instituicdes de ensino superior, incluindo os fatores sociais, culturais e politicos
que condicionam a pratica no ensino superior. Neste estudo, verificamos também os aspectos
relacionados aos principios do ensino, pesquisa e extensao, e pelo que foi exposto no decorrer
desta pesquisa, podemos afirmar que a resposta para o problema de pesquisa esta ancorada na
compreensdo de que o papel da teoria é oferecer subsidios para anélise da realidade social,
historica, cultural e de si mesmo. Conforme Bourdieu (2004) o agente cientifico é responsavel

pelo processo reflexivo sobre suas fungdes, 0s usos e efeitos do seu trabalho.
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