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RESUMO

Esta monografia analisa acoes, reflexdes, dilemas e interpretacdes de leis
sobre a influéncia do Ensino Religioso Catélico no Brasil na Educacédo Superior. No
Brasil, os principios, isto €, os axiomas 0s quais sdo o conjunto das verdades
fundamentais, evidentes por si préprias, sobre as quais se apoiam todos raciocinios,
tem por objetivo constitucional garantir a liberdade, respeitando todas as religides
como sistemas filoséfico-transcendentais podendo legitimamente, recrutar fiéis,
manter crentes, manifestar convic¢bes, ensinar seus principios, fundamentos e

objetivos e estimular praticas em seus proprios ambientes e locais.

E neste estudo abordaremos como a intervenc¢do da igreja catélica influenciou
a educacdo superior em nosso pais, primeiramente com a vinda dos jesuitas durante
a colonizacdo do nosso pais na missdo de catequizar os nativos e depois na
monarquia, em que foram criadas as primeiras universidades do Brasil, justamente
com a chegada da familia imperial em 1808, momento esse que devido a
necessidade de educar os nobres instituiu-se a educacao superior que assumiu a

formacdo da elite dominante.

Analisaremos como o positivismo foi fundamental para influenciar a nossa
constituicdo e conseguinte durante a republica com a criacdo do Brasil como Estado
Laico, ndo tendo entdo a mesma estreita ligacao entre a igreja catblica e o ensino

basico e principalmente o superior, foco de nossa pesquisa.

Os objetivos do trabalho serdo o de analisar o Ensino Religioso no Brasil e
sua forte influéncia com a religido catdlica, identificar os motivos pelos quais com a
proclamacdo da Republica ocorreu a criagdo de um Estado Laico e também
identificar a necessidade que levou a igreja catolica a reformular alguns de seus
conceitos com a criacdo do curso de Ciéncias da Religido na educacdo superior
mostrando assim que, pode ocorrer um ensino religioso e que a religido pode

caminhar paralela a ciéncia e a filosofia.

Nossa metodologia utilizada foi a pesquisa com a revisdo sistematica de

trabalhos académicos, publicacbes e peridédicos. Sendo feito um levantamento



bibliogréfico sobre a influéncia da religido catolica no ensino superior no Brasil. As
conclusbes foram que a religido catdlica fez com que o ensino herdasse a
“‘Educacao Bancaria”, rigida e disciplinadora; a educagao atual se faz de forma
reflexiva, valorizando a pratica e a teoria para o desenvolvimento dos alunos e
apropriacdo do conhecimento; como Coldnia tivemos 0s Jesuitas sendo os primeiros
professores; na criagdo do Estado Laico, o Positivismo deixa o legado do tecnicismo
na educacdo e no mercado de trabalho e atualmente e ainda em formacéo temos a
disciplina Ciéncias da Religido que tenta mostrar como a religido € constituida a
partir da epistemologia fundamentada na histéria, psicologia, filosofia e sociologia
aliadas as bases da educacgédo, sendo que a Ciéncia da Religido transcende a
concepcao antiga de religido. Nas Ciéncias da Religido a religiosidade de cada
individuo é respeitada, ecuménica e visa com seus didlogos ndo mais se fechar a

uma concepcao uni religiosa e dogmatica.



ABSTRACT

This monograph analyzes actions, reflections, dilemmas and interpretations
of laws on the influence of Catholic religious education in Brazil in higher education.
In Brazil, the principles, and the axioms which are all the fundamental truths evident
in themselves, upon which support all reasonings, is constitutional objective
guarantee freedom, respecting all religions and philosophical and transcendental
systems may legitimately recruit faithful, keep believing, express beliefs, teach their
principles, fundamentals and objectives and stimulate practices in their own

environments and locations.

And this study will address how the intervention of the Catholic church
influenced higher education in our country, first with the arrival of the Jesuits in the
colonization of our country in the mission to catechize the natives and then the
monarchy, they were created the first universities in Brazil precisely with the arrival of
the imperial family in 1808, this time due to the need to educate the noble introduced

to higher education that took over the training of the ruling elite.

We analyze how positivism was essential to influence our constitution and
therefore in the republic with the creation of Brazil as a secular state, then not having
the same close relationship between the Catholic Church and basic education, and

especially higher, focus of our research.

The objectives will be to analyze the Religious Education in Brazil and its
strong influence with the Catholic religion, identify the reasons for the proclamation of
the Republic was the creation of a secular state and also identify the need that led
the Catholic church reformulate some of its concepts to the creation of the course of
religious studies in higher education showing that there may be a religious education
and religion can walk parallel to science and philosophy.

Our methodology was research on the systematic review of academic
papers, publications and periodicals. It is made a literature on the influence of the
Catholic religion in higher education in Brazil.



And the conclusions were that the Catholic religion has made the teaching
inherit the "Banking Education"”, rigid disciplinarian; the current education becomes
reflectively, valuing the practice and theory for the development of students and
appropriation of knowledge; Cologne as the Jesuits had been the first teachers; the
creation of the secular State, Positivism leaves the legacy of technicality in education
and in the labor market and currently and still in training have a Religion Sciences
discipline that tries to show how religion is made from the grounded epistemology in
history, psychology, philosophy and sociology allied the basis of education, and the
Science of religion transcends the old conception of religion. In Religious Studies
religiosity of each respected individual, it is ecumenical and aims with his dialogues

no longer close to a conception unite religious and dogmatic.
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GLOSSARIO

Agnosticismo - “Designa atualmente quer o habito de espirito que consiste em
considerar toda a metafisica (ontolégica) como futil, quer o conjunto das doutrinas
filosoficas, alias muito diferentes entre si em outros aspectos, que admitem a
existéncia de uma ordem de realidade incognoscivel por natureza. Sendo o
agnostico seu praticante” (LALANDE, 1999, p. 37).

Campo Religioso — “Espago social estruturado por meio de diferentes posicoes,
com propriedades particulares e cuja dinamica depende dessas posicoes para se
manter, independentemente de quem as ocupe. Em fungcdo de sua posicdo na
estrutura da distribuicAo do capital de autoridade, propriamente religiosa, as
diferentes instancias religiosas, individuos ou instituicdes, podem lancar mao do
capital religioso na concorréncia pelo monopdlio da gestdo dos bens de salvacéo e
do exercicio legitimo do poder religioso enquanto poder de modificar em bases
duradouras as representacdes e as praticas dos leigos, inculcando-lhes um habitus
religioso, principio gerador de todos os pensamentos, percepcdes e acoes, segundo
as normas de uma representacao religiosa do mundo natural e sobrenatural, ou seja,
objetivamente ajustados aos principios de uma visdo politica do mundo social”.
(BOURDIEU, 2013, p.57).

Dogma - “Doutrina reconhecida e estabelecida pela autoridade de uma igreja e a
gual os membros dessa igreja sdo obrigados a aderir. Este sentido € usual desde o0s

primeiros seculos do cristianismo” (LALANDE, 1999, p. 273).

Epistemologia - “E essencialmente o estudo critico dos principios, das hipéteses e
dos resultados das diversas ciéncias, destinado a determinar a sua origem légica (e
nao psicoldgica), o seu valor e sua importancia objetiva. Deve-se, pois, distinguir a
epistemologia da teoria do conhecimento, se bem que ela constitua a sua introdugao
e 0 seu auxiliar indispensavel, devido ao fato de estudar o conhecimento em
pormenor e a posteriori na diversidade das ciéncias e dos objetos” (LALANDE, 1999,
p. 313).



Estado - “Uma sociedade organizada com um governo autbnomo e que representa
0 papel de uma pessoa moral distinta em relacdo as outras sociedades analogas
com as quais esta relacionada. Também pode entender-se Estado como o conjunto

dos servicos gerais de uma nacdo” (LALANDE, 1999, p. 340).

Fé - “Seguranca valida que constitui uma garantia. Fidelidade de um compromisso.
Confianga absoluta, quer numa pessoa, quer numa afirmacdo garantida por um
testemunho ou um documento seguro. Ato de fé € uma volicdo pela qual se adota
como verdadeira uma proposi¢cao que nao é nem racionalmente demonstravel e nem
evidente” (LALANDE, 1999, p. 391).

Holismo - “Teoria segundo a qual o todo é algo mais do que a soma de suas partes”
(LALANDE, 1999, p. 1269).

Ideologia — “Pode-se tomar ideologia num sentido absolutamente amplo, enquanto
identificada com a proépria atividade da consciéncia humana. Deste ponto de vista,
toda e qualquer forma de consciéncia € necessariamente ideolégica” (SEVERINO,
1986, p. 31).

Laico - “Que ou quem nao pertence ao clero ou ndo fez votos religiosos. Que néo

sofre influéncia ou controle por parte da igreja” (LALANDE, 1999, p. 575).

Mito - “Narracdo fabulosa, de origem popular e ndo refletida, na qual agentes
impessoais, a maior parte das vezes forcas da natureza, sdo representados sob
forma de seres pessoais, cujas acBes ou aventuras tém um sentido simbolico.
Também é a exposicdo de uma ideia ou doutrina sob uma forma voluntariamente
poética e narrativa” (LALANDE, 1999, p. 688).

Naturismo (evolucionismo) - “Defendida por Augusto Conte e Max Miiller.
Segundo esta teoria a religido nasce como necessidade intelectual do homem.
Primeiramente os homens adoravam plantas e animais (fetichismo), dai passaram a
adorar os astros (astrologia), em seguida veio a adoracdo de varios Deuses
(politeismo), logo apds, a adoracdo de um sO Deus (monoteismo), e por fim, a
religido que brota na humanidade” (LALANDE, 1999, p. 726).



Raz&do - “Faculdade de raciocinar discursivamente, de combinar conceitos e
proposi¢des. Faculdade de discernir o bem e o mal, o verdadeiro e o falso, o belo e
o feio através de um sentimento interior espontaneo e imediato” (LALANDE, 1999, p.
912 - 913).

Religido - “Instituicdo social caracterizada pela existéncia de uma comunidade de
individuos unidos: 1° pelo cumprimento de certos ritos regulares e pela ado¢édo de
certas formulas; 2° pela crenca num valor absoluto, com o qual nada pode se
equiparar, crenca que esta comunidade tem por objeto manter; 3° pela relacédo de
um individuo com um poder espiritual superior ao homem, poder concebido, quer
como difuso, quer como multiplo, quer, finalmente como unico, Deus. Sistema
individual de sentimentos, de crencas e de a¢0es habituais tendo Deus como objeto”
(LALANDE, 1999, p. 949).

Senso comum - “Na linguagem filoséfica contemporanea € o conjunto das opinides
tdo geralmente admitidas, numa dada época e num dado meio, que as opinides
contrarias aparecem como aberracdes individuais, intteis de se refutar seriamente”
(LALANDE, 1999, p. 997).

Teologia da Libertacdo - “A partir de 1960, junto aos movimentos politicos
libertadores, em plena mudanca institucional da Igreja Catélica e de outras
denominacfes cristds, surgiu um movimento teoldgico, a Teologia da Libertacéo,
cujas caracteristicas fundamentais foram a defesa dos pobres, a organizacdo dos
grupos populares, a reivindicacdo de justica para todos, 0 respeito aos grupos
étnicos indigenas e africanos, além de outras causas de emancipagdo social,
econdmica e politica. Este movimento elaborou teorias e formas concretas de viver
uma nova forma de ser Igreja, que além de questionar as bases tradicionais da
instituicdo eclesial e da organizacdo politica, contribuiram para o avanco da
identidade latino-americana” (GOMEZ, 2008).
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Introducao

O tema do trabalho sera “Os Reflexos do Ensino Religioso Catélico no Brasil
na Educacao Superior”. Trata-se de uma abordagem historica desde a introducédo da religiao
e da educacao pelos jesuitas em nosso pais, da institucionalizacdo do Ensino Religioso e
uma analise e reflexdo sobre as possiveis consequéncias que tivemos no contexto social,
cultural e pedagdgico na educacao superior. A ideia central é falar da grande influéncia da
religiao catélica na educacdo, seus efeitos no ensino superior e identificar elementos
ideolégicos do campo religioso nesse nivel educacional. Os objetivos do trabalho ser&o o
de analisar o Ensino Religioso no Brasil e sua forte influéncia com a religido catolica,
identificar os motivos pelos quais com a proclamacdo da Republica ocorreu a
criagcdo de um Estado Laico e também identificar a necessidade que levou a igreja
catdlica a reformular alguns de seus conceitos com a criacdo do curso de Ciéncias
da Religido na educacdo superior mostrando assim que, pode ocorrer um ensino

religioso e que a religido pode caminhar paralela a ciéncia e a filosofia.

Além disso, nosso trabalho mostra que ha a possibilidade de convergéncia entre a
religido e a educacao, que ainda é utilizada muitas vezes pelos interesses do
mercado econdmico da nossa sociedade. Assim, esta monografia espera elucidar
alguns aspectos da influéncia da religido catdlica no ensino superior do Brasil,
garantindo que poderemos alcancar informacfes, atos e acdes concretas que

expliqguem a criacao do Estado Laico no pais.

A cultura do povo em nosso pais pela influéncia dos jesuitas e dos membros
da Igreja, influéncia de uma maneira mesmo que indireta para uma segregacdo de
racas, em que temos até hoje o negro, o pobre e mesmo a mulher tendo que lutar
muito para mostrar seu potencial e que ndo ha diferencas no aprendizado ou
exercicio das atividades intelectuais somente pelas diferencas biologicas e
anatdbmicas do individuo. Socialmente a religido e a ciéncia no Brasil estdo em
colunas distintas e sem um ponto de convergéncia, a filosofia tenta através de
questdes “do ser” liga-las, ainda que de forma timida. Entretanto, neste trabalho

teremos a tarefa de esclarecer aspectos do dialogo cientifico e filosoéfico
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estabelecido com a religido, como também, indicar a maneira que o ensino superior

confessional lida com a ciéncia.

Serdo analisadas as publicacbes académicas e os periddicos, além de
contribuir para a produgéo de conhecimento sobre a influéncia da religido e suas
ideologias no ensino superior a segregando no meio social e cultural. Foram
realizadas pesquisas com a revisao sistematica da literatura usada nas principais
referéncias bibliograficas com o aprofundamento tedrico sobre os temas (religido,
educacao e poder), abrangendo a visdo sobre o saber que fundamenta o trabalho do
docente de Ensino Religioso, nos campos da teoria e pratica, deste modo aprender
os sentidos de sua formacao e profissionalizacdo tracando o perfil do professor do

Ensino Religioso.

Traremos de maneira historica a trajetéria do Ensino Religioso, no Brasil,
desde seus primérdios até a atualidade, enfatizando a sua contextualizacdo e seus
aspectos normativos, sendo descrita a histéria da formacao e profissionalizacdo de
professores que no comego eram 0S jesuitas, 0s quais atuavam na educacédo do
povo brasileiro e ap6s a vinda da familia imperial, ocorrendo a criacdo das
universidades e dos cursos de ensino superior e com a introdugédo do Positivismo
apos a republica, que tornou o nosso pais um Estado Laico. Explicando a
capacitacdo de professores para 0 ensino com sSeus retrocessos e avangos,
narrando dados coletados pela pesquisa de formacéao realizadas nas séries finais do
Ensino Superior e verificando o papel do departamento Arquidiocesano do Ensino

Religioso que tange a capacitacdo dos professores para o Ensino Religioso.
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Capitulo 1

PROBLEMAS DO ENSINO RELIGIOSO NOS DOCUMENTOS
NORMATIVOS NO CONTEXTO ATUAL

Neste capitulo faremos uma correlacao entre o Ensino Religioso em nosso pais
com a determinagéo imposta pelas leis em vigor. Temos a nova Lei da LDB de 1996
que procurou estabelecer varias mudancas, a curto e longo prazo, no que diz
respeito a estrutura e ao conteudo do sistema educacional, dando inicio a uma nova
fase na historia da Educacdo e do Ensino Religioso, integrando esta disciplina ao
curriculo escolar. Assim, o artigo 33 da Lei 9394/96 de 20 de dezembro de 1996

conceitua que:

O ensino religioso, de matricula facultativa, constitui disciplinas dos horarios
normais das escolas publicas de ensino fundamental, sendo oferecido sem
Onus para os cofres publicos, de acordo com as preferéncias manifestadas
pelos alunos ou por seus responsaveis, em carater:

| - confessional, de acordo com a opcéo religiosa do outro aluno ou do seu
Responsavel, ministrado por professores ou orientadores religiosos
preparados e credenciados pelas respectivas igrejas ou entidades
religiosas;

Il - interconfessional, resultante de acordo entre as diversas entidades
religiosas, que se responsabilizardo pela elaboracdo do respectivo
programa. (CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO, CABRAL E
GIANNOTTI, PROCESSO 23001000103/97-71; HOMOLOGADO em
17/06/97, PUBLICADO NO DOU DE 17/06/97-SECAO | P.12507.

De acordo com Oliveira e Cecchetti (2010, p.107), o contetdo do artigo 33 da
lei 9394/96 da LDB provocou “questionamentos e reagdes imediatas em nivel
nacional sobre a omissao do poder publico sob o ponto de vista legal, pedagogico e
financeiro expresso no referido artigo”. I1sso colaborou para que no ano seguinte, em

22 de julho de 1997, fosse sancionada a Lei n.° 9475/97, especifica do ER?, visto

LER - Utilizaremos a abreviacdo ER para designar Ensino Religioso ao longo de nosso estudo.
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gue surge para reformular o artigo 33 da LDB, o qual passa a vigorar com a seguinte

redacao:

[...] de matricula facultativa, é parte integrante da formacdo basica do
cidadao e constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de
ensino fundamental, assegurando o respeito a diversidade cultural religiosa
do Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo. 1°0Os sistemas de
ensino regulamentardo os procedimentos para a definicdo dos contetidos do
ensino religioso e estabelecerdo as normas para a habilitacdo e admisséo
dos professores. 2°Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida
pelas diferentes denominag@es religiosas, para a definicdo dos contelddos
do ensino religioso (OLIVEIRA; CECCHETTI, 2010, p.107).

Esta redacao final alterou significativamente o contetdo do art. 33, pois passa
a respeitar a pluralidade, ndo sendo mais consideradas as preferéncias
manifestadas pelos alunos ou por seus responsaveis. O ER passa a focar os
fundamentos da religiosidade e seus valores como aspectos a serem trabalhados.
Outra alteracédo foi referente a remuneracdo do professor de ER, pois antes se
sugeria que este componente curricular fosse ministrado por voluntarios. Por se
tratar de uma disciplina ndo obrigatéria e com matricula facultativa, ndo teria
vinculos nem custos para o Estado. Com a promulgacado da lei 9475/97, definiu-se
gue houvesse remuneracdo para o professor de ER da mesma forma que os outros
profissionais de ensino. Considera-se, portanto, que a proposta da Lei n.°9475/97 é
garantir que toda escola de Ensino Fundamental disponha para seus alunos o
acesso ao conhecimento religioso, dentro do horario normal de aulas. Sendo o ER
fundamental na formacao integral do ser humano, deve acompanhar a pluralidade
religiosa e social que temos em nossa sociedade, o respeito a sua diversidade
cultural e religiosa, compreendendo os aspectos socioldgicos e historicos. Deve-se
destacar que ensinar doutrinas religiosas € responsabilidade das igrejas e ndo das

escolas.

Assim entendemos que o ER deve ser desvinculado dos dogmas e
proselitismos de qualquer religido, adotando uma abordagem cientifica deste ensino

além de buscar o entendimento das religibes e suas praticas sem qualquer
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preconceito. De acordo com a LDB (1996) os conteludos s&o definidos pelos
sistemas de ensino, mediante consulta a uma entidade composta por diferentes
religides, para ndo haver proselitismo, ou seja, o uso da disciplina de ER como
forma de divulgacdo de uma determinada religido. O ER, depois disso, comecou a
tomar outros rumos, aproximando-se do ensino idealizado por educadores e
pessoas interessadas em um ensino que valorize “o pluralismo e a diversidade
cultural presente na sociedade” (FONAPER, 2007, p.46). Recentemente, a
resolucdo n° 04/2010, instituida pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE), em

seu artigo 14, paragrafo 1°, determinou:

A base nacional comum para o Ensino Fundamental é composta
pelas seguintes areas do conhecimento: Lingua Portuguesa; Matematica;
Educacdo Fisica; Arte (diferentes formas de expressdo, incluindo-se a

musica; Ensino Religioso.

O ER, portanto, é reconhecido como area de conhecimento, ou seja, como
uma disciplina pertinente ao curriculo. Conforme observado pelos rumos tomados
com o passar dos anos e o aprimoramento da legislacdo, tudo indicava que o ER
estava se desprendendo do modelo confessional. Ele estava perdendo a ligacao
com as igrejas e se tornando cada vez mais Laico. Em novembro de 2010, o
Presidente da Republica sancionou o Decreto n° 7.107, intitulado Acordo Brasil -

Santa Sé, que em seu artigo 11, traz o seguinte texto:

A Republica Federativa do Brasil, em observancia ao direito de liberdade
religiosa, da diversidade cultural e da pluralidade confessional do Pais,
respeita a importancia do ensino religioso em vista da formacéo integral da
pessoa.

81° - O ensino religioso, catélico e de outros confissbes religiosas, de
matricula facultativa, constitui disciplina dos horarios normais da escolas
publicas de ensino fundamental, assegurando o respeito a diversidade
cultural e religiosa do Brasil, em conformidade com a constituicdo e as

outras leis vigentes, sem qualquer forma de discriminagéo.
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Este acordo discorda da LDB em vigor e tem causado polémica e discusséo
em torno de sua validade constitucional. A aprovacao da lei foi criticada por alguns e
0 argumento principal é que esta forma da lei fere a laicidade do Estado e do poder
publico. “Mas o processo ainda estd em pauta no Supremo Tribunal Federal com
uma acao direta de inconstitucionalidade da Procuradoria Geral da Republica”.
(MARTINS, 2012, p. 130).

Ha uma espécie de abdicacdo do Estado em assumir suas atividades
pedagogicas e transferi-las para instituicées religiosas, apesar de ha muito tempo
existir a luta para que se realize, efetivamente, a separacéo entre educacao publica
e 0 ER confessional, como vemos na afirmacado “Os docentes contratados devem
ser credenciados pela autoridade religiosa competente, que exigird formacao obtida
em instituicdo por ela mantida ou reconhecida” (MARTINS, 2012, p. 133). Sabemos
gue sempre existiu um impasse entre a confessionalidade religiosa e a laicidade do
Estado e é preciso superar este impasse em nome da autonomia dos estudos de
religido. “E preciso desfazer esse ciclo de retorno permanente do igual: o vinculo do
ER com a confessionalidade” (PASSOS, 2007, p. 50).

1.1 Modelos de Ensino Religioso

Os modelos de ER serdo abordados neste trabalho compartilhando a visdo do
autor Jodo Décio Passos (2007), que nos expde trés modelos de Ensino Religioso:
catequético, teoldgico e das ciéncias da religido.

Esses modelos de ER catequético, teologico e das ciéncias da religido
refletem a historicidade das regulamentacdes do ER e os conflitos de ordem politica

gue permearam e ainda estéo presentes na definicdo da identidade desta disciplina.

O modelo catequético € o mais antigo; esta relacionado, sobretudo, a
contextos em que a religido gozava de hegemonia na sociedade, embora
ainda sobreviva em muitas préaticas atuais que continuam apostando nessa
hegemonia, utilizando-se, por sua vez, de métodos modernos. Ele é seguido

do modelo teoldgico que se constr6i num esforco de didlogo com a
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sociedade plural e secularizada e sobre bases antropoldgicas. O Ultimo
modelo, ainda em construcao, situa-se no ambito das Ciéncias da Religido e
fornece referéncias tedricas e metodoldgicas para o estudo e 0 ensino da
religido como disciplina autbnoma e plenamente inserida nos curriculos
escolares (PASSOS, 2007, p. 54).

Pode-se dizer que o modelo catequético, o primeiro a surgir, depois o0 modelo
teoldgico, seguido por fim pelo modelo das Ciéncias da Religido possui sua

concretizacdo numa certa sequéncia cronoldgica.

1.2 Modelo catequético

7

O modelo catequético € utilizado pelas igrejas cristds e tem como pratica
escolar a catequese dos alunos. De acordo com Passos (2007), este modelo possui
uma visao unirreligiosa, geralmente da religido predominante, e se desenvolve no
contexto politico onde ha alianca entre Igreja e Estado, por meio de acordo entre
estes poderes. Tem como fonte de estudos os conteddos doutrinais organizados
pela propria Igreja, ministrados no sistema tradicional, quando o professor repassa
os conteudos e o0 aluno armazena. O objetivo deste ensino é a expansao das igrejas
e 0s riscos deste tipo de ensino séo o proselitismo e a intolerancia. O modelo de ER
catequético foi o primeiro implantado no Brasil, comecando na fase da Educacédo
Jesuitica, mas ainda muito presente nos dias atuais. Esse modelo procura transmitir
os principios de fé das igrejas, principalmente Catdlica e Protestante, como uma
forma de reconquistar a hegemonia que estas confissdes religiosas detinham
antigamente. Estas confissbes religiosas ficavam responsaveis nao apenas pela
transmissdo de conteudos, mas também pela selecdo e remuneracdo dos
professores, isentando assim, o Estado dessas responsabilidades. Esse modelo
ainda esta sendo ministrado em algumas escolas confessionais particulares e
também em algumas escolas publicas, apesar do artigo 33 da LDB de 1996

preconizar um ER Laico, vedadas quaisquer formas de proselitismo.
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1.3 Modelo teoldgico

O modelo teoldgico tem por premissa ir além da confessionalidade e superar a
pratica catequética indo a uma perspectiva que considera a religido como tendo
carater universal. Isto considera a religido como uma dimenséao do ser humano.

Além disso, este modelo, “[...] coloca as questdes religiosas em discussao
com as demais disciplinas da instituicdo de ensino e se esforga em promover o
respeito e o didlogo entre as religibes, dentro de um horizonte de finalidades
ecuménicas” (PASSOS, 2007, p. 60).

Segundo Passos (2007), o modelo teolégico possui uma visao plurirreligiosa
e tem como fonte de estudos a antropologia e a teologia do pluralismo. Os
contetidos continuam a ser organizados pelas confissdes religiosas, mas com uma

visao global do ensino, tendo como objetivo a formacéo religiosa dos cidadaos.

O modelo teolégico tem uma visdo mais ampla e trouxe uma inovacao se
comparado ao modelo catequético ao permitir um dialogo maior entre as igrejas
cristds. Passos (2007, p. 64) diz que este modelo de ER “sustenta-se na ideia da
educacdo da religiosidade como um valor antropolégico, sendo que a dimensao
transcendente marca o ser humano na sua profundidade, independentemente de

sua confissao explicita de fé”.

Entretanto, considera que mesmo embasado neste conceito e na convic¢ao
do respeito as diversidades, “o risco desse modelo afigura ser o de uma
catequizacdo disfarcada, ndo tanto pelos seus conteudos, mas pela

responsabilidade ainda delegada as confissdes religiosas” (PASSOS, 2007, p. 64).

1.4 Modelo das Ciéncias da Religiao

Este modelo de ER, de acordo com Passos (2007) é o mais ideal e
recomendado nas fundamentac¢des atuais desse ensino. A adocéo das Ciéncias da
Religido como base epistemoldgica do ER € muito sensato, enquanto as velhas

praticas de ensino ja consolidadas ainda tem o respaldo dos interesses politicos das
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igrejas e dos gestores publicos. O modelo das Ciéncias da Religido nasceu das
expectativas da comunidade cientifica, dos sistemas de ensino, com o intuito de
romper com o modelo confessional e o teologico fazendo com que o ER seja
interpretado como area de conhecimento cientifico com uma intencionalidade
educativa e pedagogica.

O modelo catequético e o teoldgico trabalham com a ideia de que o cidaddo
tem direito de obter, com o apoio do Estado, uma educacéo religiosa coerente com a

fé que confessa. O modelo das Ciéncias da Religido parte do seguinte principio:

O conhecimento da religido faz parte da educacéo geral e contribui com a
formacdo completa do cidaddo, devendo estar sob responsabilidade dos
sistemas de ensino e submetido as mesmas exigéncias das demais areas

de conhecimento que compde curriculos escolares (PASSOS, 2007, p.65).

Segundo o autor, “as Ciéncias da Religido podem oferecer base teodrica e
metodoldgica para a abordagem da dimenséao religiosa em seus diversos aspectos e
manifestagdes, articulando-a de forma integrada com a discussao sobre a educac¢éo”
(PASSOS, 2007. p.67). Este modelo de ER tem por caracteristicas a visdo
transreligiosa e tem como fonte as Ciéncias da Religido. A responsabilidade pela
organizacdo dos conteudos € da comunidade cientifica e do Estado, tendo como
objetivo a educacdo do cidaddo. Assim como Passos (2007) acreditamos que 0
modelo das Ciéncias da Religido ter4d muitas dificuldades em romper com as
estruturas confessionais e interconfessionais ainda hoje remanescentes. Por isso, é
fundamental que as comunidades académicas se engajem nesta nova proposta,
pois elas estdo equipadas para contribuir mais com as necessérias fundamentacdes
tedricas e metodoldgicas para o ER, além de constituirem o ambiente ideal para

iniciativas concretas de formacao docente.
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Capitulo 2

DESAFIOS: CULTURA UNIVERSI'EARIA E SUPORTE A
ESPIRITUALIDADE NA FORMACAO UNIVERSITARIA

Gostariamos de tentar elucidar o conceito de educacao que € muito extenso e
pode ser interpretado de diversas maneiras, porém nao podemos duvidar que a
educacdo, independentemente de onde ocorra, ajuda no aperfeicoamento,
progressao e no melhor convivio entre os individuos. Em nossa opinido a educacao

se faz de uma forma social e abaixo segue uma boa definicdo do que é educacéo:

A educacdo é, como outras, uma fragdo do modo de vida dos grupos sociais
gue a criam e recriam, entre tantas outras inven¢des de sua cultura, em sua
sociedade. Formas de educacdo que produzem e praticam, para que elas
reproduzam, entre todos o0s que ensinam e aprendem, o saber que
atravessa as palavras da tribo, os cédigos sociais de conduta, as regras do
trabalho, os segredos da arte ou da religido, do artesanato ou da tecnologia
que qualgquer povo precisa para reinventar, todos os dias, a vida do grupo e
a de cada um de seus sujeitos, através de trocas sem fim com a natureza e
entre os homens, trocas que existem dentro do mundo social onde a propria
educacdo habita, e desde onde ajuda a explicar as vezes a ocultar, as
vezes a inculcar de geragdo em geragdo, a necessidade da existéncia de
sua ordem (BRANDAO, 1989, p. 4).

Devemos todos, sejam os neofitos da educacdo ou mesmo os pedagogos
experientes, 0s quais possuem conhecimentos importantes ao progresso e ao
crescimento de cada individuo, contribuir & criagdo de uma cultura universitaria e
buscar assim a convergéncia entre o campus académico e a sociedade, criando
pessoas aptas a conducdo de suas vidas e de responsabilidades no ambito social,

ideia corroborada na afirmacéo:

No campus universitario, a cultura tem impacto direto no
compromisso institucional com o desenvolvimento integral do estudante.
Missédo é a visdo de onde se quer chegar, e a lideranga no campus € crucial

para a criagdo de uma cultura cheia de propdsito; lideres efetivos (através
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do trabalho voluntario) com responsabilidade social usando seus talentos”
(KRAMER, 2007, p 141).

O impacto positivo das a¢des solidarias dos universitarios ocorre se o valor da
solidariedade esta presente e destacado. As atividades de extensdo formam parte
do tripé ensino, pesquisa e extensdo e estao presentes na formacgao universitaria da
maior parte das IES no Brasil. Mesmo atividades curriculares, como 0s estagios,
podem ocorrer em instituicbes ou comunidades carentes, mas iSso ndo garante o
envolvimento emocional e espiritual do aluno. E necessario garantir a educacéo dos
valores, da escuta sensivel empdética, da alteridade, do altruismo, da conexao
humano-humano que nem sempre estdo presentes em sala de aula e nas
supervisdes. Sem o acompanhamento do desenvolvimento e estimulo a esses
valores, a comunidade poderd ndo ser vista e tratada nas suas idiossincrasias,
necessidades préprias, num exercicio de postura humanista. Ao conectar as praticas
solidarias de reciprocidade e ajuda dos membros da comunidade aos projetos de
acao profissional, se contribui para uma visdo menos individualista da profissdo e
para a formacdo de profissionais conhecedores e comprometidos com as
necessidades da sua comunidade, do seu pais e da comunidade internacional. Mas
essa educacdo em valores espirituais ndo precisa estar presente apenas em sala de
aula, mas também em espacos fisicos e virtuais, na comunicacdo com a
comunidade. Entdo realmente essa interacdo entre a universidade e a escola junto
ao meio social ou a comunidade se faz necessaria a fim de trazer as experiéncias, a

vida cotidiana dos alunos e professores ao local de ensino e aprendizagem.

Jean Jacques Rousseau em “Do contrato social” ao falar sobre a religi&o civil,
diz que em sua época a religido ainda, como hoje em dia cometem excessos,
religibes com seus dogmas muitas vezes disciplinadores, rigidos e sem andlise
critica do individuo, colocam os cidaddos em contradicdes e muitas vezes causam
mais mal do que o proprio bem que se busca, “quanto aos dogmas negativos, limito-
0S a um sO, a intolerancia” (ROUSSEAU, 2011, p.198). Sendo em noOsso
entendimento a religiosidade como uma percepg¢ao ou sentimento em que a vida tem
fontes e forcas as quais ndo dependem exclusivamente de nossa materialidade. Ha
um sentido naquilo em que fazemos e ndo se esgota simplesmente na mera vida

celular e biolégica. A religido em resumo seria uma normatizacdo da religiosidade
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em um conjunto de regras a serem seguidas por seus adeptos. Cabendo aos
individuos a escolha de uma religido ou ndo. Sendo o meio académico um ambiente
de convivio entre pessoas com opinides distintas, pontos de vistas e ideias que
podem ndo concordar com todos, deve-se respeitar e conviver de forma pacifica

exercendo a pratica de sua cidadania e interacdo com a sociedade.

2.1 Contexto do ensino superior e a pratica do tema
espiritualidade

A religiosidade € uma parte integrante do individuo sendo que em nosso pais
a maioria dos religiosos sdo formados por adeptos da religido catolica. Além da
igreja ou outros tipos de templos (mesquita, sinagoga, monastério, etc.), que
tradicionalmente sdo os locais de encontro das pessoas que professam sua fé
religiosa, podemos trazer a religiosidade as universidades, ndo na forma de sua
expressao dogmatica, cheia de cultos e ritos, mas sim como uma forma de reflexao,
relaxamento e meditagdo, como temos no relato a partir de um workshop sobre
espiritualidade do Institute on College Student Values da Universidade da Florida,
mais de 40 professores e funciondrios universitarios voltados para assuntos
estudantis provindos de IES, publicas e privadas, relataram atividades voltadas para

a espiritualidade nos seus campi:

Espacos designados nos campi para meditacdo e reflexdo como capelas,
centros espirituais, jardins ao ar livre e labirintos (como aqueles feitos de
arbustos em que se estabelece um espaco de reflexdo e contemplagéo);
programas espirituais incorporando palestras, retiros, simpdsios, grupos
liderados por estudantes, conferéncias, filmes, projetos de servico, musica,
teatro; recreacdo e bem-estar incluindo atividades, como ioga, meditagcéo e
relaxamento, voltadas para temas como auto realizacdo, reducdo do
estresse, dieta, felicidade, iluminacdo, renovacdo e auto aperfeicoamento;
dialogo inter-religioso, grupos de estudo, estudo de religibes orientais;
Praticas espirituais incorporando circulo de oracdo, meditagdo orientada,

retiros, leituras, pratica do siléncio, grupos on-line e busca espiritual auto
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dirigida; desenvolver o carater, lideranca, moral, carreira e oportunidades
curriculares e extracurriculares para alunos, professores participarem em
iniciativas significativas para conectar propositos pessoais com maior justica
social e fins de responsabilidade civil, vocacao, ética, desenvolvimento
moral, carreira (DALTON; EBERHARDT; CROSBY, 2006, p. 4).

Facamos uma reflexdo sobre a importancia da religiosidade como um sentimento,
uma reveréncia pela vida, uma forma de liberdade de escolha, sem a necessidade de
formalizagBes e normas. Busquemos compreender as causas de nossa existéncia, por que
nascemos e morremos, por que vivemos? Sera que a ciéncia consegue dar respostas a
todas nossas perguntas, mais intimas e mais profundas do nosso ser? Existe a dicotomia do
homem animal e do homem espiritual, como também da razdo e da fé. Sendo a
religiosidade um elemento que pode contribuir junto a filosofia e ciéncia, para trazer as
respostas que o individuo tanto deseja conhecer. E isso ocorre atualmente nas Ciéncias da

Religido a qual busca esse elo entre as areas do conhecimento e do saber humano.

2.2 Impactos da integracdo da espiritualidade e praticas
pedagdgicas

Observamos que no meio académico, heranca do meio cultural e social o
medo esta associado a viséo religiosa do mundo, e temos na religido catolica um
local terrivel, cheio de tormentos e aflicdes chamado de inferno que abrigara todos
os individuos que ndo cumprirem a observacéo das leis biblicas e de todos os ritos
da Igreja, punindo-os durante toda a eternidade que se seguira. Encaramos todos
esses aspectos do mundo religioso catélico numa perspectiva historica, sem
nenhuma intencdo condenatdria ou agressiva. Os fatos nascem de circunstancias
decorrentes de condi¢cdes sociais e culturais, a que os homens sédo naturalmente
sujeitos em qualquer pais e em qualquer instituicao religiosa. Entdo muitas pessoas
com os conceitos de punicdo e culpa em suas mentes se desligam totalmente das
ideias religiosas e consequentemente agarram firmemente 0S pressupostos
cientificos esmerando-se na razdo e na luz da ciéncia a qual explica os fatos de
maneira racional e de experimentacfes légicas com métodos e processos claros.

Podemos lembrar que na época da Renascenca ocorreu a separagao entre ciéncia e
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religido, o que persiste até a nossa atualidade. Sendo por esse motivo que muito
raramente observamos a presenca concomitante de um pensamento cientifico

rigoroso, cético na investigacao cientifica aliado crenca e a fé em algo superior.

Quanto maior o nivel de escolaridade, maior é a adeséo ao sistema cientifico
de explicacdo do mundo e maior € a descrenca num mundo espiritual ndo palpavel e

nao verificavel pelo conhecimento cientifico.

Um impacto esperado é a confusdo entre quais os conhecimentos validos e a
davida se a universidade esta certificando e validando o conhecimento religioso,

voltando a fundir ciéncia e religiéo.

A separacdo entre o conhecimento cientifico e o conhecimento teol6gico
parece ultrapassado numa época em que tantas teorias provindas de variados
paradigmas coexistem explicando a realidade. Talvez faltem aulas de epistemologia,
sobre os diversos tipos de conhecimento, sobre a inevitavel parcialidade e
provisoriedade do conhecimento cientifico e sobre as origens e formas de
construgdo dos diversos tipos de conhecimento. Mas fundamentalmente, esses
conhecimentos se referem a ambitos distintos. A religido e a espiritualidade
trabalham sentidos, significados, motivacdes, intencbes, experiéncias de conexao e
interdependéncia, possuindo um sistema de valores. Discussdes sobre as teorias de
construgéo do conhecimento poderiam esclarecer esses dilemas e a universidade se
sentir mais a vontade com o tema da espiritualidade. O problema é que nem sempre
os docentes “conseguem manter a consciéncia dos niveis epistemoldgicos em que
os alunos transitam de uma consideracdo cientifica da religido para uma

consideracdo religiosa da religiao” (PAIVA, 2006, p.64).

N&o se estda em busca de explicacao alternativa para os fendbmenos da vida,
mas sentidos, significados e propdsitos para o viver e para a transformacao positiva
de si e do mundo. O objetivo seria 0 de inserir a espiritualidade como dimensao
humana na formacao, fortalecendo sentidos, valores e atitudes positivas de futuros

profissionais.

‘O desenvolvimento da espiritualidade ndo esta relacionado com rituais ou

com praticas religiosas, mas se relaciona com a conexao com o sagrado e com 0
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sentimento do milagre da vida” (ELKINS, 1998, p.118), através dessa afirmacéo
podemos afirmar o desenvolvimento da espiritualidade como essencial para a
harmonia, o equilibrio, e para a saude mental. Outro impacto da insercdo da
espiritualidade nas IES € a maturidade da vivéncia espiritual, sem perder o foco do
rigor cientifico que rege os bancos académicos. A pouca informacdo sobre as
inmeras possibilidades de vivéncia da fé e da espiritualidade, dentro ou fora de
religides, e a privacdo de estimulo para vivenciar essa classe de experiéncias,
inclusive na escola e nas IES tém formado pessoas com preconceitos e

desconhecimento de si proprias na sua integralidade.

Um impacto esperado ao desenvolver essa visdo ampliada, € a aceitacédo
dessa dimensdo na vida e a abertura de espaco para a vivéncia individual e
conjunta, gerando transformagdes nos relacionamentos e respeito da diversidade

religiosa e de pensamentos.
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Capitulo 3

ESCOLAS CATOLICAS NO BRASIL — PRATICAS
DISCIPLINADORAS E SEUS PRINCIPIOS EDUCATIVOS

A histéria da educagdo institucionalizada no Brasil sendo uma obra
evangelizadora e educacional comecou em 1549 com a chegada dos primeiros
grupos de padre jesuitas, pertencentes a Companhia de Jesus. Desembarcam
juntamente com o primeiro governador geral Tomé de Souza. Estes padres foram
designados pela Coroa Portuguesa e pelo Papado, chefiados por Manuel da
Nobrega, para exercer a tarefa de catequizar e civilizar os nativos indigenas aqui
encontados e aos demais povos que foram trazidos para realizar a tarefa de
exploracéo e colonizacdo do Império da nova terra, sendo conhecidos o padre José
de Anchieta e o padre Jodo de Azpilcueta Navarro. Os carmelitas chegaram em
1580, as missdes dos beneditinos tiveram inicio em 1581, as dos franciscanos em
1584, as dos oratorianos em 1611, as dos capuchinhos em 1642. Durante o século
XVI e o século XVII, a legislacdo buscou certo equilibrio entre governo central e
Igreja, tentando administrar os conflitos entre missionarios, colonos e indios. Até
meados do século XVIII, o Estado controlou a atividade eclesiastica na colénia por
meio do padroado. Arcava com o sustento da Igreja e impedia a entrada no Brasil de
outros cultos, em troca de reconhecimento e obediéncia. O Estado nomeia e
remunera parocos e bispos e concede licenca para construir igrejas. Confirma as
condenacdes dos tribunais da Inquisicdo e escolhe as formas de punicdo; em
contrapartida, controla o comportamento do clero, pela Mesa da Consciéncia e
Ordens, orgao auxiliar do Conselho Ultramarino. Em 1707, com as Constituicdes
Primeiras do Arcebispado da Bahia, elaboradas por bispos em uma reunido em
Salvador, a hierarquia da Igreja conquista mais autonomia. As constituicbes
uniformizam o culto, a educacao, a formacao do clero e a atividade missionaria. Nao
impedem, porém, o agravamento dos conflitos entre colonos e padres, em torno da
escravizacao dos indios, que desembocam no fechamento da Companhia de Jesus

pelo Marqués de Pombal em 1759.
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Sendo a premissa basica do ER a adeséo a cultura portuguesa e o0s principios
do catolicismo. Até a administracdo de Marqués de Pombal no Brasil, tal como em
todo o Império Portugués, o ER era predominante, em especial por parte dos
jesuitas, que controlavam o ensino. Com a sua administracéo, o ensino passou a ser
controlado pela coroa. Instaurando novas diretrizes, o governo de Pombal ndo teve
davidas em modificar profundamente tudo o que até entdo havia sido estabelecido
em matéria de ensino, no Brasil e em Portugal, inclusive com a expulsdo dos
jesuitas do Brasil. Ocorreu com isso 0 aumento das escolas de primeiras letras, as
aulas e cadeiras de gramatica, geografia, latim, grego, hebraico, retérica, poética,
filosofia, matematica, etc., abertas em todo pais. Alguns governadores e vice-reis,
como o Conde de Bobadela e o Marqués de Lavradio, destacaram-se mesmo como
protetores da instrucdo e das letras, favorecendo, por exemplo, a criacdo das
Academias dos Seletos em 1752 e Cientifica em 1772. O governo portugués
continuou cuidando do ensino no Brasil, atendendo as necessidades do Brasil
colénia para sua época e entdo terminando a administracdo de Pombal, o ensino

voltou a ser controlado pelos religiosos.

Nos trés primeiros séculos da histéria do Brasil nos quais Império e Igreja
unem-se para promover uma acao colonizadora, que desconsiderou a cultura dos
africanos e indigenas, visando tanto a exploracdo de riquezas, quanto a propagacao
do Evangelho. Os jesuitas usavam a religido e a dicisplina, como forma de
submissédo dos indios a fé catdlica e aos costumes europeus. A0 mesmo tempo, que
convertessem 0s gentios, como chamados os indios, para a santa fé catdlica,
deveriam preparar uma nova geracdo de sacerdotes a partir dos que aqui
habitavam. Os jesuitas criaram escolas e instituiram colégios e seminarios que
foram espalhados por todas as regides do territorio brasileiro. Entdo além das
ciéncias fisicas, ciéncias humanas e letras as ciéncias teoldgicas eram fortissimas

devido a presenca dos padres jesuitas afim da manutencéo da fé entre os colonos.

Os jesuitas formaram missfes itinerantes de recolhimento dos meninos
indigenas que encontravam em diversas regides do territério brasileiro e os levavam
para colégios. Interferiram profundamente nos estilos de vida das comunidades

indigenas, pois os habitos da cultura indigena que eram adotados nas aldeias eram
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consideradas errados ou pecaminosos para a religido e a cultura europeia. Era
necessario ensinar sobre as questdes das divindades e sobre costumes diversos.
Acrescentaram a disciplina da cultura europeia, determinado a mudancas de alguns
habitos indigenas que deveriam ser modificados e que ndo eram aceitos nesses

colégios.

Em outras palavras , acreditava-se que o indigena, para abandonar a sua
situagdo de “infiel’e ser convertido ao cristianismo, deveria ser educado
para torna-se ‘homem”, ou seja, abandonar os seus habitos e padrdes
culturais tradicionais considerados selvagens e aprender a praticar os
costumes civilizados pelos europeus (STEPHANOU; BASTOS, 2004,
p.110).

Desconsiderando e desrespeitando a cultura e a religiosidade dos nativos das
terras brasileiras, o ensino escolar praticado pelos colégios jesuitas transmitiam a
forma de viver e a cultura europeia, como também ensinavam as normas e regras do
estilo de vida da Europa, na ldade Média, marcada por uma sociedade
profundamente religiosa. O trabalho pedagdgico, realizado no Brasil seguindo os
planos do Padre Manuel de Nobrega e pelos jesuitas sobre os conhecimento de
leitura, escrita e do calculo, serviam para que pudessem ler as escrituras sagradas.
Acreditava-se que isso seria suficiente para que os indios fossem transformados em

suditos da coroa portuguesa e fillhos de Deus.

As criangcas do Brasil colonia se tornaram alvos principais da educacéo
jesuita. As criancas pardas e negras foram barradas e excluidas das primeiras
escolas jesuiticas. Os negros e mulatos ficaram desprovidos do processo educativo
oferecido naquele contexto. A estes estava reservado apenas o trabalho
exploratério. Com o passar do tempo, os padres abriram oportunidaes para meninos
nobres frequentar os seminarios, atendendo aos que possuiam alguma vocacao
religiosa para o sacerddcio, mas também aos que queriam estudar como leigos.
Esses estudos eram destinados aos filhos de proprietatios rurais, que mais tarde
concluiriam seus estudos na Europa, mais precisamente em Coimbra, a fim de

resgatar sua identidade com patria mae, como nos elucida:
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Assim, os padres acabaram ministrando, em principio, educagdo elementar
para a populacdo india e branca em geral (salvo as mulheres), educacéo
média para os homens da classe dominante , parte da qual continuou nos
colégios preparando-se para ingresso na classe sacerdotal, e educacéo
superior religiosa sé para esta ultima (ROMANELLI, 2003, p.35).

A educacdo praticada pelos jesuitas aqui no Brasil, ndo se restringiu apenas a
educacao escolar, ela adquiriu um sentido amplo, um espaco cultural e de formacgéao
de valores, de doutrinacdo e salvacdo das almas. Ter formacdo moral, que viessem
despertar nos alunos os bons costumes, era a grande preocupacdo para a boa
vivéncia nos colégios fundados e dirigidos pelos missionarios da companhia de

Jesus.

Trata-se de uma pedagogia extremamente diretiva que buscava guiar o
aluno por meio de uma rigida disciplina, com a intencdo de preparar os homens a
agirem em conformidade com as normas da Igreja. Stephanou e Bastos (2004, p.93)
chamam a atencdo para duas caracteristicas do predominio que a Companhia de

Jesus coseguiu nos tempos coloniais:

Primeiro observam que em matéria de educacao escolar, os jesuitas
souberam construir a sua hegemonia. Ndo apenas organizaram um ampla
‘rede” de escolas elementares e colégios como fizeram de modo bem
organizado; e segundo enfatizam a firmeza de probemas dessa educacéo
gue se tornou hegemonica “contando com um projeto pedagogico uniforme
e bem planejado, sendo o Ratio Studiorum, a sua expressdao maxima
(STEPHANOU; BASTOS, 2004, p. 93).

Em 1808 houve a chegada da familia imperial portuguesa e de toda a corte ao
Brasil devido as guerras Napoleonicas. Com isso had a necessidade de educacgéo
tanto basica quanto superior a toda a corte. Entdo temos a instituicdo das primeiras
univerisades em nosso pais, sempre atendendo as demandas da nobreza. Cursos
de engenharia e arquitetura sdo abertos para a urbanizacdo e construcdo de
cidades, inclusive melhorando as capitais das provincias. Cursos de medicina séao
criados para o0 saneamento publico e para que a saude dos nobres fosse preservada
e consequentemente tivemos o0s cursos de direito, justamente para a criacdo e

manutencado das leis no Brasil. Portanto além dos jesuitas zelarem pela educacéo,
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principalmente a béasica e dos cursos de filosofia, letras e calculo houve a
necessidade da importagcdo de professores europeus para 0 ensino superior nas
areas que ja mencionamos, porém em momento algum se pensou em uma

educacao afim de sanar as necessidades das camadas desfavorecidas.

Em 1822, devido a independéncia brasileira foi estabelecida a Monarquia
Constitucional, com decorrente implementacdo do Império do Brasil (1822-1889).
Em 1824, D. Pedro | outorga a Primeira Constituicdo Brasileira que, embora liberal,
ndo garantia direitos civis e politicos aos indios e negros e confirmava e legitimava o

poder da Igreja.

Documentos complementares do Império do Brasil (15 de outubro de 1827)
informam sobre a primeira referéncia do ER, no ambito da educagé&o brasileira. Os
periodos colonial e imperial, conferiram a religido catélica tantos privilégios junto a
Coroa, quanto o monopodlio do ensino, que ancorava-se no ideario humanista-

catélico, privilegiando-se as aulas de religido.

Na lei educacional de 15 de outubro de 1827, no artigo 6°, do decreto imperial
outorgada por Dom Pedro |, inserida na constituicio de 24 de marco de 1824,
determinava que em todas as cidades, vilas e lugares mais populosos haveria
escolas de primeiras letras que fossem necesséarias. O numero delas e sua situacao
seriam indicados pelos presidentes em conselho, obtidas as camaras municipais
respectivas. Nela os professores ensinariam a ler, escrever, as quatro operacdes de

aritmética e pratica de quebrados.

Embasar as atividades pedagogicas dos colégios jesuiticos estava
consubstanciado no famoso Ratio Studiorum, o regime interno que estabelecia as
leis pedagogicas. A principal inspiracdo para do Ratio Studiorum e das Constituicdes
da Companhia, era o método que fornecia a formacdo moral. A disciplina,
obediéncia, a acdo, a competéncia e dedicacdo aos estudos e a pratica da doutrina
religiosa, eram alguns valores incentivados pelos jesuitas e impostos a todos o0s
alunos. A sua caracteristica fundamental era a organizacdo de um processo de
ensino e aprendizagem fundado na concepgdo mnendmica de ensino. O método de

ensino seguida rigidos principios como observa Ghiraldelli (2000, p.20):
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[...] a pedagogia do Ratio Studiorum baseava-se na unidade de matéria,
unidade de método e unidade de professor. Ou seja, unidade de professor
significava que cada turma deveria seguir seus estudos, do comeco ao fim,
com o mesmo mestre. Todos os professores deveriam se utilizar da mesma
metodologia. Além, disso o Ratio determinava uma disciplina rigida, o
cultivo da atencéo, da perseveranca nos estudos — tracos de carater
considerados essenciais para o cristdo leigo e, mais ainda, para o futuro
sacerdote. O principio pedagégigo fundamental era a emulacdo, tanto
individual como coletiva, aliada a uma hierarquizacdo do corpo discente

baseada na obediéncia e na meritocracia.

Ao professor ndo se atribuia a funcdo de ensinar era preciso ter uma conduta
edificadora e doutrinaria, como 0 meio de obter o maximo de rendimendo escolar.
Sendo assim, a principal forca do sistema da educacéo no Ratio tinha como base a
disciplina. A diciplina detalhada no Ratio, era entendida como um cojunto de valores,
normas, costume e regras. Cabia ao professor manter a firrmeza a disciplina além da

boa ordem nas escolas.

A autodisciplina é recomendada e manifestada no rigor intelectual, na
aplicacdo assidua em um estudo sério e na conduta com os demais. Aqueles que
eram considerados negligentes com suas tarefas académicas, deveriam ser

castigados conforme o procedimento disciplinador.

A consequécia mais nefasta da metodologia do ensino apredizagem aplicados
pelo Ratio Studiorium, era o sadismo pedagdgico perpetrado contra os alunos, e que
se manifestava principalmente através de castigos corporais. Aliada punicdo, a
disciplina, dava um tom de seriedade aos estudos. A firmeza também era uma
virtude indispensavel. Nao cabia aos professores e nem outro membro da
companhia castigar os alunos, o correto, era o responsavel por aplicar os castigos.
O Bedel era 0 ajudante do professor e a regra destinada a ele era de notar se algum
dos estudantes ndo comparecesse as licbes ou deixar de cumprir algum dos seus
deveres relativos ao estudo ou a disciplina, levaria ao conhecimento superior, que
tomaria as medidas determinadas no referido regimento. Dependendo do nimero de
alunos havia um prefeito de disciplina, que ajudava o prefeito de estudos e buscava

manter a ordem e o bom comportamento. O Ratio, era interpretado de forma muito
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radical no aspeto disciplinar como observa Stephanou e Bastos (2004, p.72),
tomando como exemplo da concepgéo sadica de disciplina do jesuita, relatam:

Embora o Ration recomendasse que néo fosse precipitado no castigar, nem
demasiado no inquirir e que, em lugar do castigo, se acrescentasse algum
exercicio literario suplementar ao trabalho diario, o jesuita Alexandre
Gusmao excluia da punicéo fisica a utilizacdo de instrumentos asperos que
pudesse pdr a saldde ou a vida em perigo, como sucedia com 0s mesmos
prudentes , mas nada tinha a opor ao emprego da vara, da palmatoéria, o
gue ndo deixa de ser significativo, dado provir de um homem que, no Brasil,

foi fundador de estabelecimentos escolares.

A principal funcdo adotada pelos colégios jesuitas era a difusdo da fé religiosa
e a libertacdo do pecado. O pensamento religioso da época era que através dos
castigos fisicos evitariam manifestacfes de atitudes pecaminosas. Desta forma,
levariam os alunos ou 0s novigos a salvacdo de sua alma. Assim, eram aplicadas
duras disciplinas fiscais tais como chibatadas, ajoelhar em carocos de miho, bolos
de palmatéria, receber na cabeca as famosas orelhas de burro, ficar em pé virado
para parede, entre outros. Os jesuitas introduziram estes instrumentos de tortura na
intencdo de obrigar os indios a se renderem a civilizacdo européia e a religido
catolica. Nem mesmos os filhos dos colonos e proprietarios das terras que ja eram
adeptos da cultura e religido dos brancos, escapavam dos castigos e correcdes que
faziam parte daquele modelo educativo passando a fazer parte do contexto escolar,
sob a concepcdo de que era imprescindivel para formacao de verdadeiros homens
de virtudes. Fazendo uma leitura do objetivo do uso do castigo na educacao,
Stephanou e Bastos (2004, p.72), salientaram ainda:

[...] considerando-se o contexto de ensino ou o A&mbito da educagédo moral e
comportamental, ndo ha duvida que o castigo fazia parte da estratégia de
coacdo da maioria dos educadores. Ele era, no entanto, conjugado como
utiizacdo de medo, sentimento que, interiorizado, condicionava a um

comportamento a um comportamento conforme as normas estabelecidas.

Embora os jesuitas tenham sidos expulsos do territorio brasileiro na segunda

metade do século XVIII, a influéncia da educacéo jesuita nao se restrigiu apenas ao
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periodo que por aqui se estabeleceram (1549-1759), mas, ultrapassou varios
periodos da historia da educacgdo, pois em todos eles encontra-se em menor ou
maior grau reminiscéncias dessa educacdo. Analisando o processo de formacao
escolar, vigente no Brasil no século XIX e no comeco, que consistiu em o professor
sujeitar seus alunos por meio de instrumentos de coercdo e medo, com o fim de

formar-lhes o caracter, mesmo que para iSso recorresse a atos violentos.

Assim, embora parcelado, fragmentado e rebaixado, fragmentado e
rebaixado de nivel, o ensino nos seus aspectos orientou-se para 0s
mesmos objetivos, religiosos e literarios, e se realizou com 0os mesmos
métodos pedagdgicos, com apelo a autoridade e a autoridade e a disciplina
estreita, concrelizadas nas varas de marmelo e nas palmatérias de
sucupira, tendendo a abafar originalidade, a iniciativa e a for¢a criadora
individual, para pdr em seu lugar a submissédo, o respeito a autoridade e a
escravidao aos modelos antigos (ROMANELLI, 2003, p.37).

Os alunos eram submetidos a um processo de acumulacéo, gerada pela visao
cristd do mundo, organizado com base num método pedagdgico que preconizava
uma visao repressiva de modelagem da moral cotidiana e do comportamento social,
aos professores além das obrigacées de transmitir contéudos escolares, também
cabia a funcdo de corrigir os alunos indisciplinados e rebeldes, e que ndo prestavam

atencdo nas aulas.
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3.1 Republica Velha (Constituicao de 1891)

Em 7 de janeiro de 1890, logo apos a proclamacao da Republica, é decretada
a separacao entre Igreja e Estado. A Republica acaba com o padroado, reconhece o
carater Laico do Estado e garante a liberdade religiosa. Em regime de pluralismo
religioso e sem a tutela do Estado, as associacdes e pardéquias passam a editar

jornais e revistas para combater idéias anarquistas, comunistas ou protestantes.

A Constituicdo Federal brasileira promulgada em 24 de fevereiro de 1891 era
laica, total separacao da religido com o Estado, ndo fazendo sequer mencao a Deus,
e com isso separou a esfera publica da esfera privada. E Rui Barbosa destacada
figura politica e de pensadores brasileiros, que também teve seu lado de reformador
social traduzindo até mesmo livros pedagogicos para o portugués, em conformidade
com a constituicdo, defendeu a laicidade do ensino nas escolas publicas. No seu
discurso inaugural da campanha presidencial, proferido no Teatro Lirico do Rio de
Janeiro, em 3 de outubro de 1909, Rui Barbosa voltou a sustentar a posicao de que

0 ensino nas escolas publicas teria de ser Laico:

Associei sempre a religido a liberdade, bati-me sempre, no Brasil, entre 0os
mais extremados pela liberdade religiosa, fui no governo provisério, o autor
do ato que separou a igreja do estado [...]. O principio das igrejas livres no
Estado livre tem duas hermenéuticas distintas e opostas: a francesa e a
americana. Esta sinceramente liberal, ndo se assusta com a expansao do
Catolicismo, a mais numerosa, hoje, de todas as confissées nos Estados
Unidos, que nela véem um dos grandes fatores da sua cultura e da sua
estabilidade social (BARBOSA,; 1966, p.362-363).

E continua na afirmacao de Rui Barbosa (1966, p. 363) sobre a liberdade religiosa,

apesar a laicidade do Estado:

A liberdade republicana, assiste o século vinte ao tremendo acesso de
regalismo, que baniu do pais, em Franca, todas as congregacdes religiosas.
Sob a outra se relinem, na América do Norte, os préfugos da perseguicao
ultramarina, e as coletividades religiosas se desenvolvem, tranquilas,

prosperas, frutificativas, sem a mais ligeira nuvem no seu horizonte. Na
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melhor cordialidade, os prelados romanos e os membros do Sacro Colégio
se sentam a mesa de Roosevelt, o protestante, que, ndo falta um so6
domingo, no templo do seu culto, aos deveres do servico divino. Foi esta
liberdade religiosa que nds escrevemos na constituicdo brasileira. Esta
exclui do programa escolar o ensino da religido. Mas n&o consente que o
ensino escolar, os livros escolares professem a irreligido e a incredulidade,
nem obsta, quando exigido pelos pais, ao ensino religioso pelos ministros

da religido, fora das horas escolares, no préprio edificio da escola.

No entanto, o ER é reintroduzido nas escolas publicas, com amparo legal, em
1928, no estado de Minas Gerais. O entdo presidente de Minas Gerais, Anténio
Carlos Ribeiro de Andrada, baixou um decreto em 1928 autorizando o ensino do
catecismo nas escolas primarias de seu estado. Em 1929, a Assembléia Legislativa
de Minas Gerais aprovou uma lei que determinava o ER nas escolas publicas do
estado, prevendo frequéncia facultativa as aulas sem fazer alusdo a nenhuma
religido em particular. O artigo 1° da lei de 12 de outubro de 1929 determinava que

nas escolas publicas é permitido o ER dentro do horério escolar.

3.2 Revolucéo de 1930 e Estado Novo (1937 — 1945)

ApoOs a Revolucdo de 1930, Getulio Vargas assumiu a chefia do governo
provisério em 3 de novembro de 1930 e entdo, objetivando obter apoio da Igreja
Catdlica e dividendos politicos, através da veiculacdo de valores, que constituiriam a
base da justificacdo do seu Governo autoritario, ampliou a licenca para as escolas

publicas ministrarem o ER.

A partir desse periodo, o projeto desenvolvimentista e nacionalista de Getulio
Vargas influencia a Igreja no sentido de valorizac&o da identidade cultural brasileira.
Assim, a Igreja expande sua base social para além das elites, abrindo-se para as
camadas médias e populares. A Constituicdo brasileira de 16 de julho de 1934,
prevé uma colaboracdo entre Igreja e Estado. S&o atendidas as reivindicacbes
catdlicas, como o ER facultativo na escola publica e a presenca do nome de Deus

na Constituicdo. Nessa época, o instrumento de acdo politica da Igreja é a Liga
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Eleitoral Catdlica (LEC), que recomenda os candidatos que se comprometem a

defender os interesses do catolicismo.

Os efeitos dessa Revolucdo demoraram a aparecer, e uma nova Constituicao
foi aprovada em 1934, depois de forte pressdo social, como a Revolugao
Constitucionalista de 1932. Mas, ainda em 1931, Getulio e seu governo passaram a
fazer alteracdes no Estado brasileiro. Uma delas foi a criagdo do decreto n°. 19.941
de 30 de abril de 1931, que instituiu o ER nos cursos primario, secundario e normal.
Apesar de seu artigo 1° expressar que o ensino era facultativo, o artigo 2°
estabelecia que s6 seriam dispensados das aulas de religido os alunos cujos pais ou

tutores, no ato da matricula, a requeressem.

A partir deste periodo comegcam a ter destague nomes como Anisio Teixeira,
Fernando de Azevedo, Gilberto Freyre, Lourenco Filho, e Cecilia Meireles no
movimento da Escola Nova e todos eles criticam as acbes do governo sobre a
educacao, alertando sobre os perigos da corrupcdo que o ER poderia causar aos
educandos, como por exemplo em que as pessoas poderiam se embriagar de
incensos, ter a imaginacgao transviada para abstracdes facilmente pecaminosas, com

o famoso terror do diabo e alguns exemplos eloquentes de hipocrisia moral.

Neste periodo, também destacamos o Manifesto dos Pioneiros da Educacgéo
Nova, citando que a laicidade, coloca o ambiente escolar acima de crencas e de
disputas religiosas, alheio a todo o dogmatismo sectario, respeitando no educando
a integridade da personalidade em formacdo. Porém mesmo sob protesto e criticas
a constituicdo de 16 de julho de 1934, democratica e social, consagrou o0 ER nas
escolas publicas de uma forma bem clara, era esta a vontade da maioria

esmagadora dos constituintes, representantes da nagao:

Art. 153. O ensino religioso, sera de frequéncia facultativa e ministrado de
acordo com os principios da confisséo religiosa do aluno manifestada pelos
pais ou responsaveis e constituird matéria dos horarios nas escolas publicas

primarias, secundarias, profissionais e normais.

Durante o periodo do Estado Novo é instaurado o fascismo, mantem-se o ER

nas escolas publicas, o que fazia parte de uma politica de Getulio Vargas de
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proximidade com a Igreja Catodlica. Paradoxalmente, foi exatamente na Constituicio
de 1937, verdadeira carta ditatorial, que nenhuma mencgao se fez a respeito do ER
nas escolas publicas e, por influéncia deste mesmo pensamento laicista e positivista,
a Constituicdo de 1937 retirou do preambulo, até a classica invocacédo da protecéo

de Deus constante das demais cartas constitucionais brasileiras.

3.3 Nova Democracia (Constituicdo de 1946 — Vigente até
1964)

Contrariando a constituicdo ditatorial do Estado Novo, o novo periodo de
restabelecimento democratico, os constituintes quiseram inserir novamente na Carta
Magna, na Constituicdo promulgada em 18 de setembro de 1946 o seguinte

dispositivo sobre a legislacéo do ER:

Art. 168. O ensino religioso constitui disciplina dos horarios das escolas
oficiais, € de matricula facultativa e sera ministrado de acordo com a
confissdo religiosa do aluno, manifestada por ele, se for capaz, ou pelo seu

representante legal ou responsavel.

Nos anos 50, o conflito entre as ideologias catélica e os que advogavam 0s
principios da ideologia liberal se acirraram devido aos debates sobre a elaboragéo
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB). A favor do ensino privatizado, 0s
empresarios das escolas particulares utilizaram-se da Igreja Catélica, que lhes
forneceu os velhos argumentos centrados na liberdade de ensino e no direito da
familia na educacao dos filhos. Desse modo, menciona SEVERINO e FIGUEIREDO
que:

A ideologia catolica, na sua especificidade doutrinaria religiosa, nao lhes
interessava, camuflando sua real rejeicdo do conteldo religioso na defesa
genérica da liberdade de consciéncia e de culto. Religido, na sociedade
como na escola, € um assunto de opc¢des individuais. Na realidade, uma

ideologia politica muito mais abrangente estard por trds e mais além dessa
alegada neutralidade (SEVERINO, 1986, p. 84).


https://pt.wikipedia.org/wiki/Constitui%C3%A7%C3%A3o_de_1937
https://pt.wikipedia.org/wiki/Constitui%C3%A7%C3%A3o_de_1937
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ditadura
https://pt.wikipedia.org/wiki/Positivismo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Deus

42

A Lei n. 4024/61, primeira LDB, no que se refere ao Ensino Religioso,
mantém a velha neutralidade a respeito do Ensino Religioso na escola,
legitimado sempre como elemento eclesial no universo escolar
(FIQUEIREDO, 1996, p. 61);

Em 1952 é criada a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), que
coordena a acao da Igreja no pais. No final dos anos 50, a Igreja preocupa-se com
qguestBes sociais geradas pelo modelo de capitalismo no pais, como a fome e o
desemprego. Em 1960, a Juventude Universitaria Catolica (JUC), influenciada pela
Revolucdo Cubana, declara sua opc¢ao pelo socialismo. Pressdes de setores
conservadores da Igreja levam os militantes da JUC a criar um movimento de
esquerda, a Acdo Popular (AP). Na época, a Igreja esta dividida quanto as propostas

de reformas de base do presidente Jodo Goulart.

3.4 Ditadura Militar e Redemocratizacao (1964 aos dias
atuais)

Com o Regime Militar de 1964 crescem os conflitos entre Igreja e Estado. A
partir de 1968, com o Ato Institucional n°® 5 (Al-5), ha uma ruptura total diante da
violenta repressdo - prisdes, torturas e assassinatos de estudantes, operarios e
padres e perseguicdes aos bispos. Na época, a Igreja atua em setores populares,
com as comunidades eclesiais de base. Inspiradas na Teologia da Libertacdo, elas
vinculam o compromisso cristdo e a luta por justica social. Os abusos contra a ordem
juridica e os direitos humanos levam a Igreja a se engajar fortemente na luta pela

redemocratizacdo, ao lado de instituicdes da sociedade civil.

Em 1964, instaura-se o periodo de arbitrio, e em 1966, € encaminhado o
Projeto da nova Constituicdo, que contemplava os objetivos do regime ditatorial.
Tendo sido outorgada em 1967, a nova Constituicdo e estabelecida a sua Ementa
em 69, devido ao aumento da autocracia, o ER pelo Ato Institucional n. 5, artigo 176,
paragrafo 3, se tornou de matricula facultativa, devendo ser ministrado nos horarios

normais das escolas publicas, de niveis primario e médio.
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Devido a imposicdo das disciplinas, Educacdo Moral e Civica e Organizacao
Social e Politica Brasileira, sobrava no curriculo pouco, ou nenhum espago para a
inclusdo do ER, conforme ditava a Lei 5692/71 de 11 de agosto de 1971, que
passou a orientar o ensino de 1° e 2° graus. Essa lei, portanto, manteve
deliberacdes da LDB 4024/61 de 20 de dezembro de 1961, segundo as quais 0
professor de ER seria registrado pela respectiva autoridade religiosa, que o
capacitaria e o acompanharia.

A medida que os estados procuravam regulamentar a introdugcéo do ER e dos
outros componentes curriculares, previstos pelo artigo 7° da Lei 5692/71 de 11 de
agosto: Educacdo Artistica, Educacao Fisica, Educacdo Moral e Civica; Programa
de Saude, surgiram dificuldades que o Conselho Federal de Educacdo tentou
solucionar com o Parecer 540/77. Esse documento normativo, ao tratar do ER,
ressaltou aspectos importantes que fundamentam os objetivos dessa disciplina na
escola, sua importancia para a formacao integral do aluno, retomou a liberdade de
escolha que fica assegurada pela matricula facultativa ao aluno, a oferta desse
ensino em varios credos e atribuiu as autoridades religiosas o estabelecimento dos

objetivos e contetdos da disciplina em apreco.

Ao longo dos anos 80 e 90, com a redemocratizacdo da sociedade brasileira e
com alguns de seus ensinamentos fortemente criticados pela Santa S€, a Teologia
da Libertacdo perde parte de sua influéncia. Nesse periodo cresce o vigor da
Renovacdo Carismatica Catdlica, surgida nos EUA. Em oposicdo a politizacdo da
Teologia da Libertacdo, 0 movimento busca uma renovacao em praticas tradicionais

do catolicismo pela énfase numa experiéncia mais pessoal com Deus.

A Constituicdo Federal brasileira de 1988 é laica, ao contrario da constituicao
de 1934 e da constituicdo de 1946, inalterada pela Constituicdo de 1967/69 — no
periodo da Ditadura Militar em que temos sobre o ER sendo de matricula facultativa
(ninguém é obrigado a cursa-lo), constituindo disciplina nos horarios normais das

escolas do ensino fundamental.

Recentemente, o Estado do Rio de Janeiro regulamentou e implantou o ER

nas escolas publicas, sem que houvesse controvérsias por parte das confissbes
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religiosas brasileiras: A regulamentagédo consta da Lei Estadual n. 3.459 de 14 de
setembro de 2000:

Art. 1° O Ensino Religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da
formacao basica do cidadao e constitui disciplina obrigatéria dos horarios
normais das escolas publicas, na Educacédo Basica, sendo disponivel na
forma confessional de acordo com as preferéncias manifestadas pelos
responsaveis ou pelos proprios alunos a partir de 16 anos, inclusive,
assegurado o respeito a diversidade cultural e religiosa do Rio de Janeiro,

vedadas quaisquer formas de proselitismo.

E importante resgatar historicamente como a institucionalizacdo do ER faz
parte da formacdo dos alunos e de nossa sociedade e consequentemente, ao
adentrar em um novo mundo, neste caso 0 ensino superior, o aluno traz em si, em
sua cultura e formacao social valores que Ihe foram transmitidos e neste caso pela
religido catdlica, pela sua forte influéncia no governo, apesar desde a criacdo da
republica com a criacdo do Estado Laico, ha muitas evidéncias da interferéncia da
religido catélica na sociedade brasileira, como capelas em locais publicos e hospitais

e paréquias em cemitérios.

Através desse panorama historico entendemos a raz@o que até os dias atuais
temos no contexto da educacgdo superior o0 modelo de um professor, na visdo do
aluno egresso como aquele que tudo sabe e o0s quais na grande maioria ndo se
importam com o0s alunos, seja com suas experiéncias e conhecimentos prévios ou
mesmo respeitando-os pelo seu contexto social, muitas vezes néo aproveitando em
nada os conhecimentos j4 adquiridos pelos alunos. Porém sabemos através da
atuacao de pedagogos e pessoas realmente preocupadas com a educagéo e com 0
ensino, que esse modelo aos poucos estad sendo substituido, pelo qual o aluno é
membro e parte importantissima do processo ensino aprendizado e o professor
sendo o responsavel pelos alunos terem um maior entendimento atraves da reflexdo
de seus pensamentos e saberes afim quebrar os grilhdes de um passado de
pessoas irreflexivas que até os dias atuais sdo subjugadas e dominadas pelos
poderes econdmicos, politicos que permeiam a intoleréncia e a irresponsabilidade
social. Portanto somente com a quebra desses paradigmas trazidos pelo ensino

confessional jesuitico teremos uma populacdo brasileira livie em seu modo de
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pensar e que possam com maior autonomia e conhecimento de causa, trabalharem

por uma sociedade mais justa, equitativa e igual entre todos.
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Capitulo 4

POSITIVISMO E O ESTADO LAICO NA EDUCACAO DO
BRASIL

Podemos definir o Positivismo conforme abaixo:

Da-se por extenséo a designacgdo de positivismo a doutrinas que se
ligam & de Augusto Comte ou que se assemelham, ainda que por vezes, de
um modo bastante longinquo e que tem por teses comuns que s6 o
conhecimento dos fatos € fecundo; que o modelo da certeza € fornecido
pelas ciéncias experimentais; que o espirito humano, tanto na filosofia como
na ciéncia, s6 pode evitar o verbalismo ou o erro na condi¢do de se ater
incessantemente ao contato com a experiéncia e de renunciar a todo e
gualquer a priori, por fim, que o dominio das coisas em si é inacessivel, que
0 pensamento ndo pode atingir sendo relacdes e leis (LALANDE, 1999, pag.
825).

Dentro da filosofia Positivista como preconizado por seu fundador Augusto
Comte (1798 — 1857), o Estado teria total separacéo da religido, ndo mais aceitando
imposi¢Oes da religido dominante. Todavia, gostariamos de deixar claro que mesmo
com a laicidade do Estado o catolicismo mantém influéncia, visto que temos feriados
nacionais em nosso pais que comemoram datas importantes da religido catdlica
romana. O Positivismo foi uma das filosofias que mais influenciou o pensamento
brasileiro. Na educacdo brasileira, o Positivismo deixou marcas profundas. O
principal motivo foi que se teve em um momento importante da historia brasileira um
positivista, Benjamin Constant (1838-1891), como Ministro da Instru¢do. Outro fator
importante, foi que Auguste Comte (1798- 1857), fora eliminado da escola
Politécnica de Paris, por ter se envolvido em um incidente entre alunos e
professores e tomou a decisdo que acabaria com o academicismo quando viesse 0
estado positivo. Comte era contra qualquer orcamento académico e nada de
programas determinados pelo governo. Na concepc¢édo de Comte, no estagio final da
humanidade, o Positivismo deveria substituir o Catolicismo, uma modificacdo que

ocorreria de forma semelhante na Idade Média. E para tanto exemplifica que como



47

nos tempos medievais, a educagdo estava entregue ao clero, na idade positiva, a
educacdo deveria ser entregue a Religido da Humanidade. E preciso esclarecer a
diferenca entre filosofia Positivista e Religido da Humanidade evitando equivocos,
sendo que: “sobre a filosofia Positivista, segundo Comte, s6 cabe o0 nhome de ciéncia,
de conhecimento certo, aquele saber que pode ser controlado pela matematica,
depois de registrados os fatos pela experiéncia e for util para a vida.” (TORRES,
1957, p. 207).

Conforme ja mencionado, com a proclamacdo da Republica, ocorrida em 15
de novembro de 1889, Rui Barbosa redigiu o Decreto 119-A, de 7 de janeiro de

1890, separando definitivamente o Estado e a Igreja Catélica no Brasil:

Art. 1° - E proibido a autoridade federal, assim como a dos Estados
federados, expedir leis, regulamentos ou atos administrativos,
estabelecendo alguma religido, ou vedando-a, e criar diferencas entre os
habitantes do pais, ou nos servicos sustentados a custa do orcamento, por

motivos de crengas, ou opinides filosoficas, ou religiosas.

No Estado Laico, apesar da inflexibilidade ou rigor de algumas pessoas
quanto as religides diferentes das quais professam, o que ocorre até os dias atuais,
a liberdade de qualquer culto religioso e a expressao de preferéncia por essa ou por
aguela religido € garantida pela legislacdo vigente, com isso apesar da
predominancia do numero de praticantes do catolicismo e da igreja ainda participar
de decisGes importantes no meio politico, religibes como o protestantismo entre
outras puderam inclusive se estabelecer na pratica do ensino com a abertura de
instituicbes de religido diferentes da catolica, como por exemplo a Universidade
Presbiteriana Mackenzie. O apostolado Positivista no Brasil sempre pautou os seus
atos pela observancia rigorosa dos ensinamentos de Comte. Por isso as opinides de
Comte determinaram a atitude do apostolado Positivista do Brasil em todas as

questdes relativas a educacao.

O Positivismo, passou a fazer parte da cultura do povo e assim podemos
perceber a influencia do Positivismo em varias areas, como: Poesia, com o livro Nos
jardins de Augusto Comte de Martins Fontes (1884-1937), que contém varias

poesias sobre temas religiosos; Pintura, cujo maior expoente foi Décio Villares
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(1851-1931) que desenhou a primeira bandeira da republica brasileira. A imagem da
humanidade no altar da igreja positivista também é uma obra de Décio Villares;
Escultura, no Rio de Janeiro temos trés monumentos de feicbes positivista. O
monumento em homenagem a Benjamin Constant, localizado na Praca da
Republica, o do Marechal Floriano, na Cinelandia e o de Sao Francisco de Assis
localizado no Russell. Na arquitetura, podemos citar o Templo da Humanidade e da
capela da Humanidade, inspirada na casa onde morreu Clotilde de Vaux, musa

inspiradora de Auguste Comte.

Segundo Comte, a humanidade passaria por trés etapas sucessivas: o estado
teoldgico, durante o qual o homem explicaria a natureza por agentes sobrenaturais;
o estado metafisico, no qual tudo se justificaria através de no¢des abstratas como
esséncia, substancia, causalidade e o estado positivo, o Ultimo estagio, onde se
buscariam as leis cientificas. Comte ndo era um filosofo da educacéo, por isso nao
escreveu especificamente sobre o tema. O pensamento pedagdgico de Comte esta
inserido no curso de filosofia Positiva. Ele propés uma reforma geral do sistema de
educacdo e postulava que era preciso substituir a educacdo europeia, ainda
essencialmente teoldgica, metafisica e literaria, por uma educacdo positiva,

conforme o espirito da época e adaptada as necessidades da civilizagdo moderna.

O Positivismo no Brasil inspirou a proclamacdo da Republica, toda a
Republica Velha e o Golpe Militar em 1964. Segundo essa ideologia da ordem, o
pais ndo seria mais governado pelas paixdes politicas, porém pela racionalidade dos
cientistas desinteressados e eficientes, os tecnocratas. Com uma tecnocracia as
ciéncias permeariam todo o ciclo da vida politica e econdmica, entretanto
entendemos a racionalidade, aliada a um senso de liberdade, igualdade e de uma
equidade, em que através de um processo dialético com respeito a uma democracia
sem a busca de interesses e conveniéncias individuais, afim de garantir o melhor

desenvolvimento do nosso pais.
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4.1 A influéncia do Positivismo no Ensino Superior

Com a independéncia em 1822, o Brasil necessita se estabelecer como uma
nacdo e consequentemente aumenta 0 numero de escolas superiores,
principalmente os cursos de Direito e Medicina, além dos cursos Militares. Devido a
este fato, hd uma modificacdo da elite dominante que durante o periodo Colonial e 0
Império teve forte influéncia dos nobres, mas com a proclamacdo da Republica,
modifica-se o cenario do controle politico do Brasil, com os advogados e militares
assumindo esse papel. Neste periodo o Positivismo teve grande repercussao no
Brasil principalmente pela aceitagcdo do mesmo pelos alunos e professores das
Escolas Politécnicas e Militar, onde se ensinavam Ciéncias da Engenharia e
Matematicas. Além disso Benjamin Constant estabelecia a publicacdo anual de
peridédicos nas escolas de ensino superior em nosso pais, conforme SCHWARCZ,
1993, p. 228.

A mudanca do cenario politico do Brasil durante a transicdo do Império a
Republica € bem esclarecida pela afirmacgao “[...] no periodo republicano associada
ao poder econémico regional e contando com uma clientela privilegiada em termos
financeiros, a escola de direito de S&o Paulo transforma-se em um dos grandes
legitimadores do jogo politico vigente (SCHWARCZ, 1993, p. 233). Devido este
motivo muitos dos presidentes do Brasil de 1894 até 1926 foram advogados
formados em sua maioria pela Universidade de Direito do Largo de Sao Francisco
em Sado Paulo e apesar do Estado Laico e de um novo regime politico
continuavamos com as desigualdades sociais e raciais como ainda temos

atualmente mesmo que de uma forma velada.

Benjamin Constant Botelho de Magalhdes (1836- 1891) foi professor da escola
politécnica, instituicdo especializada no ensino das areas de Engenharia e da escola
militar exercendo bastante influéncia sobre seus alunos, que o viam como um
modelo moral a ser seguido e um exemplo de homem da modernidade cientifica. Na
metade do século XIX, o positivismo adentrou as escolas militares e politécnicas e
seus alunos receberam bem esta ideologia, logo tais instituicdes passaram a

funcionar como centros irradiadores das ideias ensinadas por Benjamin Constant.
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E importante reforgar que Constant ndo professava a religido da humanidade,
nem seguia 0s preceitos morais de Auguste Comte, embora sua crenca no
Positivismo como doutrina ética fosse inabalavel, como atestam os documentos
descritos por lvan Monteiro de Barros Lins (1904-1975) e Jodao Camilo de Oliveira
Torres (1915-1973) em estudos sobre o Positivismo. Quando, mais tarde, o
Positivismo brasileiro passou a assumir suas feicbes mais religiosas que
especulativas, Constant foi considerado quase dissidente, justamente por causa de
sua renuncia em seguir os ensinamentos religiosos de Comte. Benjamin Constant
era conhecido como excelente comunicador e de ser possuidor de personalidade
cativante, certamente ndo teria dificuldades em formar seguidores. Esse poder de
comunicacdo e personalidade cativante de Constant, fez com que se formasse um
primeiro nlcleo sistematico de positivistas no Brasil, entre 0s jovens cadetes. Numa
época em que o abolicionismo, o republicanismo e o antimonarquismo eram moda
entre os jovens, os militares alunos de Constant ndo fugiam a regra. Eram, pois,

receptaculo perfeito das doutrinas positivistas, que pregavam o amor a humanidade.

No governo provisorio, Constant foi o titular do Ministério da Guerra e depois
do Ministério da Educacédo Publica, Correios e Telégrafos. Em sua homenagem, a
14 de julho de 1926 foi inaugurado um monumento no Campo de Santana no Rio de

Janeiro.

4.2 O Positivismo na escola militar e no exército brasileiro

Com o fim da Guerra do Paraguai (1864-1870), os militares perderam prestigio
e passaram a receber incumbéncias que denegriam a imagem da corpora¢do, como
por exemplo, terem que procurar escravos fugitivos, tarefa normalmente efetuada
por capitdes do mato. Na pratica, isso levou os jovens militares em formacéo a
afastarem-se do ideal bélico e guerreiro e a aproximaram-se do estudo das ciéncias

exatas. A Escola Politécnica e a Escola Militar eram as responséaveis pela formacéo
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dos militares. O inicio dos estudos matematicos de nivel superior no Brasil ocorreu
na Escola Militar e tinha uma forte orientacdo positivista. Os professores da Escola
Militar estavam entrando em contato com a doutrina de Comte. Nos ultimos anos do
Império, essa instituicdo era plenamente positivista. Nela, os futuros soldados
aprendiam a ndo seguir a religido do Estado e a também a combater a autoridade da
qual eles deveriam ser defensores, ideias conformes ao espirito da doutrina de
Comte. O Positivismo ndo era partidario ao militarismo. Na filosofia de Comte, o
préximo estado na escala evolutiva da sociedade brasileira era o estado positivo, ou
seja, um estado industrial e pacifico, ndo havendo, portanto, espaco para o0

militarismo.

No Brasil, o Exército ndo era uma instituicAo organizada e devidamente
estruturada como braco de guerra de um pais. Era formado por pessoas que
buscavam sua subsisténcia, estabilidade social. O Estado n&o tinha interesse na
manutencdo do exército. Nota-se que, nessa associacdo, ha uma enorme
contradicdo, tanto na instituicdo militar, quanto na instituicdo positivista. Ser militar
era fatalmente ser um mau positivista, a0 mesmo tempo em que ser positivista era
ser um mau militar. O Exército Brasileiro influenciado pelo positivismo de Comte,
através de Benjamin Constant deixou de ter o espirito guerreiro caracteristico dos
militares. Com a morte prematura de Constant em 1891, logo apés a Proclamacéao
da Republica, uma onda anti-positivista comecou a rondar o Exército Brasileiro,
principalmente na Escola Militar, berco dos oficiais. Uma forca organizada era o
oposto do que almejavam os positivistas ortodoxos, encabecada por Miguel Lemos e
Teixeira Mendes que preferiam uma forca meramente policial e, obedientes aos
ensinamentos do mestre francés Auguste Comte, pregava o fechamento das escolas

militares. Temos também que:

“O que se combateu, embora veladamente, quando se levantou a
acusacao contra o tipo de formacéo de oficiais a que submetiam as escolas
militares, na época, foi 0 que chamou-se intervencdo do exército na politica,
eufemismo que sonegava 0s dados reais. Ora, uma forca armada que
deveria ser eficiente e organizada, como a que desejava Benjamin, mas ao
mesmo tempo esclarecida e participante, deveria parecer aos positivistas
ortodoxos um sacrilégio. Acreditavam que por este motivo se formavam

maus oficiais. Muito ao contrario, em nenhum momento o exército tenha
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conhecido pléiades mais brilhantes de oficiais, no sentido profissional e no
sentido geral” (BENTO, 1989, p. 55).

Entdo com tal panorama em inteirar ndo somente o0 exército, mas também a
educacédo, foram criados cada vez mais pessoas aptas a uma funcdo especifica,
como na criagdo dos cursos técnicos no comeco do século XX gerando méo de obra
para as industrias e empresas que necessitavam de tais profissionais. Certamente
tivemos aqui uma maior separacao da religido catolica com o ensino superior, mas
apesar de respeitar a busca pelas experimentacdes e dados concretos que as
ciéncias fisicas e naturais buscam, os formandos ndo tinham entédo a capacidade de
reflexdo, o que estamos resgatando na atualidade, do questionamento e do livre
pensar. Devido este fato a educacdo bancaria ficou tdo evidente nas escolas e em
todo o ensino nacional, gerando pessoas com alto conhecimento técnico, porém que

sem a capacidade de aliar na tecnicidade o pensar e refletir.

A partir dos anos 1990 as informag¢des tornaram-se disponiveis aos alunos e
a sociedade como um todo por meio da internet e outras midias. Portanto,
atualmente, é necessario que o professor além do educador seja também um
facilitador, aquele que levard aos alunos solucionarem problemas e suas duvidas
sobre as informacdes encontradas, o professor terd um papel importante pela sua
experiéncia, formac@o e conhecimento epistemoldgico a levar o aluno a reflexao.
"[...] o conflito, a desordem, o0 jogo ndo séo escdrias ou anomias inevitaveis, ndo sao
residuos a reabsorver, mas constituintes chaves de toda existéncia social" (MORIN,
2005, p.111). Nessa afirmagdo de MORIN, entendendo sobre as influéncias do
Positivismo desde o final do século XIX e trazendo aos dias atuais em que ha um
tecnicismo bem evidente em muitos cursos superiores, o0 autor nos traz uma reflexao
sobre o ato de toda a sociedade viver exclusivamente sobre o dominio das leis, dos
codigos, dos regimentos e que se nao houvesse de certa forma um conflito, que é a
busca de fugir dessa manipulacdo criando certa desordem, as sociedades e 0s
estados ndo sobreviveriam, pois cabe ao individuo questionar-se, buscar sua
racionalizacédo, buscar o conhecimento verdadeiro e ndo mais manter-se sob o
controle de quem e o0 que quer que seja. Portanto vemos hoje como o positivismo e

a religido catélica deixaram suas marcas na educacédo brasileira. O tecnicismo esta
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em evidéncia na educacdo brasileira, sendo que a ciéncia usada na tecnologia
prepara os profissionais que atuardo nas industrias, tornando as pessoas uma mao
de obra necesséria, aumentando a procura por individuos com este perfil tecnicista e
hoje vemos uma mercantilizacdo de cursos superiores, voltados exclusivamente as
areas de tecnologia, com individuos aprendendo um determinado oficio o qual o
habilita para o trabalho, porém de forma mecanizada e robotizada néo formando o
cidaddo consciente que ajudara em uma sociedade melhor, se tornando ele escravo
de grandes corporacdes que dominam e manipulam a nossa sociedade. “[...] a
cibernética serviu para a reducdo de tudo aquilo que € social, humano e biolégico a
l6gica unidimensional das maquinas artificiais” (MORIN, 2005, p.110).
Consequentemente cabe aos professores assumirem o0 seu papel e
responsabilidade como formadores, mediadores e agentes facilitadores ao
crescimento e expansdo do conhecimento do aluno, através da quebra dos
paradigmas atuais, lutando por uma modificacdo no estado que possibilite a

liberdade do pensamento de cada membro de nosso convivio social.
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Capitulo 5

O ENSINO E A FORMACAO DE DOCENTES

Os professores sdo profissionais que articulam a producdo dos saberes
pelas experiéncias trazidas pelos alunos, através das disciplinas pedagodgicas e
especificas, de cada area do conhecimento e a fim de estar realmente preparados
para essa producgao, exploracdo e ampliagao dos saberes “0 bom professor € o que
consegue, enquanto fala, trazer o aluno até a intimidade do movimento de seu

pensamento. Sua aula é assim, um desafio” (FREIRE, 2016, p. 83-84).

Existem na Educacdo as dimensdes ética, estética, politica e técnica com a
valorizacéo do discente e dos seus saberes. O professor faz parte de um processo
permanente de formacdo e busca do conhecimento. O conteddo de uma disciplina
serve para a interpretacdo e formacédo de uma nova visdo. Somente ha a docéncia
devido ao discente dentro de um processo de ensino aprendizagem e ndo somente
transferir conhecimento, criando situagdes para a reconstru¢cdo e construcdo do
conhecimento pelo aluno. Conforme FREIRE (2016, p.86), o professor deve fazer o
aluno passar da curiosidade ingénua ou “curiosidade espontanea para a curiosidade
epistemoldgica”, tornando-se um leitor critico e com a curiosidade cada vez mais

crescente.

O ensinar exige do professor uma rigorosidade metddica, que nada tem de
relacdo com o discurso da educacéo bancaria ou da imposicéo pelo medo e coacéo,
e sim a formagéo de condi¢cdes que exigem a presenca de educadores e educandos
criadores, investigadores, inquietos, rigorosamente curiosos, humildes e

persistentes.

Em nosso estudo, o professor do ER ter4 a misséo através da orientacdo e da
instrucdo de seus alunos nortearem-lhes, assim como a pedagogia ja faz,

mostrando-os pela diversidade cultural o respeito, a busca pelo conhecimento
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através do estudo para um maior entendimento do funcionamento do Estado e de
suas leis, seus direitos e deveres, além do entendimento da sociedade e do mundo
como um todo. Uma grande preocupacdo da educacéo € dar suporte e orientar 0s
alunos, através de uma proposta pedagogica bem conduzida, possibilitando que os

educandos trilhem um caminho em busca de mais conhecimentos.

Podemos dizer que através de cursos de aperfeicoamento, pesquisas
diversas (livros, revistas, internet, televisdo), e até a troca de experiéncias entre si
préprios, tendo uma boa base de informacdes histéricas, conceituais e pedagodgicas
na religido, ndo terdo grandes dificuldades em trabalhar no Ensino Fundamental e
Superior. Assim dando o devido valor ao ER quanto as outras disciplinas, fazendo
parte da formacéo integral do ser humano.

Atualmente ja existe um plano de disciplina definido para a formacédo dos
professores que atuardo no ER dentro da Educacdo Superior. Conforme a PUC do
Rio Grande do Sul, o objetivo geral na formacédo do docente que atuara no Ensino
Religioso é “possibilitar ao profissional de Ensino Religioso, especialmente da rede
publica, o referencial teérico e metodolégico que oportunize a leitura e a integracéo
critica e consciente do fenémeno religioso pluralista atual” (BRUSTOLIN,
ANDREOLLA & DAL LAGO, [201-?]). Fazemos especial atencdo a integracao critica
e consciente ja utilizada nas ciéncias atuais e que entendemos ser a integracao da
religido com o individuo atual, individuo esse que busca seu equilibrio e a

convivéncia em sua comunidade e sociedade de uma maneira mais harmoniosa.

Sabemos que a nossa sociedade atual possui raizes profundas na conquista
dos bens materiais, no culto do corpo e da beleza a qualquer preco e isso nos
distancia de nosso eu interior, gerando dores, sofrimentos e muitas aflicoes.
Percebemos através disto que a dimensdo dos valores da formacdo humana parece
ter se perdido, ficado em segundo plano no contexto atual, busquemos entdo dentro
de uma formacgédo continua, de muito estudo, de um aperfeicoamento constante,
condicdes que proporcionardo as melhores técnicas, a melhor didética, a forma mais
correta de algancar sejam 0s objetivos principais ou especificos, abramos as varias
possibilidades de aprendizagem ao aluno, fomentando a pratica educativa como a

arte de ensinar, respeitando suas origens e convicg¢des religiosas, ndo mais impondo
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verdades absolutas como percebemos em nossa pesquisa, mas criando situacoes
em que os alunos participem mais ativamente de sua formag&do, buscando o
conhecimento através da socializacdo, de um continuo progresso e desenvolvimento

pela critica e pela racionalidade de todos os fatos.

Respeitamos a importancia da religiosidade na vida do ser, porém nao
sejamos coniventes com uma aceitacdo cega ou irracional e sim, que possa ser de
forma reflexiva e questionadora, buscando sua sustentacdo em pilares
epistemologicos e cientificos o que tentar4d as Ciéncias da Religido em nossa
atualidade. Assim o ser humano pode realmente buscar a sua fé e sua religiosidade,

como nos relata Junqueira:

E a religido que empresta um sentido e constitui para seus fiéis uma
fonte real de informacdes. Ela funciona como um modelo para o mundo,
pois para os crentes a religido orienta as acdes e apresenta explicacbes a
guestdes vitais como: De onde vim? Para onde vou? Qual o sentido da
existéncia? E a religidio que fornece respostas também as trés ameacas que
pesam sobre toda a vida humana: o sofrimento, a ignorancia e a injustica.
Pois, a religido pode ser considerada como um comportamento instintivo,
caracteristico do Homem, cujas manifestacdes sao observadas através dos
tempos, em todas as diversas culturas, a partir da busca da compreensao
de si mesmo e do mundo, da consideracdo em relacdo aos fatos
inconsolaveis e desconhecidos (JUNQUEIRA 2002, p.81-83).

No decorrer de nosso panorama histérico constatamos que a religido catélica
deteve o dominio sobre o Brasil, tanto politico como social, justamente por ser a
religido predominante até a criagdo de um Estado Laico. Exerceu essa forte
influencia na educacgao e hoje perde forca apesar de seus lagos muito fortes com o
nosso pais. Pelo nosso entendimento a laicidade surgiu historicamente como
exigéncia de uma época de predominio de dogmas das religibes existentes e
gostariamos de deixar claro que ndo pode haver, em qualquer educagédo, nenhuma
intencdo de proselitismo. Assim a educagdo nédo ird moldar o educando e sim, o
ajudara a desenvolver suas potencialidades e a realizacdo de seu livre progresso
como aluno e cidadao. Na formacgéo do docente cremos na importancia dos saberes,

experiéncias e o0 embasamento pedagdgico, além dos saberes -cientificos



57

especificos. Acreditamos na figura do professor como um mediador, sendo aquele
gue busca a construgcdo do conhecimento junto aos alunos de uma forma coletiva.
N&o esquecamos do processo ensino aprendizagem, formando pessoas que
possam aprender a pensar, ter seu senso critico, suas qualidades potencializadas,
além de termos em mente que o professor deve saber como produzir o

conhecimento e efetuar a sua busca.

Devemos ter fundamentos para alicercar a construcdo do saber e
consequentemente a sua proliferagcdo, sendo que a educacdo com todos os seus
recursos (didaticos, metodologicos, epistemologicos, conteudos, etc) aplicados de
maneira coerente, convergira para que todo o processo educacional se torne melhor.
Ndo devemos negligenciar os varios recursos pedagdgicos como um meio de
erradicar a ignorancia e os preconceitos, assim ja dizia o educador e professor Paulo
Freire. Sendo o ER parte integrante da educacdo do individuo e a religiosidade
inerente na grande maioria das pessoas, acreditamos na utilizacdo do ER para um

enriquecimento cultural, histérico e social.
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Capitulo 6

A RELIGIAO PRESENTE NO ENSINO SUPERIOR

N&o € o padre, nem o pastor, nem o rabi, nem o catequista que ensinaréao
dentro da perspectiva pedagdgica e educacional, mas o professor especializado,
tratando destes assuntos e problemas da religido como se tratam dos filoséficos e
dos cientificos.

O ER insere-se na trajetoria da educacao nacional, desenvolvendo-se através
das relacBes estabelecidas entre o Estado e a Igreja Catdlica. O ER adentra na
educacéo brasileira, que tinha como premissa basica a adeséo a cultura portuguesa
e aos principios do catolicismo. O ER, compreendido na Colbnia, salvaguardava as

verdades fundamentais da fé catélica e, conforme Severino:

[...] os principios de uma ética individualista e social fundada na suprema
prioridade da pessoa sobre a sociedade. A qualidade moral dos individuos
repercutird necessariamente sobre a qualidade moral da sociedade. Todo o
investimento da evangelizacdo, em sentido estrito, como da educacéo, sob
inspiracéo cristd, se deu historicamente nesta linha. Foi por isso mesmo que
o Cristianismo e a Igreja conviveram pacificamente com situa¢g@es sociais de
extrema opressdo, com a escraviddo, a exploragéo no trabalho etc. E como
se estas situacdes independessem da vontade do homem, bastando que as
consciéncias individuais se sentissem em paz, nada se podendo fazer
contra estas situagdes objetivas (SEVERINO, 1986, p. 71).

Objetivando modernizar o Estado portugués e tira-lo do isolamento em
relacdo as outras nacdes europeias, analisando o contexto politico-educacional,

Severino explica que:

[...] no processo ideoldgico da politica educacional desenvolvida pelo Estado
brasileiro, é caracteristica a utilizagdo do ideario catélico como concepgéo
de mundo, exercendo a funcdo ideolégica para a sustentacdo e a
reproducéo desse modelo de sociedade. A cosmovisdo catdlica serviu de
ideologia adequada para a promocédo e a defesa dos interesses da classe

dominante ao mesmo tempo que fundamentava a legitimacao, junto as
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classes dominadas, dessa situacdo econdmico-social, objetivamente
marcada pela exploracdo e dominacdo da maioria por uma minoria
(SEVERINO, 1986, p. 70).

A luta a favor do ER sempre existiu, apesar do nosso Estado ser Laico.
Trazemos a luz dos debates ocorridos, durante os processos de elaboracdo da

Constituicao, que o ER, no campo escolar deve:

Ter um carter ecuménico, pautado no respeito pela liberdade religiosa;
inserir-se no campo do curriculo escolar; merecer um tratamento igualitario
no processo global da educagdo, no que tange ao reconhecimento de que
as diferentes Igrejas precisam ter idéntico direito para entrar no espago
escolar (JUNQUEIRA, 2000, p. 143).

De tudo isso, emergiu a necessidade de estabelecer novos referenciais para
lidar dentro da escola, com o aspecto religioso do ser humano, sobretudo com os

guestionamentos sofridos, ao longo da Constituinte.

Além do empenho para a implantacdo da nova concepcdo de ER na
legislacao, iniciativas foram tomadas para agilizar a formacédo dos docentes para
essa disciplina. Assim, foi criado o curso de extensdo a distancia, ER, capacitacéo
para um novo milénio, foi publicado o Caderno Tematico ER, referencial curricular
para a proposta pedagdgica da Escola. Uma outra iniciativa, foi o trabalho conjunto,
realizado pela Pontificia Universidade Catodlica do Parana e pelo Grupo de Pesquisa
Educacdo e Religido, para discussdo das seguintes tematicas: Diretrizes para a
formacao de professores de Educacdo Béasica e ER; Formacdo de professores do
ER nas Instituicdes de Ensino Superior e Sistemas de Ensino: do epistemologico, ao

pedagdgico, na formacéo de professores de ER.

A Associacdo de Escolas Catolicas no Brasil (AEC), hoje Associacdo Nacional
de Educacédo Catdlica no Brasil (ANEC), em suas atividades, desenvolveu a¢bes
para formacdo de professores, dando atencdo a questdes do ER. Em 1984,
promoveu o 1° Seminario Nacional do ER na escola catdlica, realizado em Brasilia,
de 6 a 9 de janeiro do mesmo ano, com a tematica da formacéo de professores. Em
ambito nacional, em 2000, foi retomada com énfase a formacédo de professores de

ER na escola catdlica, com a realizacdo de Seminério para o ER no Novo Milénio, e
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em 2002, com a promog¢ao de um novo seminario, também em ambito nacional,
sobre a Formacdo de Professores de ER nas escolas catblicas. Ambos foram
realizados em Campinas, no estado de Sao Paulo. A AEC/ANEC, organizada
nacional e regionalmente, promove cursos, seminarios e encontros visando a
formacdo de professores para esse ensino em varias regionais. Entre outras
experiéncias, destacam-se os Cursos de Pds-Graduacdo com Especializacdo para
professores de ER, realizados pela AEC de Pernambuco, em articulagdo com

Universidade Catolica.

De acordo com a Constituicdo Federal, a educacdo no Brasil ndo pode
defender ou promover doutrinas de qualquer religido, ou seja, € um Estado Laico.
Apesar disso a Igreja Catdlica, demonstra interesse no ER nas escolas publicas.
Admitindo-se que o Brasil, pelo seu laicismo, ndo pode ensinar dogmas ou doutrinas
religiosas, ndo podendo prejudica-las ou privilegia-las, nossa lei maior, a
Constituicdo Federal determina que dogmas ndao devem ser ensinados; portanto na
Educacao no Ensino Superior devemos ter o respeito por cada religido e forma de
professar do aluno, porém temos a liberdade do pensamento e o dever como
professor e aluno de refletir sobre todas as informacdes afim de buscar a melhor
ideia e resposta aos questionamentos conquistando através disso a liberdade de

expressao e respeito pela individualidade de cada pessoa.

Atualmente e ainda em formacédo temos a disciplina Ciéncias da Religido a

qual tenta mostrar como a religido € constituida a partir de uma construcao
epistemoldgica fundamentada na historia, psicologia, filosofia e sociologia aliadas as
bases da educacgdo, sendo que a Ciéncia da Religido transcende a concepgao
antiga de religido, sendo a religiosidade de cada individuo respeitada, ela é
ecuménica e visa com seus dialogos ndo mais se fechar a uma concepgdo uni

religiosa, sendo corroborado com a afirmacgao:

A ciéncia da religido, por outro lado, € uma area de conhecimento
com episteme prépria, fundamentada na concepcado de que o eixo da
religiosidade € uma forma entre tantas outras, de explicar a existéncia
humana. Seu objeto de estudo é a analise dos elementos comuns e
especificos as diversas religifes, isto é, o fendbmeno religioso em si e nas

suas multiplas expressGes. Assim seu objeto & maior que a
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confessionalidade presente em cada denominacéo religiosa. Trata-se de
uma ciéncia construida, em seus principios e métodos, dentro da tradicéo
das ciéncias modernas” (JUNQUEIRA; MENEGHETTI; WASCHOWIZ, 2002
apud MARCOS, 2010, p.77).

Entendemos que na formag&o de professores para o ER a graduagéo em
Ciéncias da Religido, seria uma das op¢des mais plausiveis a oferecer uma base
de teoria consistente e com metodologia embasada no ambito académico, com

consisténcia tedrica e também porque:

SO assim se consegue desembaralhar, na teoria e na sala de aula, a
confuséo entre educacéo da religiosidade e educacdo do cidaddo. A esta
Ultima cabe, gracas a uma adequada formacgdo docente em Ciéncia da
Religido, ndo a tarefa de aperfeicoar a religiosidade, mas antes de
aprimorar a cidadania e a humanizacao do estudante, também por meio do
conhecimento da religiosidade e dos valores preservados pelas tradi¢des
religiosas (SOARES, 2009, p. 124).

Porém, devemos prestar atencdo que atualmente ndo existem cursos de
Graduacao em ER reconhecidos pelo MEC e somente de Pés Graduacdo, Mestrado

e Doutorado:

[...] nas tentativas feitas de organizacdo da modalidade Licenciatura em
Ciéncias da Religido por parte de algumas instituicbes, a resposta do
Ministério da Educacdo foi negativa, alegando a velha questdo da
autonomia das confissdes religiosas e da laicidade do ensino (PASSOS,
2007, p. 114).

Na PUC em S&o Paulo o curso de Ciéncias da Religido foi criado em 1978

nos niveis de mestrado e doutorado e tem por objetivos:

formar docentes e pesquisadores na area dos estudos da religido;
produzir conhecimentos sobre a religido, em especial no Brasil e na América
Latina; contribuir para o desenvolvimento de um novo paradigma
multidisciplinar que supere a fragmentacéo e precariedade de uma area de
conhecimento na qual a fundamentacé@o se mostra insuficiente; focalizar as
principais contribuicbes classicas e contemporaneas deste campo

disciplinar, assim como de outras ciéncias e da filosofia, na medida em que
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oferecam premissas, paradigmas e métodos para o estudo da religiao”
(Pontificia Universidade Catélica de Séo Paulo,[2007]).

Devemos mencionar a politica dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs)
qgue tratam da formacao, habilitacdo e da capacitagcdo do professor do ER, em que
necessita-se de profissionais com uma formacdo adequada na acédo educativa,
lembrando da complexidade e da pluralidade da questéo religiosa e da laicidade do
Brasil. temos de forma bem clara quais as normas conforme trazem o0s
pesquisadores da Pontificia Universidade Catdlica no Rio Grande do Sul
(BRUSTOLIN, ANDREOLLA & DAL LAGO, [201-?]):

Ap6s o didlogo com os Conselhos Estaduais de Educacéo,
estabeleceram-se normas para habilitacdo e admissdo de professores de

Ensino Religioso. S&o elas:

Fazer parte do quadro permanente do magistério federal/estadual ou

municipal;

Ser portador de diploma de licenciatura em Ensino Religioso: Caso néo
existam profissionais devidamente licenciados, o sistema de ensino podera
preencher os cargos de professores com profissionais portadores de
diploma de especialistas em Ensino Religioso (minimo de 360 h/a), desde
gue seja portador de diploma em outra licenciatura; bacharéis na area da
religiosidade, com complementacdo exigida pelo MEC, desde que tenha
cursado disciplina na area tematica de Teologia Comparada, no total de 120
h/a;

Demonstrar capacidade de atender a pluralidade cultural e religiosa

brasileira, sem proselitismo;

Comprometer-se com 0s principios béasicos da convivéncia social e

cidadania, vivenciando a ética propria aos profissionais da educacgéo;

No programa de mestrado e pos-graduagdo da Pontificia Universidade
Catodlica de Sao Paulo (2016) temos que “as religides representam os sentidos e os
significados criados pelo homem nas relagbes que estabelece com o mundo, com o0s
outros e com si mesmo”. Entdo o curso das Ciéncias da Religido como area do
conhecimento em seu modelo atual tenta atender a diversidade brasileira, tanto

guanto ao que se refere ndo somente a religiosidade, como também ao estudo e a
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compreensdao das diferentes culturas, buscando também possuir um carater
multidisciplinar, ecuménico e dialético, abrindo-se as novas realidades e
demonstrando em nosso pais que a pluralidade religiosa, os varios modos de pensar
e agir serdo respeitados, auxiliando a educacdo e o ensino superior dentro de suas
possibilidades, buscando assim contribuir com a formacdo dos individuos na

sociedade brasileira .
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CONCLUSAO

Ao longo deste estudo, podemos concluir que a influéncia da religido catolica
na educacao superior no Brasil estd intimamente ligada & transmissdo de valores
éticos, morais e religiosos. Vimos que o positivismo foi uma das filosofias
ordenadoras do pensamento brasileiro, portanto, € natural que tenha exercido uma
acdo ideoldgica decisiva na educacdo brasileira. Somado a isto, o Brasil teve um
seguidor dessa doutrina, Benjamin Constant, como ministro da Instrucdo em um
momento crucial da sua historia. Passados os primeiros anos da Republica,
opositores do Positivismo trouxeram outras ideias que foram incorporadas ao
pensamento pedagoégico brasileiro. O ensino sempre foi um dos principais
instrumentos de dominacédo, cuja funcdo foi delimitada pelo sistema disciplinar,
fundamentado por uma rigida estrutura pedagdégica. Esse modelo de ensino, visava
lapidar o comportamento considerado selvagem, tornando o homem apto para o
convivio social. Esta maxima da religido catodlica, vinculada a opresséo e a uma ética
individualista, acabou por descaracterizar a tarefa que deveria ser primordial e que

ficou de algum modo exterior aos programas educacionais.

A religido é um dos fenbmenos culturais mais antigos da humanidade e como
tal, tras em si, conhecimentos e valores que poderiam em qualquer época, contribuir

para a formacao de individuos de uma comunidade.

O homem é um vir a ser que se manifesta pelo conjunto de suas relacdes, a
construcdo do conhecimento ocorre através de multiplos processos, bem como sua
apreensdo. O individuo pode ou ndo apropriar-se daquilo que lhe é oferecido, e a
significacdo desses conhecimentos sera refletida através da linguagem, dos
sentidos, das atitudes, a dependéncia que o individuo tem deles, de sua capacidade
de adapta-los para sua vida. Este conjunto de conhecimentos, esta relacdo, sera
sempre transmitida através das instancias de desenvolvimento humano: familia,

escola, igreja, e adaptado e reconstruido pelas rela¢des sociais.
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Portanto, a influéncia da igreja catdlica no ensino superior, deixou raizes
profundas, como a rigidez do professor e a pouca participacéo do aluno em sala de
aula, além dos conflitos gerados entre o antigo e o novo modo de pensar das
sociedades e suas relacfes. O ER deveria preocupar-se em conscientizar a todos os
gue, no seio da Universidade, ainda ndo o conhecem e estéo dispostos a acolhé-lo
livremente. Sua acdo também deveria basear-se num didlogo e numa colaboragéo
sincera com todos os membros da comunidade universitéria. “[...] pode-se dizer que
toda a teoria da educacdo era, de fato, uma filosofia da educacdo, ou seja, 0
educador era concebido a partir da concepcéo que se tinha da natureza, do homem,
do mundo e de Deus” (SEVERINO, 1986, p. 40). Concordo com a afirmacdo do
autor, lembrando que a educacdo é uma acdo continua que deve ter um
planejamento e execucdo, sempre respeitando o ambiente social e contribuindo para
a formacado dos alunos que possuam a¢des mais humanistas em gque o sujeito se
transforme pela busca permanente do saber e percebemos ao longo do nosso
estudo, que o ensino das Ciéncias da Religido talvez consiga através do respeito
pela liberdade do pensamento de cada aluno, indagando, questionando, criticando
de forma filosofica os problemas existéncias, cooperar na formacédo de individuos

mais atuantes perante os diversos problemas politicos, sociais e econdmicos.

Entdo, podemos afirmar sem dilvida que a religido, as tradicdes e 0os mitos
explicavam tudo aos individuos, porém com o desenvolvimento da cultura e da
aparicdo da ciéncia e da filosofia, as explicacées da religido e do senso comum ja
nao satisfaziam aos que interrogavam, portanto coube a ciéncia e a filosofia com seu
método e modo de raciocinio l6gico mostrar o funcionamento do mundo. “A religido
acusa a filosofia e a ciéncia de heresia e ateismo, enquanto ambas acusam a
religido de dogmatismo, atraso e intolerancia.” (CHAUI, 2000, p. 400). Tivemos em
dado momento histérico o conflito da ciéncia versus religido. Os homens ditos de
ciéncias e cultos opuseram-se ao ensino da religido nas escolas por considera-lo
determinante de retrocessos culturais e pelo ER se equivocar no tocante a pontos
fundamentais do conhecimento. O laicismo tinha por finalidade garantir uma
educacado liberta de supersticoes e preconceitos que as religidbes semeavam e
estimulavam no espirito dos educandos. Atualmente as religides, inclusive as mais

tradicionais modificaram-se profundamente, tanto a sua sistematica tradicional de
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cultos, como também a sua teologia. No futuro talvez seja possivel que a religido
possa caminhar paralelamente a ciéncia e a filosofia. Lembrando que outras
guestdes como a social, racial e de género, influem na educacéo tanto quanto a
religido e devem como tal ser vistas sem preconceitos, discriminacdes ou qualquer

outra forma de intolerancia.

Vimos em nosso estudo que temos ainda de forma recente as Ciéncias da
Religido com uma fundamentacdo epistemoldgica aliando o contexto historico,
filosofico, socioldgico e psicologico do individuo e da sociedade e sendo mais
abrangente de uma forma holistica e transcendente, além de buscar a
multidisciplinaridade de forma a respeitar todos os modos de pensar, abrindo-se a
uma forma de transdisciplinaridade em que as ciéncias e a filosofia poderdo dar

esse primeiro passo ao encontro da religido.

Reconhecemos em nosso trabalho que a religiosidade corresponde a uma
exigéncia natural da condicdo humana e a uma exigéncia da consciéncia humana.
Portanto entendemos como necessaria a religido ao lado da ciéncia e da filosofia
nos curriculos das escolas e das universidades, sendo as Ciéncias da Religido uma
area do conhecimento que nutrird a necessidade dos educandos de compreenderem
ndo somente a sua religido como também a religido do outro, num exercicio de
dialogo e respeito, além de capacitar as pessoas para o estudo, pesquisa e analise
do fenébmeno religioso em diferentes campos da cultura e sociedade. Desse modo
concluimos que se faca um ER desprovido de fanatismo e do pragmatismo sectario,
pois sem atender aos reclamos do transcendente do homem, dificil seré a tarefa de
atingirmos uma educacdo completa do ser para o desenvolvimento integral e

harmonioso de todas as suas possibilidades.
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Anexos

Anexo A - Criticado Jurista Daniel Sarmento

A laicidade do Estado, levada a sério, ndo se esgota na vedacao de
adocéao explicita pelo governo de determinada religido, nem tampouco na proibi¢éo
de apoio ou privilégio publico a qualquer confissdo. Ela vai além, e envolve a
pretensdo republicana de delimitar espacgos préprios e inconfundiveis para o poder
politico e para a fé. No Estado Laico, a fé € questdo privada. J& o poder politico,
exercido pelo Estado na esfera publica, deve basear-se em razdes igualmente
publicas — ou seja, em razdes cuja possibilidade de aceitacdo pelo publico em geral
independa de convicgbes religiosas ou metafisicas particulares. A laicidade do
Estado ndo se compadece com o exercicio de autoridade publica com fundamento
em dogmas de fé — ainda que professados pela religido majoritaria —, pois ela impde
aos poderes estatais uma postura de imparcialidade e equidistancia em relacdo as
diferentes crencas religiosas, cosmovisdes e concep¢des morais que lhes séao

subjacentes.

Recentemente foi aprovado um acordo que trata das relacdes entre o Brasil
e 0 Vaticano e prevé a possibilidade de Ensino Religioso nas escolas publicas. Essa
aprovacao, claro, ndo é impeditiva da proposicdo de uma acdo para que seja
declarada a inconstitucionalidade de tal acordo. A Associacdo Brasileira de Ateus e
Agndsticos tem se colocado contra esse acordo.Ensino Religioso confessional é
doutrinacao, afirma fundador da Associacao de Ateus. Emdialogo.uff.br.Visitado em
14 de maio de 2010. Conforme muitos autores, o ensino de religido nas esolas
publicas ndo passa de um “proselitismo dela sobre a infancia (as expensas do
Estado)”Arthur Virmont d eLacerda Neto.Cristianismo semi-oficial (em portugués).
Visitado em 26 de Outubro de 2009., o que seria uma clara violacdo da Declaracao
Universal dos Direitos Humanos, em especial do artigo XVIII de tal carta que
expressa que “[tjoda pessoa tem direito a liberdade de pensamento, consciéncia e
religido” (a liberdade de religido € tanto para crer, quanto para nao crer), e no artigo

XXIl, também da DUDH, que expressa que “[tjoda pessoa, como membro da


https://pt.wikipedia.org/wiki/Vaticano
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ensino_religioso
https://pt.wikipedia.org/wiki/Escolas_p%C3%BAblicas
https://pt.wikipedia.org/wiki/Associa%C3%A7%C3%A3o_Brasileira_de_Ateus_e_Agn%C3%B3sticos
https://pt.wikipedia.org/wiki/Associa%C3%A7%C3%A3o_Brasileira_de_Ateus_e_Agn%C3%B3sticos
https://pt.wikipedia.org/wiki/Declara%C3%A7%C3%A3o_Universal_dos_Direitos_Humanos
https://pt.wikipedia.org/wiki/Declara%C3%A7%C3%A3o_Universal_dos_Direitos_Humanos
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sociedade, tem direito (...) ao livre desenvolvimento da sua personalidade”, bem
como ao direito de liberdade religiosa quando expresso na Constituicdo de um
Estado Laico, como é o caso de Portugal e do Brasil, embora muitas pessoas nao
tenham consciéncia disso devido a postura da Igreja Catolica e da imprensa em tais
paises. Em estudo publicado no ano de 2010 pela Universidade de Brasilia, o
Ensino Religioso no Brasil promove a intolerancia religiosa e o preconceito. A partir
da analise dos 25 principais livros didaticos usados nas escolas brasileiras, o estudo
conclui que o material serve de proselitismo cristdo, sobretudo catdlico romano,
envolvendo a propagacdo do preconceito contra ateus e homossexuais. Segundo
Débora Diniz, responséavel pela pesquisa, "(0)s livros usam de generalizacbes para

levar a desinformacao e pregar o cristianismo”.

UnB Agéncia — Universidade de Brasilia (UnB) unb.br.Visitado em 18 de Mar¢co de
2016; Correio Braziliense — Brasil — Livros de Ensino Religioso demonstram
preconceito contra homossexuais e ateus.correiobrazilienese.com.br. Visitado em 18
Marco de 2016.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Liberdade_religiosa
https://pt.wikipedia.org/wiki/Constitui%C3%A7%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Laico
https://pt.wikipedia.org/wiki/Portugal
https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Igreja_Cat%C3%B3lica
https://pt.wikipedia.org/wiki/Imprensa
https://pt.wikipedia.org/wiki/Universidade_de_Bras%C3%ADlia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Proselitismo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Igreja_Cat%C3%B3lica_Apost%C3%B3lica_Romana
https://pt.wikipedia.org/wiki/D%C3%A9bora_Diniz

73

ANEXO B - Contribuicéo dos elementos ideoldgicos para a

segregacao social

O Brasil e o Estado Laico; uma entrevista

Revista Plural. O Estado deve ser laico? Por qué?

Johnny Bernardo. Sim, é algo imperativo. A laicidade pressupfe neutralidade em
qguestdes religiosas. A passagem do Brasil Monarquia para Brasil Republica € um
marco historico e juridico que implica na laicizagdo do Estado brasileiro. Neste
sentido, os primeiros 389 anos da histéria do Brasil foram marcados por uma
constante confusédo entre o Estado e a Religido. Controlada pelo governo, a Igreja
Catolica se sobrepunha as demais religibes presentes clandestinamente no Brasil,
impedindo a democratizacdo do acesso a outras confissbes. Dessa forma, a
auséncia de um Estado laico era um impeditivo ao surgimento ou estabelecimento
de novas religides no Brasil. Portanto, a laicidade é importante porque estabelece
uma separacao entre o Estado e a Religido, como também universaliza o direito a
livre expressdo religiosa. Outro fato importante € que a diversidade religiosa
brasileira exige uma posicéo neutra do Estado, de modo a n&o privilegiar nenhuma
religido ou movimento confessional. Os Estados teocraticos — a exemplo do que
observamos em parte do mundo islamico — sdo exemplos da ingeréncia ou da

relacdo indevida entre Estado e Religido.

Quais sdo os riscos que advém da unido entre o Estado e instituicdes

religiosas?

Ha inameros riscos, a exemplo do que observamos nos Estados teocraticos. A
confusdo entre o Estado e a Religido — no caso, nos paises islamicos — é tipificada
pelas inUmeras proibicdes e cerceamentos impostos aos cidadaos, e, em especial,
ao género feminino. Na Arabia Saudita a mulher n&o pode dirigir, ndo pode sair de
casa sem ter vestido uma burca ou uma Nigab — vestimenta que cobre o corpo
inteiro -, como também € proibida de circular ou permanecer em locais em que

estejam presentes homens. H& uma verdadeira segregacdo social na Arébia
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Saudita. O género masculino também € alvo de cerceamentos, de imposi¢des do
Estado. Um caso recente € o do criador do site “Free Saudi Liberals”, Raif Badawi,
que foi condenado a uma sentenca de dez anos de cadeia e mil chibatadas.
Segundo a corte que determinou a reclusdo e o castigo, Badawi vinha
constantemente “desrespeitando o islamismo” ao publicar artigos que criticam o
conservadorismo saudita. No Ird, temos o exemplo da jovem Malala, e, mais
recentemente, o caso de outra jovem que foi detida por ter assistido a uma partida

de vélei e que teve repercussao.

O Brasil € um Estado Laico, de acordo com o artigo 19 da nossa constituicao.
Vocé acredita que na pratica o Estado se mantém isento da influéncia da

religiao?

De forma alguma. O Brasil, assim como os Estados Unidos, ainda € pautado pela
religido, pela influéncia de lideres religiosos. Ainda ndo conhecemos — apesar do
estabelecido no artigo 19 de nossa constituicdo — o que é ser um Estado laico em
sua plenitude. A Igreja Catélica ainda mantém parte de sua influéncia no governo
federal, caracterizada pela segunda concordata entre o Brasil e o Vaticano, assinada
a época do governo progressista do presidente Luiz Inacio Lula da Silva, que, por
meio do Decreto n°® 7107, concedeu isencao tributaria a organizacdes catodlicas,
reconheceu a importancia da contribuicdo catdlica no ensino e estabeleceu o
estatuto juridico da Igreja Catdélica. Passados quase 125 anos da promulgacdo da
constituicdo de 1891, a Igreja Catdlica mantém sua presenca na estrutura do
Estado, em algumas reparticbes publicas, como cemitérios, hospitais, cartorios,
camaras, assembleias legislativas e féruns. Em cemitérios, padres realizam missas,
atendem familiares durante veldrios, acompanham autoridades. Capelas no alto de
cemitérios também marcam a presenca da Igreja, de sua influéncia na estrutura
local. Hospitais publicos reservam espacos exclusivos para fieis catélicos, com

imagens de santos e altar. Ndo ha laicidade.

Paises como a Ardbia Saudita, Afeganistdo e o Vaticano adotam regimes
teocréaticos. Vocé acredita que essa ligacdo declarada da religido na politica,

prejudica suas decisdes governamentais?
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Como comentamos brevemente acima, 0s regimes teocraticos — a exemplo dos
paises islamicos — sdo representativos no sentido de que podemos compreender 0s
males da associacao entre um Estado e uma Religido. Quando um Estado passa a
exigir que seus cidaddos se comportem de acordo com a religido dominante ou
estatal, fere principios democraticos, de direitos humanos reconhecidos
internacionalmente. Direitos como o de ir e vir, de livre expressao intelectual, cultural
e religiosa é severamente prejudicado em paises de regime teocratico. Ao mesmo
tempo, temos de reconhecer que ha uma grande dificuldade — falo com referéncia
aos paises e governos orientais — de separacdo ou entendimento das distingbes
entre o Estado e a Religido. A religido é parte da histéria, da vivéncia cultural e
tradicional desses povos; no entanto, € inadmissivel que direitos fundamentais do
homem sejam colocados de lado em detrimento da tradic&o religiosa. A india é um
exemplo dos males da divisdo da sociedade em castas, da segregacdo social dos
indianos. Com relacdo ao Vaticano, a atuacao do Papa Francisco tem sido positiva
no sentido de que tem contribuido com o dialogo inter-religioso. Francisco possui
uma visdo social diferente de seu antecessor Bento XVI, mas também é fruto das

discussbdes estabelecidas pelo Concilio Vaticano Il.

No Brasil, dos 12 feriados nacionais, 6 s&o religiosos ligados ao catolicismo.

Deveriam haver feriados religiosos?

Diante da atual conjuntura e diversidade religiosa brasileira € impossivel falarmos
em “feriados religiosos”. Nao somente no Brasil como também em Portugal tramitam
projetos de eliminacdo dos feriados confessionais. A influéncia de politicos
conservadores, com relacdo denominacional dificulta a agilidade das discussdes. Ha
interesses eleitorais, de manutencédo de suas bases, 0 que acaba perpetuando um
erro que deveria ter sido discutido pela constituinte de 1988. Os defensores da
permanéncia dos feriados religiosos recorrem ao critério da representatividade, ao
indice que mostra que o catolicismo romano é predominante. Seria possivel usar tal
critério em paises como Pol6nia, onde mais de 90% da populacdo é catdlica; no
entanto, € impossivel aplicar semelhante critério em paises seculares como Bélgica
e Estbnia. O grande numero de feriados — que inclusive coloca o Brasil na sétima

colocacdo no ranking mundial — &, também, um entrave ao desenvolvimento
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produtivo e econémico. SO para critério de comparacao, os EUA — pais que possui 0
maior numero de protestantes do mundo, com quase 163 milhdes de fiéis — o Unico
feriado que pode ser associado a uma figura evangélica € o Martin Luther King Day,
celebrado na terceira semana de janeiro. Ha outros feriados, como o Dia de Sao
Valentim (14/2), mas quase ndo ha feriados nos EUA, razdo pela a qual

aparecem no topo da cadeia de paises desenvolvidos.

"As opinides ditas pelos colunistas sdo de inteira e Unica responsabilidade dos
mesmos, as mesmas nao representam a opinido do Gospel+ e demais

colaboradores."
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