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“[...] ensinar ndo pode ser um puro processo,
como tanto tenho dito, de transferéncia de
conhecimento do ensinante ao aprendiz.
Transferéncia mecénica de que resulte a
memorizagdo maquinal que ja critiquei. Ao
estudo critico corresponde um ensino
igualmente critico que demanda
necessariamente uma forma critica de
compreender e de realizar a leitura da palavra e

a leitura do contexto.”

Paulo Freire



RESUMO

Ensinar é abrir os horizontes dos alunos, emancipa-los, contribuir para o seu crescimento,
ter compromisso ético com a qualidade e com o que se ensina. A universidade, muito
mais que mera prestadora de servigos, como assim se coloca atualmente em muitos
cenarios, € o espaco em que o saber € difundido, em que a sociedade é retratada e
discutida tal como se apresenta. Partindo dessa premissa, esta pesquisa teve o objetivo
de identificar elementos que pudessem ser considerados inovadores na pratica docente
de uma professora do curso de graduagdo em Direito de uma universidade privada da
cidade de Sao Paulo a fim de analisar se € possivel romper com o carater tradicional da
aula neste curso. Para tanto, foi realizado um estudo de cunho etnografico — cujos
instrumentos de coleta de dados foram a observacdo em campo, o registro de
apontamentos e a entrevista semi-estruturada — bem como a analise dos dados coletados
a partir do estudo dos principais autores que tém discutido tematicas concernentes a
universidade e a pedagogia no Brasil, como Almeida (2012), Chaui (2001), Franco (2008;
2016), Pimenta (2002; 2014), Rios (2011), Silva (2011) e Veiga (2001), dentre outros. A
pesquisa, entdo, contribuiu para fomentar a discussao acerca dos elementos inovadores
que podem ser utilizados pelos professores em sala de aula para que se assegure 0
alcance dos objetivos do curso de graduagcdo em Direito enquanto formador de
profissionais que deverdo ser capazes de interpretar e valorar adequadamente os
fendmenos juridicos e sociais. A importancia da formacao pedagodgica dos professores
do ensino superior e a reflexdo acerca da sua pratica foram apontadas como
fundamentais para que se assegure o rompimento com o carater tradicional tdo presente

nas aulas deste curso.

Palavras-chave: Pratica docente, aula universitaria, inovagao, curso de graduagao em

Direito.



ABSTRACT

Teach is open horizons of students, free us, contribute for your raise, has ethical comittent
with quality and teaching. The University is more then service provider, like us actually a
lot of scenary, is the space which the knowledge is mixed; who the society were view and
discussed as introduce. Based on this premise, this research had the objective of
identifying elements that could be considered innovative in the teaching practice of a
teacher of the law degree course of a private university of the city of Sdo Paulo in order
to analyze if it is possible to break with the traditional character of the class in this course.
To do so, an ethnographic study was carried out - data collection instruments were field
observation, record keeping and semi-structured interview - as well as the analysis of the
data collected from the study of the main authors who have discussed topics related to
university and pedagogy in Brazil, such as Almeida (2012), Chaui (2001), Franco
(2008;2016), Pimenta (2002; 2014), Rios (2011), Silva (2011) and Veiga (2001), for
example. The research contribute to discussion about inovation's elements that can be
used in the class to warranty the scope of the purpose of this course as a trainer of
professionals who should be able to interpret and assess adequately legal and social
phenomena. The importance of the pedagogical formation of teachers of higher education
and the reflection about their practice were pointed out as fundamental to ensure the break

with the traditional character so present in the classes of this course.

Keywords: Teacher’s practice, university’s class, inovation, Law graduation course.
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INTRODUGAO

A pesquisa abordou a pratica docente de uma professora do curso de graduagao
em Direito de uma Universidade privada da cidade de Sdo Paulo a partir da perspectiva
da fungao social do ensino, partindo da premissa de que a universidade € uma instituigao
social, que “realiza e exprime de modo determinado a sociedade de que € e faz parte.
Nao é uma realidade separada e sim uma expressao historicamente determinada de uma
sociedade determinada” (CHAUI, 2001, p.35), de tal sorte que n&o pode se limitar &
transmissao do conhecimento, tampouco a habilitagdo rapida de profissionais que

precisam ingressar no mercado de trabalho num curto espago de tempo.

O papel do professor em sala de aula é tarefa desafiadora, que exige ndo somente
o dominio do conhecimento, mas também o exercicio da reflexdo, a articulagdo entre
teoria e pratica, a ética, a abertura a “indagacgodes, a curiosidade, as perguntas dos alunos,
a suas inibicdes; [deve] ser critico e inquiridor, inquieto em face da tarefa que [tem] — a

de ensinar e ndo a de transferir conhecimento” (FREIRE, 1996, p.47).

As normas juridicas mudam de acordo com as transformacdes da sociedade e
vice-versa, porem ocorrem de maneira lenta e muitas vezes ndao acompanham as
demandas e as necessidades do mundo contemporaneo. O Direito deve estar preparado
para lidar com os mais diversos comportamentos do ser humano e com as relagdes
decorrentes da nova ordem social que emerge com o desenvolvimento da sociedade. E
neste cenario que o ensino do Direito deve se preocupar com a formacao do estudante,
pautando-se em valores como a justica, a humanizacao, a afetividade, ndo se rendendo

aos interesses do mercado em detrimento destes pilares.

Vé-se, assim, que a pratica docente no curso de Direito ndo se resume ao ensino
das normas juridicas, por exemplo. E necessario que o professor néo perca de vista que
o ensino do Direito pode — e deve — contribuir para uma formag&do mais abrangente acerca
das normas juridicas e suas relagbes com a sociedade, de maneira a possibilitar que o

estudante possa formar os seus conceitos, fundamentar as suas interpretagcdes e acoes,



desenvolver a sua autonomia enquanto profissional consciente da importancia do seu

papel na vida da sociedade.

A escolha pelo tema desta pesquisa decorreu da area de formacdo da
pesquisadora, o Direito, bem como do desejo desta em lecionar no ensino superior, em
disciplinas relacionadas ao Direito, consciente de que a docéncia ndo se resume a
transmissao do conhecimento ao estudante, da preparagéo para o mercado de trabalho
e de que a finalidade da universidade, enquanto instituicdo educativa, € o permanente
exercicio da critica através da integracao entre ensino, pesquisa e extensao, que se funda
‘na producdo do conhecimento por meio da problematizacdo dos conhecimentos
historicamente produzidos, de seus resultados na construcdo da sociedade humana e

das novas demandas e desafios que ela apresenta” (PIMENTA, 2014, p. 161-162).

E nesse contexto que se encontram as finalidades da graduacdo em Direito,

conforme se depreende das Diretrizes Curriculares Nacionais:

[...] devera assegurar, no perfil do graduando, sélida formagéo geral,
humanistica e axiolégica, capacidade de analise, dominio de conceitos e
da terminologia juridica, adequada argumentacdo, interpretacao e
valorizagao dos fendmenos juridicos e sociais, aliada a uma postura
reflexiva e de visao critica que fomente a capacidade e a aptidao para a
aprendizagem autébnoma e dindmica, indispensavel ao exercicio da
Ciéncia do Direito, da prestagdo da justica e do desenvolvimento da
cidadania. (CNE/CES n.°9, de 29 de setembro de 2004)

Contribuir para que os estudantes de Direito desenvolvam ao longo da graduagao
uma postura reflexiva e de visao critica, bem como condi¢cbes adequadas para realizar a
interpretacéo e a valoragao dos fendbmenos sociais €, sem duvida, uma tarefa desafiadora
para os professores. Estes nao podem dissociar-se da ideia de “que, ao ensinar qualquer
disciplina, criamos [os professores] possibilidade de o educando desenvolver a
capacidade de dominar as estruturas, que sao usadas para construir o pensar, e de agir
e sistematizar sua acao” (RIOS, 2011, p. 83). Segundo Rios, a atuagédo do professor vai
muito além do ensino, propriamente dito, “ndo € apenas um conjunto de habilidades que
se desenvolve, mas também se configuram atitudes em relagdo a realidade e a
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convivéncia social. A atitude do professor ensina. O gesto do professor fala” (RIOS, 2011,
p. 83).

Esta pesquisa analisou e refletiu sobre acdes da pratica docente que possibilitam
ao professor o desenvolvimento dos objetivos formativos do curso de graduagdo em
Direito, bem assim a articulagdo com a finalidade social da universidade. A aula inovadora
apresentou-se, neste contexto, como um caminho para a consecugdo de uma pratica
docente critica, reflexiva, autbnoma; aula esta em que aluno e professor sao
protagonistas. “Uma relagdo pedagdgica, no cotidiano da aula, € construida da ética da
heterogeneidade, que desvela as diferencas sociais, os conflitos e as contradicdes. E,
portanto, uma relagéo fundada na diversidade e na construcao de identidades” (VEIGA,
2001, p. 148).

A pratica docente ndo se dissocia das finalidades do ensino superior, da
universidade, e no caso desta pesquisa, dos objetivos da graduagao em Direito. Porém,
sabe-se que por ser um curso essencialmente teorico, desenvolveu-se, em muitos casos,
um modelo de aula pautado na exposicdo do conhecimento e nas relacdes de poder entre
professor e aluno. Esse modelo de educacao € chamado por Paulo Freire de educagao

bancaria:

[...] segundo esta concepgao, o educando é como se fosse uma caixa na
qual o educador vai fazendo seus depdsitos. Uma caixa que se vai
enchendo de conhecimentos, como se o conhecer fosse o resultado de
um ato passivo de receber doag¢des ou imposi¢des de outros. Essa falsa
concepgao de educagao, repousa numa igualmente falsa concepgao do
homem. Uma distorcida concepgao de sua consciéncia. (FREIRE, 1974,

p. 13)

Nesse contexto, a questao de pesquisa formulada pela pesquisadora foi no sentido
de investigar se é possivel romper com o modelo de aula tradicional e de educagao
bancaria no ensino do Direito. Para tanto, buscou-se com esta pesquisa analisar a pratica
docente de uma professora do curso de graduagdo em Direito, identificando elementos

que pudessem ser considerados inovadores no sentido de romper esse modelo.
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Especificamente, observou-se a relagado professor-aluno em sala de aula e a
relagdo com o saber, bem como analisou-se a pratica docente dessa professora a luz
dos objetivos formativos estabelecidos para o curso de graduagcdo em Direito e do

referencial tedrico selecionado.

Do ponto de vista metodologico, a pesquisa foi desenvolvida a partir de uma
abordagem qualitativa do objeto de estudo, em que a sala de aula foi a fonte direta de
dados. O projeto foi aprovado pelo Comité de Etica e Pesquisa do IFSP no Parecer n.
1.804.258 (Anexo A). Na pesquisa, foi descrita e analisada a pratica docente de uma
professora do curso de graduacdao em Direito — garantindo o anonimato do sujeito da
pesquisa — ao longo de dez encontros, divididos nas duas disciplinas que a mesma
leciona em uma instituicdo privada da cidade de S&o Paulo — Sociologia do Direito e
Estatuto da Crianca e do Adolescente, no intuito de compreender o sentido da sua
atuacao profissional, descrevendo-a indutivamente, ou seja, no contexto em que esta
inserida, buscando compreender os seus significados (BOGDAN e BIKLEN, 1994, p. 47-
50).

Foi realizado um estudo de cunho etnografico, levando-se em consideragao que
se trata de um fendbmeno educacional dotado de singularidades, tendo sido utilizados a
observacao, o diario de campo e a entrevista para que o pesquisador se aproximasse do
objeto de estudo a fim de compreende-lo (ANDRE, 2008, p. 19-31). A pesquisadora o
descreveu como sendo de cunho etnografico e nao do tipo etnografico ante a duragao do
contato direto desta com a situagao estudada, o numero de professores estudados,
dentre outros aspectos que foram adaptados na realizacdo da pesquisa como a coleta
de dados e a descricdo densa do objeto de estudo.

Os instrumentos de coleta de dados utilizados foram a observacdo em campo,
entendida como uma das mais importantes fontes de informagdes em pesquisas
qualitativas em Educagao, eis que possibilita ao pesquisador ver, identificar e descrever
os diversos tipos de interagcdes e processos humanos (VIANNA, 2007, p. 12); o registro
de apontamentos para facilitar a descricido do fenébmeno observado; a analise documental
do plano de ensino; e a entrevista semi-estruturada (Apéndice B), partindo de

questionamentos basicos, apoiados no referencial teérico que levou a pesquisadora a
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escolha do tema de pesquisa, que puderam se desdobrar em novos questionamentos a

partir da interagdo com a professora (TRIVINOS, 1987, p. 146).

A escolha do sujeito da pesquisa se deu pelo fato de que a mesma fora professora
da pesquisadora na graduagao em Direito, marcando-a pelo compromisso social, pela
ética e pelo afeto na relagdo com os alunos e com as disciplinas ministradas, verdadeira

referéncia de boas praticas educativas.

Para justificar a escolha de apenas um sujeito a ser pesquisado, a pesquisadora
levou em consideragéao o tipo de abordagem a ser utilizada na pesquisa - qualitativa, que
valoriza os resultados, os significados e a qualidade da observacao. Além do que, a
pesquisa em comento marca a inser¢gao da pesquisadora na pesquisa académica, num

curso de especializacao Lato Sensu.

Para tanto, a pesquisa foi organizada em trés partes, sendo que primeiramente
discorreu-se acerca da funcado social da universidade, abordando o tipo de ensino
pretendido neste tipo de instituicdo, a sua relagdo com as exigéncias do mercado de
trabalho, com as novas demandas do Direito e as novas formas de organizag&o social,
em contraponto a universidade administrada em constante expansdo no cenario

brasileiro.

Em seguida, foi abordada a tematica da docéncia na Universidade a partir da
discussao sobre contribuicbes da formacado pedagdgica para a atuacdo docente, com
vistas a desenvolver uma atuacdo intelectual, critica e reflexiva, cujo ensino sera
igualmente critico e capaz de transformar, humanizar e emancipar os alunos e a

sociedade, local de atuacao desses profissionais que a universidade social formara.

Por fim, analisaram-se os dados coletados na observacado dos dez encontros nas
duas disciplinas que a professora leciona na Universidade, quais sejam: a Sociologia do
Direito e Estatuto da Crianca e do Adolescente, bem como as informacdes fornecidas na
entrevista, a luz do referencial tedrico estudado pela pesquisadora acerca do tema, com
0 objetivo de encontrar possibilidades que sejam inovadoras na atuagao pedagogica dos

professores do curso de graduagdo em Direito, a partir dos recursos e estratégias
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empregados pela professora em sala de aula, do compromisso social desta para com a

docéncia e da forma com que a relagao professora-aluno é construida



14

A UNIVERSIDADE NO BRASIL: EVOLUGAO, INFLUENCIA DO MERCADO E SUA
FUNGAO SOCIAL

“A cada direito corresponde um dever. Se a educacgéo é
proclamada como um direito e reconhecido como tal pelo
poder publico, cabe a esse poder a responsabilidade de
prover os meios para que o referido direito se efetive. Eis
porque se impds o entendimento de que a educagéo é
direito do cidadéao e dever do Estado’.

Dermeval Saviani

A pesquisa desenvolveu-se dentro de uma Universidade privada da cidade de S&o
Paulo, sendo que se faz fundamental, portanto, estudar este espago enquanto fonte de

conhecimento, de saber e de interagbes humanas.

Relembre-se que no Brasil, o surgimento das primeiras universidades data da
década de 1920, contudo a sua expansao foi lenta e somente na segunda metade do
século XX & que atingiu todos os Estados brasileiros, ndo chegando a caracterizar um

modelo universitario propriamente dito”.

Os primeiros debates para a criacdo de cursos juridicos no Brasil, por sua vez,
iniciaram-se em 1823, tendo sido marcados pelos interesses das oligarquias de Sao
Paulo e de Olinda, eis que o bacharel em Direito, entédo, passaria a ser visto como figura
central, mediador dos interesses publicos e privados (ADORNO, 1998, P. 77-89).

1 Tendo surgido tardiamente as instituicdes de ensino superior no Brasil, ndo chegam propriamente
a caracterizar um modelo durante o periodo imperial, considerando que na coldnia praticamente inexistiram
escolas e classes deste nivel. O que mais se aproximava de uma universidade ou instituicdo de ensino
superior eram os colégios dos jesuitas.

Somente com a vinda da familia real (1808) sao criadas as primeiras cadeiras, aulas e instituicdes
de ensino superior. Aqui se deve registrar a forma sui generis de se constituirem sendo denominadas e
organizadas como Instituicdes Isoladas, denominagédo que prevalece até hoje, para uma das formas de
oferecimento do ensino superior. No Império, a questao da universidade, assim como a propria educagao
nao era uma preocupagao central. Mais tarde, com a Republica o problema se coloca abertamente, mas é
somente no inicio do século XX, quase 100 anos depois da independéncia, que registramos as primeiras
tentativas de criacado de universidade bem como alguma expansao do ensino superior. (ROSSATO, 2011,
182-183)
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Isso porque, com 0 aumento das revoltas populares no Brasil o governo pretendia
expulsar as forcas democraticas sobre todas as atividades do Estado. Para tanto, o
controle politico e ideolégico dos ocupantes dos cargos de governo traria absoluto

dominio estatal de tudo que acontecia no pais e aproximaria o Estado da sociedade.

Esse controle politico e ideoldgico estava explicito na prépria Lei de criagdo dos
dois primeiros cursos juridicos no Brasil (Lei de 11 de agosto de 1827), eis que havia a
previsdo de que o conteudo ensinado nas faculdades teria que passar pela aprovacéo do
governo, bem como as disciplinas a serem ensinadas ja estavam fixadas pela Lei

(Cadeiras).

A estrutura dos primeiros cursos juridicos no Brasil, portanto, foi elaborada para
que o governo tivesse o controle politico e ideoldgico da formacgao intelectual dos

bachareéis, pois estes ocupariam o aparelho governamental.

Mais tarde, apds a reforma de 19682, os interesses da classe média que apoiara
o Golpe Militar de 1964 foram determinantes para transformar a universidade brasileira
retirando desse espacgo qualquer possibilidade de contestagdo, de desenvolvimento da
critica, de igualdade de direitos. As pessoas adquiriram possibilidades de ingressar no
ensino superior, porém foi-lhes imposto um limite, o da ndo promocgao social, culminando,
por consequéncia, com a desvalorizagao dos diplomas, do trabalho dos docentes, que

geraria um puro desemprego.

Desvinculando educagao e saber, a reforma da universidade revela que
sua tarefa nao é produzir e transmitir a cultura (dominante ou nédo, pouco

2 “Realizada a partir de 1968 para resolver a ‘crise estudantil’, a reforma universitaria foi feita sob a
protecdo do Ato Institucional n.5 e do Decreto n.477, tendo como pano de fundo uma combinag¢do do
Relatério Atacon (1966) e do Relatério Meira Mattos (1968). O primeiro preconizava a necessidade de
encarar a educagdo como um fendmeno quantitativo que precisa ser resolvido com maximo rendimento e
minima inversdo, sendo o caminho adequado para tal fim a implantagcdo de um sistema universitario
baseado no modelo administrativo das grandes empresas ‘com dire¢cdo recrutada na comunidade
empresarial, atuando sob sistema de administragdo gerencial desvinculada do corpo técnico-cientifico e
docente’. O segundo preocupava-se com a falta de disciplina e de autoridade, exigindo a recondugéo das
escolas superiores ao regime de nova ordem administrativa e disciplinar; refutava a ideia de autonomia
universitaria, que seria o privilégio para ensinar conteudos prejudiciais a ordem social e a democracia; e
interessava-se pela formacao de uma juventude realmente democratica e responsavel que, ao existir,
tornaria viavel o reaparecimento das entidades estudantis de ambito nacional e estadual’. (CHAUI, 2001,
p. 47)
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importa), mas treinar os individuos a fim de que sejam produtivos para
quem for contrata-los. A universidade adestra mao de obra e fornece forga
de trabalho. Por outro lado, com a subordinacdo da universidade ao
Ministério do Planejamento, o ensino superior passa a funcionar com uma
espécie de “variavel flutuante” do modelo econbémico, que ora é
estimulada com investimentos ora é desativada por cortes de verbas,
segundo critérios totalmente alheios a educacdo e a pesquisa, pois
determinados exclusivamente pelo desempenho do capital. (CHAUI,
2001, p. 52-53)

Denota-se a partir desse breve relato histérico que a universidade brasileira

sempre esteve condicionada aos interesses politicos de cada época.

Em 1996 nao foi diferente. Entrou em vigor a Lei 9.3943 que estabeleceu as
diretrizes e bases da educagao nacional. Segundo esse diploma legal, as universidades
sao instituicdes pluridisciplinares de formacgao dos quadros profissionais de nivel
superior, de pesquisa, de extensdo e de dominio e cultivo do saber humano, que se
caracterizam pela produgao intelectual institucionalizada mediante o estudo sistematico
dos temas e problemas mais relevantes, tanto do ponto de vista cientifico e cultural,
quanto regional e nacional; um tergco do corpo docente, pelo menos, com titulagéo
académica de mestrado ou doutorado; um tergo do corpo docente em regime de tempo

integral, sendo facultada a criagao de universidades especializadas por campo do saber.

A Lei 9.394/96 impde como sendo atribuigbes das universidades, no exercicio de
sua autonomia, criar, organizar e extinguir, em sua sede, cursos e programas de
educacao superior previstos em Lei; fixar os curriculos dos seus cursos e programas,
observadas as diretrizes gerais pertinentes; estabelecer planos, programas e projetos de
pesquisa cientifica, produgéao artistica e atividades de extensédo; fixar o numero de vagas

de acordo com a capacidade institucional e as exigéncias do seu meio; elaborar e

E Na Lei 9.394/1996, “a docéncia no ensino superior sera preparada (e nao formada)
preferencialmente nos programas de P6s-Graduacgéao Stricto Sensu. Por outro lado, a competéncia docente
€ mensurada pelos resultados (dos alunos) no provao. As instituicées, por sua vez, sdo avaliadas pelo
indice percentual de professores titulados com mestrado e doutorado, o que pode revelar uma preocupagao
cartorial com os resultados do ensino. Considerando que os programas de mestrado e doutorado em areas
diversas da educacional se voltam para a formagéo de pesquisadores em seus campos especificos, € ndo
a formacgéao de professores, permanecem estes sem condi¢des institucionais de se formar na docéncia”.
(PIMENTA, 2014, p. 153-154)
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reformar os seus estatutos e regimentos em consonadncia com as normas gerais
atinentes; conferir graus, diplomas e outros titulos; firmar contratos, acordos e convénios;
aprovar e executar planos, programas e projetos de investimentos referentes a obras,
servigos e aquisi¢des em geral, bem como administrar rendimentos conforme dispositivos
institucionais; administrar os rendimentos e deles dispor na forma prevista no ato de
constituicdo, nas leis e nos respectivos estatutos; e receber subvengbes, doagdes,
herangas, legados e cooperagdo financeira resultante de convénios com entidades

publicas e privadas.

Além dos interesses politicos, atualmente “o contexto da globalizagdo e do
neoliberalismo obrigou a universidade a uma abertura ao mundo do capital e assim como
a perspectiva de que o mundo € um grande mercado, a educagao passa a ser vista como
uma moeda de troca” (ROSSATO, 2011, p. 186). Neste processo de abertura da
universidade ao capital, sdo de relevante importancia as reflexées feitas por Mancebo

(2010) sobre o cenario do ensino superior no Brasil:

O que se percebe dos novos tempos é a sua prioridade para a producao
de mercadorias (incluindo as educacionais) e a valorizagao do capital, em
um acirrado processo de eliminagao do valor do uso dos produtos, o que
resulta na diminuicdo da vida util destes, acelerac&o do ciclo produtivo e
exacerbacao do consumo. Além disso, o contexto das relagdes fluidas e
perversas que é gerado expde a forga humana de trabalho a degradagao,
destroi progressivamente o meio ambiente e superdimensiona o capital
tecnolégico. Cabe, portanto, a pergunta se é para esse “novo tempo” de
desregulamentacao, flexibilidade, imprevisibilidade, destruicdo e
inseguranga que se pretende acriticamente construir novas propostas de
instituicdo, cursos e curriculos? E essa a referéncia de mundo, de
sociedade e de sujeitos que se deve exaltar “novo tempo”™? [...] sob a
perspectiva de formagcao académico-critica, quando se analisa a
acelerada privatizagdo do sistema de educacg&o superior e as propostas
de flexibilizagdo para o que se intitula “terceiro grau”, nao resta outra
conclusao: o lugar da qualidade, nas politicas recentes de ensino superior,
€ muito pouco significativo, isto é, muito aquém das necessidades de
professores, alunos e do proprio pais. (MANCEBO, 2010, p. 48-50)

Os grandes grupos empresariais estdo adentrando no ensino superior e implantando
nas universidades o modelo de administragdo presente no contexto da economia global.

Professores, alunos, funcionarios administrativos; todos estdo sofrendo interferéncia



18

deste processo. Para Zago (2014, p. 100), “como tentativas locais, no Brasil, algumas
instituicbes tém tentado implantar um curriculo mais flexivel de modo a romper com a
hierarquizacao dos conhecimentos”. Esse movimento tenta romper com o propésito que
esta sendo delegado ao ensino superior que é o de preparagdo de mao de obra para o
mercado de trabalho, esgotando-se o compromisso ético-politico com a classe
trabalhadora, no sentido de emancipa-la por meio do conhecimento, da igualdade de

direitos, da criticidade.

Esse modelo de universidade que atende aos interesses do capital e do mercado
e se adapta a eles é o que Chaui (2001, p. 43) define por universidade administrada; que
se dissocia dos objetivos do ensino, da formagédo do aluno, do desenvolvimento da
sociedade. Referindo-se a essas reflexdes sobre a universidade administrada,

esclarecedoras sao as consideracoes de Pimenta (2014, p. 168):

No contexto atual, a universidade vem perdendo essa caracteristica
secular de instituicdo social e tornando-se numa entidade administrativa
ou seja, atuando segundo um conjunto de regras e normas desprovidas
de conteludos particulares, formalmente aplicados a todas as
manifestagdes sociais. Transmudou-se numa entidade isolada, cujo
sucesso e eficacia sdo medidos em referéncia a gestao de recursos e
estratégias de desempenho, relacionando-se com as demais por meio de
competicdo. Enquanto entidade administrativa, é regida por ideias de
gestdo, planejamento, previsdo, controle e éxito, ndo Ilhe competindo
discutir ou questionar sua existéncia e sua fungédo social. Esta, desse
modo, em posicao oposta a de uma instituicdo social que tem a sociedade
como seu principio e referéncia normativa e valorativa, que é
determinada, mas é também determinante, que se percebe inserida na
divisdo social e politica.

Em contraponto a este modelo de universidade voltada para os interesses do

capital, Pimenta (2014) atribui a universidade a qualidade de instituicao social.

Enquanto instituicao social, a universidade se caracteriza como agéao e
pratica social, pautando-se pela ideia de um conhecimento guiado por
suas proprias necessidades e por sua propria légica, tanto no que se
refere a descoberta e invengdo quanto a transmissdo desse
conhecimento. Desde suas origens, a universidade buscou efetivar os
principios de formagéo, criagao, reflexao e critica, tendo sua legitimidade
derivada da autonomia do saber ante a religidao e o Estado. (PIMENTA,
2014, p. 168)
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Por este prisma, é fundamental, portanto, que os professores reflitam acerca do
projeto de universidade que pretendem disseminar enquanto docentes do ensino
superior, notadamente no curso de Direito. E essa légica de mercado, de exclusiva
preparagao para concursos e para o Exame de Ordem, por exemplo, que deve ser
valorizada? E a disseminac&o da intolerancia, da competitividade acirrada por titulos, por

cargos, por status, que os alunos devem ser levados a buscar?

Ao longo do proximo capitulo e também a partir da analise dos dados coletados
esses questionamentos serdo aprofundados, no entanto, por ora chama-se a atencéao
para um dos caminhos encontrados por Chaui (2001) para romper com essa légica do

modelo de administragdo que adentrou as Universidades; o trabalho pedagdgico.

[...] trabalho no sentido pleno do conceito: movimento para suprimir o
aluno como aluno, a fim de que em seu lugar surja aquele que é o igual
do professor, isto €, um outro professor. Por isso o dialogo ndo é o ponto
de partida, mas de chegada, quando a assimetria foi superada e a
igualdade foi instalada gragas a propria assimetria. Seria preciso admitir
que o lugar do professor € simbdlico — e por isso sempre vazio, tanto
quanto imaginario — e por isso sempre pronto a ter proprietarios. Se nao
pensamos sobre o significado do ato de ensinar e de aprender, néo
seremos capazes de pensa numa democracia universitaria. (CHAUI,
2001. p. 71-72)
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DOCENCIA NA UNIVERSIDADE E SUA RELACAO COM A PEDAGOGIA
UNIVERSITARIA

A pedagogia, ciéncia da pratica educativa, deve ter necessariamente um papel
politico com vistas a subsidiar o debate acerca dos fins da educagdo (FRANCO, 2008, p.
72). Ante o cenario que se apresenta nas universidades no mundo contemporaneo, a
pedagogia deve — e pode — estar a servigo da transformagao social, da emancipagao do
aluno enquanto cidad&o a partir do conhecimento, e nao em apoio a légica perversa dos
grandes grupos empresariais que adentraram ao ramo educacional como se fosse mais

um nicho de mercado a ser explorado por qualquer empresario.

O senso comum alia a pedagogia ao ensino de criangas unicamente, sem cogitar
0 seu papel enquanto ciéncia, a sua agao perante o desenvolvimento da sociedade,

perante as concepgdes de educagao que sao difundidas ao longo da histéria.

Franco (2008) ensina que o objetivo da pedagogia deve ser a humanizagédo da
sociedade, com vistas a desenvolver-se como uma acgao participativa e inclusiva, de

igualdade e de justica entre os homens.

E mais, estando a pedagogia a servico da humanizagdo do homem, isso
significa estar ao lado de sua emancipacgao, de sua libertacdo. Ha que se
lembrar que a emancipagao se fara em estreitas, continuas, dialéticas
relagdes do homem com a cultura, do ser com o significado. Nao haveria
necessidade da pedagogia se néo fosse crucial ao homem, para se fazer
homem, ser conduzido a cultura e, nesse processo, apreender,
interpretar, criar significados para que, amalgamado com os significados
da cultura, fazer-se homem e construtor da cultura. (FRANCO, 2008, p.
73)

Freire (1997), nesse mesmo sentido, ja defendia que inexiste teoria pedagdgica

que seja neutra, haja vista o seu papel de humanizagao e libertagéo.

Ora, uma educacgao s6 é verdadeiramente humanista se, ao invés de
reforcar os mitos com os quais se pretende manter o homem
desumanizado, esfor¢ca-se no sentido da desocultacdo da realidade.
Desocultacdo na qual o homem existencialize sua real vocagao: a de
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transformar a realidade. Se, ao contrario, a educacao enfatiza os mitos e
desemboca no caminho da adaptacdo do homem a realidade, ndo pode
esconder seu carater desumanizador. (FREIRE,1997, 13)

Seguindo esses dois objetivos que a educagao pode assumir, Freire estabeleceu
duas concepc¢des de educacio: a bancaria e a humanista e libertadora. Pela primeira, o
“processo educativo é um ato permanente de depositar conteudos” (FREIRE, 1997, p.
13) que transforma o homem em coisa?*. E a transferéncia mecanica de conhecimento
pelo professor ao aluno, negando-o enquanto um “ser da busca constante”. “A concepgao
humanista e libertadora da educacdo, ao contrario, jamais dicotomiza o homem do
mundo. Em lugar de negar, afirma e se baseia na realidade permanentemente mutavel”

(FREIRE, 1997, p.14). E ainda:

Nao so respeita a vocacéo ontolégica do homem de ser mais, como se
encaminha para esse objetivo. Estimula a criatividade humana. Tem do
saber uma visao critica, sabe que todo o saber se encontra submetido a
condicionamentos histérico-sociolégicos. Sabe que nao ha saber sem a
busca inquieta, sem a aventura do risco de criar. Reconhece que o
homem se faz homem na medida em que, no processo de sua
hominizacdo até sua humanizacao, é capaz de admirar o mundo. E capaz
de, desprendendo-se dele, conservar-se nele e com ele, e, objetivando-o,
transforma-lo. (FREIRE, 1997, p. 14-15)

Por nédo ser neutra, a pratica pedagogica, portanto, representa um ideal de
sociedade presente no contexto social, na comunidade universitaria e, particularmente
na agao do professor, haja vista que “ha praticas docentes construidas pedagogicamente
e ha praticas docentes construidas sem a perspectiva pedagdgica, num agir mecanico

que desconsidera a construcdo do humano” (FRANCO, 2016, p. 535). Em outras

4 “A concepgao bancaria — ao nao superar a contradicdo educador-educando, mas, pelo contrario,
ao enfatiza-la, ndo pode servir senao a “domesticacédo” do homem.

Da nao superagao dessa contradigcdo, decorre: que o educador € sempre quem educa € o
educando o que é educado; que o educador € quem disciplina e o educando o disciplinado; que o educador
€ quem fala e o educando o que escuta; que o educador prescreve e o educando segue a prescri¢cao; que
0 educador escolhe o conteudo dos programas e o educando o recebe na forma de “depdsito; que o
educador é sempre quem sabe e 0 educando o que nao sabe; que o educador é o sujeito do processo e 0
educando seu objeto.

[...] Essa falsa concepgéo de educagdo, que toma o educando passivo e o adapta, repousa numa
igualmente falsa concepgdo do homem. Uma distorcida concepgéo de sua consciéncia. Para a concepgao
“bancaria”, a consciéncia do homem € algo especializado, vazio, que vai sendo preenchido com pedacgos
de mundo que se vao transformando em conteudos de consciéncia”. (FREIRE, 1997, p. 13-14)
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palavras, a pratica pedagdgica® decorre do ato consciente de ensinar, dotado de teoria e

de objetivos.

Assim, uma aula ou um encontro educativo tornar-se-a uma pratica
pedagogica quando se organizar em torno de intencionalidades, bem
como na construcdo de praticas que conferem sentido as
intencionalidades. Sera pratica pedagdgica quando incorporar a reflexao
continua e coletiva, de forma a assegurar que a intencionalidade proposta
€ disponibilizada a todos; sera pedagodgica a medida que buscar a
construcao de praticas que garantam que os encaminhamentos propostos
pelas intencionalidades possam ser realizados. Nesse aspecto, uma
pratica pedagdgica, em seu sentido de praxis®, configura-se sempre como
uma agdo consciente e participativa, que emerge da
multidimensionalidade que cerca o ato educativo. (FRANCO, 2016, p.
536)

Nem toda pratica docente sera pratica pedagogica, esclarece Franco (2016), pois,
esta é dotada de intencionalidades, de objetivos formativos dentro de um contexto social.
Ao passo que a atuacido docente que se faz a partir da reproducéo pura de um modelo
educacional, de transmissao de conteudos, de cumprimento de tarefas, ndo pode ser

considerada pratica pedagogica.

Assim, um professor que sabe qual é o sentido de sua aula em face da
formacdo do aluno, que sabe como sua aula integra e expande a
formagao desse aluno, que tem a consciéncia do significado de sua agéo,
tem uma atuagdo pedagogica diferenciada: ele dialoga com a
necessidade do aluno, insiste em sua aprendizagem, acompanha seu
interesse, faz questao de produzir o aprendizado, acredita que este sera
importante para o aluno. (FRANCO, 2016, p. 541)

5 “Quando se fala em pratica pedagdgica, refere-se a algo muito além da pratica didatica,
envolvendo: as circunstancias da formacgao, os espagos-tempos escolares, as opgdes da organizagcéo do
trabalho docente, as parcerias e expectativas do docente. Ou seja, na pratica docente estdo presentes néo
sO as técnicas didaticas utilizadas, mas, também, as perspectivas e expectativas profissionais, além dos
processos de formagao e dos impactos sociais e culturais do espaco ensinante, entre outros aspectos que
conferem uma enorme complexidade a este momento da docéncia”. (FRANCO, 2016, p. 542)

6 “A praxis educativa, objeto da ciéncia pedagdgica, caracteriza-se pela agao intencional e reflexiva
de sua pratica. [...] A acdo teoria-pratica dessa ciéncia (pedagogia) sobre seu objeto, que é a praxis
educativa, podera ser compreendida com praxis pedagogica. A praxis pedagodgica podera se exercer onde
a pratica educativa acontece”. (FRANCO, 2008, p. 83-84)
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O nao exercicio da pratica pedagogica corrobora a reprodu¢cdao do modelo de
educacao pautado na transmissdo de conhecimento, cujo enfoque ndo é o aluno, mas
tdo somente o cumprimento da tarefa como técnica do ensino. O ensinar, contudo, ndo é
um fazer técnico, mas sim pedagdgico, social, transformador, humanizador, de tal sorte
que os professores devem estar envolvidos neste processo de enfrentamento da

realidade social, de luta pela libertagdo do homem a partir do que € ensinado.

A atuacao do professor de forma tecnicista reproduz o modelo de aula tradicional,
em que o aluno recebe os conhecimentos que sao transmitidos pelo professor,
“diretamente vinculados as habilidades para fazer coisas ou objetos e aos modos, usos,
costumes, crencgas e habitos, reproduzindo-os e, portanto, conservando os modos de
pensar e agir tradicionalmente consagrados e socialmente valorizados™ (PIMENTA,
2014, p. 184).

Para Almeida (2012), a atuagcdo docente no ensino superior pautada na
racionalidade técnica desenvolveu-se com a prevaléncia do “desconhecimento cientifico
e até o despreparo para lidar com o processo de ensino-aprendizagem, pelo qual passam
a ser responsaveis a partir do momento em que ingressam na sala de aula” (ALMEIDA,
2012, p. 64).

Em outras palavras, o que se constata é que o professor universitario nao
tem uma formacao voltada para os processos de ensino-aprendizagem,
pelos quais € responsavel quando inicia a vida académica. Os elementos
constitutivos de sua atuacédo docente, como planejamento, organizagao
da aula, metodologias e estratégias didaticas, avaliagédo, peculiaridades
da interagdo professor-aluno, bem assim seus sentidos pedagdgicos
inerentes, sdo-lhes desconhecidos cientificamente. (ALMEIDA, 2012, p.
67)

7 “Nesse modelo, a docéncia é considerada um dom “dom inato”: o professor ja nasce “pronto” e
deve tdo somente ser treinado na pratica profissional, ndo sendo necessario investir na sua formacgéao e no
seu desenvolvimento profissional. [...] O professor, nesse enfoque, deve ser formado para adquirir
competéncias comportamentais com o objetivo de executar esse conhecimento. Ndo necessita o dominio
dos conhecimentos cientificos, mas apenas domina as rotinas de intervengcao deles derivadas,
desenvolvendo habilidades técnicas. O investimento, portanto, deve ser na sua formagéo técnico-
instrumental. Nessa perspectiva € que se desenvolveu amplamente o saber didatico como o dominio das
técnicas, recursos e estratégias para operacionalizar as situagdes de ensino [...]". (PIMENTA, 2014, 183-
184)
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O papel dos professores do ensino superior assenta, por sua vez, ndo somente na
atuacao “em sala de aula, mas também pelo conjunto de opgdes politico-educacionais
relativas ao curriculo, aos projetos, a disciplina, a articulagao entre ensino e pesquisa, a
avaliacado, etc.” (ALMEIDA, 2012, p. 86). Ou seja, o professor precisa ser conduzido a
assuncgao do seu papel de intelectual, de formador educacional, pelo que a pedagogia

universitaria® se faz fundamental na sua formacéo.

Na mesma perspectiva de entendimento do papel do professor e de sua atuagao
como intelectual dentro da logica do ensino critico estdo as ideias de Pimenta (2014, p.
185):

No enfoque hermenéutico ou reflexivo, o ensino é uma atividade complexa
gque ocorre em cenarios singulares, claramente determinados pelo
contexto, com resultados em grande parte imprevisiveis, carregada de
conflitos de valor, o que requer opc¢oes éticas e politicas. O professor, por
sua vez, deve ser um intelectual que tem de desenvolver os seus saberes
(de experiéncia, do campo especifico e pedagdgico) e sua criatividade
para fazer frente as situagbdes Unicas, ambiguas, incertas, conflituosas
nas aulas, meio ecoldgico complexo. Assim, o conhecimento do professor
€ composto da sensibilidade da experiéncia e da indagacao tedrica.
Emerge da pratica (refletida) e se legitima em projetos de experimentagao
reflexiva e democratica no préprio processo de construcao e reconstrucao
das praticas institucionais.

Na graduacgéo em Direito ndo deve ser diferente o papel do professor, sobretudo
pela relevancia da atuacado profissional do aluno que passa por este curso no
enfrentamento dos fendmenos juridicos e sociais. Todavia, sabe-se que em meio a visao
administrativa e mercantilista que paira sobre as universidades no mundo contemporaneo
essa atuagao pedagodgica s6 sera viabilizada a partir da organizagdo e comunhao de

interesses da comunidade universitaria como um todo.

8 A pedagogia universitaria é entendida por Almeida (2012, p. 96), como sendo um “conjunto de
concepgdes de natureza pedagdgica, psicoldgica, filosofica, politico, ética e epistemoldgica que articulam
a pratica educativa e sustentam as conexdes entre universidade e sociedade. Ela oferece o referencial
tedrico capaz de subsidiar as provocagdes consistentes que o trabalho educativo requer como meio para
sua permanente transformacao e alimenta o exercicio de uma docéncia comprometida, intencionada e
ética. O acesso dos professores universitarios aos referenciais capazes de fundamentar pedagogicamente
suas agoes educativas € propiciador das condi¢gdes para realizagdo do ensino assentado no exercicio da
critica e da autocritica”. (2012, p. 96-97)
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Especificamente no curso de Direito, que se trata de uma graduagao

essencialmente tedrica, sera possivel admitir uma atuagao pedagdgica do professor?

Enquanto estudante da graduacgao, para esta pesquisadora era comum, na viséo
dos alunos, ouvir que certo professor “tem didatica” e outro n&o. Mas o que isso significa
para eles? Sabem os alunos o que a Didatica se propde a estudar? Certamente essa
“reflexdo” ndo é dotada de cientificismo, mas tdo somente da observacéo da pratica do

professor.

No curso de Direito, por vezes, professores adentram a sala de aula, iniciam a
exposicao e por horas a fio parecem falar para si mesmo, sem se preocuparem com o
aluno, com a reflexao que aquele tema de aula poderia ter estimulado. Preocupa-se em
expor o conteudo, impor-se perante os alunos como detentor daquele conhecimento, sem

qualquer preocupacéao sobre o que os alunos depreenderam do assunto.

Para Pimenta (2014, p. 211), “o paradigma tradicional, professor palestrante e
aluno ouvinte, foi-nos ensinado pela nossa vivéncia de alunos, sendo, portanto, o que
sabemos fazer, por experiéncia ou habito”. A superagcdo desse paradigma se faz
necessaria para enfrentar as transformacdes da sociedade contemporanea e foi através
da observacgao da pratica docente de uma professora do curso de graduagao em Direito
de uma universidade privada da cidade de Sao Paulo que se buscaram elementos que

pudessem ser considerados inovadores na atuacao dos professores do ensino superior.
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RETRATOS DO COTIDIANO DA PRATICA DOCENTE DE UMA PROFESSORA DO
CURSO DE GRADUAGAO EM DIREITO

A pesquisa realizada se pautou na observagdo da pratica docente de uma
professora do curso de graduagao em Direito de uma instituicdo privada da cidade de
Séao Paulo. Para ela, a docéncia é profissao, sendo que além de lecionar no curso de
graduagao em Direito da instituigdo em que foi realizada a pesquisa de campo, leciona
em outra instituicdo privada da capital paulista, também no curso de graduagado em
Direito, e é professora convidada do programa de Pds-Graduacao Lato Sensu, na

faculdade de comunicacao e artes, de uma universidade publica do estado de Sao Paulo.

A professora é graduada em Jornalismo e em Direito, mestre em Direito das
Relagbes Sociais, doutora em Filosofia do Direito, pés-doutora em Direitos Humanos e

Trabalho, e pds-doutoranda na area de direitos da crianga e do adolescente.

A pesquisadora se inseriu no contexto da sala de aula para acompanhar o trabalho
da professora ao longo de dez encontros, nas duas disciplinas que ela leciona no curso,
Sociologia do Direito (no segundo semestre da graduacgao) e Estatuto da Crianca e do

Adolescente (no sexto semestre da graduagao).

Ao longo desses dez encontros foram observadas cinco turmas distintas, do
periodo matutino e noturno, periodos em que o curso é oferecido na instituicdo, sendo
que a maioria dos alunos sairam do ensino médio e ingressaram rapidamente na
faculdade, compondo turmas, portanto, muito jovens, sendo raros os alunos em faixa

etaria distinta.

Nos primeiros encontros a pesquisadora optou por ficar ao fundo da sala de aula,
sentou em uma cadeira, chegou um pouco antes do horario previsto para o inicio da aula
e ficou aguardando a professora chegar. Os horarios das aulas ja haviam sido informados
a pesquisadora, sendo que a professora deixou a escolha daquela a aula e a turma que
pretendia fazer a observacdo. Dessa forma, a professora ndo sabia previamente em qual

aula ou turma a pesquisadora estaria presente.



27

Logo no primeiro encontro a professora teve o cuidado de apresentar a
pesquisadora para a turma, relatando que fora sua ex-aluna, como era a sua postura
enquanto aluna, quais caminhos trilhou apds o término da graduacéao, que ficara muito
entusiasmada com o convite para participar desta pesquisa e, apos essa apresentacao,
sugeriu a pesquisadora que contasse o motivo de sua presenga em sala de aula. A
pesquisadora, por sua vez, dirigindo-se a frente da lousa, contou aos alunos o porqué do
ingresso num curso de especializagédo para a formacéo de professores, que se prepara
para lecionar no ensino superior, que a escolha pela observacdo da pratica docente
daquela professora ocorreu pelo exemplo de boas praticas enquanto sua professora na
graduacéo e se dispO0s a conversar com os alunos apds 0 encontro para esclarecer
quaisquer duvidas que eles tivessem. Essa postura da professora e da pesquisadora

repetiu-se em todas as demais turmas, cujos encontros foram observados.

No decorrer dos encontros, a professora passou a sugerir a pesquisadora que
ficasse mais préoxima dela durante as aulas, o que foi aceito. Assim, a pesquisadora
chegou a colocar uma cadeira ao lado da mesa da professora para observar a sua pratica,
por exemplo, apresentou a pesquisadora para as suas colegas professoras, sempre se
referindo a existéncia da pesquisa, durante os intervalos das aulas relatou a
pesquisadora o perfil dos alunos de cada turma, o desempenho dos mesmos, as
atividades que pretendia realizar no semestre com eles, os desafios da docéncia, os seus
anseios enquanto professora, relatos estes que trouxeram muitos elementos para a

analise da pesquisadora acerca dos dados coletados.

4.1 A configuracao do espago da sala de aula e sua interagao com a professora e

os alunos

O curso de Direito nesta instituicdo possui dois prédios proprios no campus e
ocupa parte das salas do prédio do curso de Psicologia. A observagao ocorreu neste e
também em um dos prédios préprios, destinados aos alunos das primeiras etapas do

curso.
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Todas as salas de aula sdo compostas de cadeiras estofadas com brago para
apoio, organizadas em dois grandes blocos de fileiras com um corredor ao centro para
movimentagao dos alunos e dos professores e um pulpito a frente da lousa. Devido ao
numero de alunos — cerca de cinquenta presentes em cada encontro observado — € dificil
movimentar as cadeiras para organizar circulos, por exemplo. Forma-se, na verdade,

uma especie de auditorio.

As salas de aula sao espacosas, com pé direito alto, bem iluminadas, com ar
condicionado, isolamento acustico, data show, computador conectado a internet, rede wi-
fi, lousa com pincel, de maneira que existem funcionarios a disposicao dos professores e

alunos para resolverem qualquer problema técnico desses recursos.

As turmas s&o bem numerosas, com média de sessenta a setenta alunos
matriculados, de faixa etaria predominantemente jovem, composta em sua grande
maioria de alunos que apds terminarem o ensino médio rapidamente ingressaram na

graduacéo.

Além disso, tanto o periodo matutino quanto o noturno do curso da instituicao é
composto de trés aulas por dia, de 1h30min de duragao cada, com intervalo de cinco

minutos entre elas.

Neste contexto, notou-se que as aulas sao fragmentadas, na medida em que, em
um dia de aula, os alunos chegam a ter trés disciplinas, com 1h30min de duracéo, cada
uma delas, com professores diferentes, na maioria das disciplinas, o que dificulta o
desenvolvimento do trabalho dos professores e dos alunos, o fomento de discussdes e a

realizagcédo de determinadas atividades em sala de aula, por exemplo.

A configuracédo do espaco da sala de aula inviabiliza a locomocéao de carteiras, o
trabalho em grupo e a proximidade dos professores com os alunos. O elevado numero
de alunos por sala de aula também dificulta a participacdo destes nas tematicas

estudadas.

Assim, embora o espago em que as aulas sao realizadas contribua para a

reproducdo do modelo de aula no qual o professor é transmissor de conteudo, e o aluno
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€ receptor passivo, a professora emprega estratégias que rompem com essa légica, as

quais serao discutidas na préoxima sessao.

4.2 A constituicao da pratica docente da professora: um olhar para os temas,

recursos e estratégias empregados na aula

O dinamismo com que a professora se apresentou ao longo dos dez encontros
observados, a enorme quantidade de referéncias de material para estudo extraclasse, a
preocupagao em incentivar a leitura, o debate sobre temas juridicos polémicos, a
interdisciplinaridade constantemente presente nos temas escolhidos para as aulas, e a
necessidade de se discutir a atuacao do profissional graduado em Direito ante as rapidas

transformacgdes sociais marcaram a pratica docente da professora.

Para tanto, a pesquisadora optou por elucidar os aspectos que julgou relevante
em cada encontro observado para levar ao leitor deste trabalho um pouco da riqueza da

observagdo em campo realizada para o desenvolvimento desta pesquisa.

A observagdo em campo iniciou-se logo no inicio do semestre letivo de 2017, em
uma turma do periodo matutino, na disciplina de Sociologia do Direito, que aqui sera
chamada de turma 1. A professora ja havia disponibilizado aos alunos, na plataforma
virtual da faculdade, moodle, o texto referéncia para aquela aula, cujo tema era:
Alteridade como elemento chave.

Aquele primeiro encontro caracterizou-se por ser uma aula expositiva, com a
utilizagcdo de slides bem claros e objetivos, trazendo apenas palavras-chaves e
expressdes para provocar a discussao. A professora falou sobre tolerancia e respeito
para justificar a imparcialidade que se deve ter na aplicacao do Direito; superagao de
preconceitos; colocar-se no lugar do outro. Relacionou esta ultima questdo ao chamado
juridiqués, tado presente no ambito juridico que associa o falar dificil com o poder. A
superacgao deste modelo, para ela, esta relacionada ao acesso ao Judiciario; defendeu a
democratizagao social da linguagem juridica, eis que falar bem é falar de forma simples
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e se fazer entendido. E, para fechar a aula, apresentou aos alunos um video chamado

Literatura, Direito e Arte, relacionando a classica obra de Franz Kafka — O processo.

O segundo encontro ocorreu também no turno matutino, na disciplina de
Sociologia do Direito, cuja turma sera chamada de turma 2. A tematica e estratégias da
aula foram as mesmas apresentadas na turma 1, o que possibilitou a pesquisadora
atentar-se para outros elementos, como o fato de que o tempo todo a professora
manteve-se em pé. Apenas quando fora expor video no Youtube, sobre uma campanha
publicitaria a qual relacionou com o tema alteridade, que estava sendo tratado na aula, é

que a professora sentou.

Além disso, ressalte-se que mesmo sendo turmas numerosas, com apenas uma
fileira no meio da sala, enquanto dava a aula a professora procurava caminhar por aquele
corredor, pela frente da sala, e em certa vez, em tom de bom humor, disse que preferia
agir daquela forma do que ficar dando a aula de cima do pulpito, eis que aquela

arquitetura estava ligada a antiga ideia de relagdo de poder do professor perante o aluno.

Note-se que tal acdo da professora nas turmas que leciona pode ser considerada
uma estratégia para manter a atencdo dos alunos nos temas trabalhados, para
aproximar-se dos alunos e despertar-lhes o interesse pelos temas juridicos; objetivos que
sem duvida sao alcangados ja que ao término de todos os encontros observados foi
possivel perceber a proximidade dos alunos com a professora e a abertura que esta
garante aqueles para esclarecer duvidas, sugerir leituras, filmes, como aqui ja relatado

como sendo uma caracteristica extremamente positiva da professora.

No terceiro encontro observado, na mesma turma citada anteriormente, turma 2,
numa outra manha, na mesma disciplina, a professora fez um exercicio para aplicagao
com os alunos para, segundo ela, incentivar a leitura. Questionada pelos alunos se o
referido exercicio comporia a avaliacdo — 0 que por si s revela a preocupacao maior dos
alunos com a nota do que com a aprendizagem —, a professora disse que aquele material

ja ajudaria a estudar para a prova.
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A professora pediu que os alunos se organizassem em grupos para fazerem o
exercicio e entregou-lhes uma folha com dois fragmentos de textos, quais sejam: Diante
da Lei, conto de Franz Kafka, e Defensoria publica e igualdade material no acesso a
justica, de Amélia Soares da Rocha, que foram disponibilizados a pesquisadora e, diante
da riqueza dos temas abordados, encontram-se no Anexo B. A proposta do exercicio era
para que cada grupo fizesse a leitura dos textos, discutisse e respondesse quatro
perguntas sobre eles, as quais foram apresentadas em um slide e ditadas pela
professora, cabendo a cada grupo entregar ao final da aula a folha de respostas a

professora. No Anexo C é possivel ter acesso as referidas perguntas.

O referido exercicio para aplicagao fora realizado também no quarto encontro

observado, na turma 3, no periodo matutino, na disciplina de Sociologia do Direito.

No quinto encontro, na turma 4, do periodo matutino, na disciplina Estatuto da
Crianca e do Adolescente, a professora iniciou a aula retomando os conceitos de crianca
e adolescente e a evolugao histoérica da legislagao. Em seguida, adentrou no tema do dia,
qual seja: Interpretagdo construtiva dos direitos da crianga e do adolescente — uma

questao de principios.

A aula foi expositiva, com temas polémicos como a classificacado indicativa de
filmes e programas de televisdo, questdao que havia sido discutida recentemente pelo
Superior Tribunal Federal, um dia apds o impeachment da presidente Dilma Rousseff,
motivo pelo qual a professora adentrou em importante analise politica sobre a atualidade
e os reflexos nas decisbes judiciais, notadamente nos direitos da crianga e dos

adolescentes.

A professora trouxe aos alunos um conceito que estes ndo conheciam: a pos
verdade. Aliando aos principios do Estatuto da Crianca e do Adolescente, a professora
analisou o tema e fez os alunos refletirem sobre acreditar nas crencas sobre os fatos e
nao nos fatos em si. A aula foi finalizada com reflexdes sobre a interpretacao das leis que
justificaram tantas barbaries como o holocausto e a escraviddo. Como dito pela

professora aos alunos, tudo isso era legal.
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Novamente na turma 3, no sexto encontro, a professora fez a devolutiva do
exercicio para aplicagao. Os alunos puderam falar sobre as respostas dadas as questdes
e as tematicas envolvidas nos textos. A professora, por sua vez, utilizando a propria
pesquisadora como exemplo, expds aos alunos que o motivo pelo qual levantou aquela
discusséo foi o fato de que no Judiciario inumeras portas serao fechadas aos hoje alunos,

futuros advogados, juizes, promotores, delegados.

Os alunos relataram dificuldade na interpretacao do texto de Kafka e a professora
se dedicou a ajuda-los, tanto naquele encontro que estava sendo observado, quanto nos
encontros anteriores, quando os alunos estavam organizados em grupos para fazer o
exercicio. Ao final da aula, a professora deixou uma reflexao aos alunos, apés discutirem
varios projetos de empoderamento elucidados nas respostas do exercicio, no sentido de
que essa € a unica forma de superar as barreiras que eles irdo encontrar na vida

profissional.

No préximo encontro observado, sétimo encontro, na turma 2, a professora
também fez a devolutiva do exercicio para aplicagdo. Inicialmente, contudo, cuidou de
apresentar a turma a nova aluna que iniciava na classe naquele dia, dando-lhe boas

vindas e situando-a no conteudo que estava sendo ensinado.

Assim como fez no sexto encontro, a professora indagou os alunos acerca de
situagdes que tinham encontrado “portas fechadas” e como agiram. Fez analogias para
explicar o sentido dos textos do exercicio e indicou para leitura “O caso dos exploradores
de cavernas”, para justificar os motivos pelos quais a légica da argumentacao do Direito

€ a légica do “depende”, em que ndo existem respostas prontas.

No oitavo encontro, na turma 1, a professora iniciou o estudo do livro Manual de
Sociologia Juridica, de Ana Lucia Sabadell, uma das obras da bibliografia basica da
disciplina. A aula foi expositiva, sem a utilizacdo de slides, tendo a professora feito
apontamentos na lousa sobre o tema abordado — Dialética de Platao e Direito, formas de
interpretacdo dos fendbmenos sociais, da lei e do processo. Foi observado que é
necessaria a leitura prévia do livro pelos alunos para o aproveitamento das aulas, eis que

a professora nao fez a leitura em sala.
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No nono encontro, cuja turma sera chamada de turma 5, no periodo noturno, na
disciplina de Estatuto da Criangca e Adolescente, com a mesma tematica abordada no
quinto encontro, na turma 4, a saber: principios do Estatuto da Crianca e do Adolescente,
a pesquisadora foi surpreendida com uma turma extremamente participativa, em que a
aula, embora expositiva, foi dindmica, com debates fomentados pelos alunos a partir de

duas decisoes judiciais trazidas pela professora para serem discutidas em sala de aula.

Por fim, o décimo encontro observado consistiu num evento na faculdade,
organizado pela professora juntamente com a coordenadora de pesquisa da instituicéo.
O evento foi realizado em um sabado, pela manha, com a presencga dos alunos de varias

turmas que a professora leciona, cujo tema foi o marco legal da primeira infancia.

A professora coordenou a mesa de debates que contou com a participacdo da
coordenadora de pesquisa da faculdade, da professora de Psicologia Juridica do curso
de Direito, de uma aluna do grupo de estudo da professora sobre Direitos da Crianca e
do Adolescente, e de representante do Instituto Alana, uma organizagéo da sociedade
civil, sem fins lucrativos, que aposta em programas que buscam a garantia de condigdes

para a vivéncia plena da infancia.

O evento aliou os temas discutidos nas aulas da professora com a nova Lei sobre
politicas publicas para a primeira infancia — Lei 13.257, de 08/03/2016. Foi exibido no
evento um trecho do filme criado pelo proéprio Instituto Alana, chamado “O comeco da

vida”.

4.3 A relagao professor-aluno

Como ja dito no inicio deste capitulo, a professora cuidou de apresentar a
pesquisadora de uma maneira a aproxima-la do grupo observado. No decorrer dos
encontros, a professora, inclusive, citou a trajetoria da pesquisadora para exemplificar
algumas das caracteristicas da atuagao profissional do graduado em Direito, o que deu
a pesquisadora liberdade para participar de algumas discussdes em sala, contribuindo

com os questionamentos feitos pelos proprios alunos.
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Esse comportamento da professora, de aproximar os alunos do tema da aula, da
carreira que vao vivenciar, dos temas juridicos polémicos, do comportamento da
sociedade de maneira quase que instantanea, pois citou nos encontros diversas decisdes
judiciais recentes, questdes do cenario politico, dos estudiosos contemporaneos, aliado
a ementa das disciplinas que leciona, porém de forma extremamente atualizada, confirma
a razao pela qual a sua pratica docente fora escolhida como objeto de estudo desta

pesquisa.

A professora insere em suas aulas tematicas extremamente relevantes para o
convivio humano como tolerancia, respeito, superagdo de preconceitos, alteridade,
acesso ao Judiciario e empoderamento da sociedade; fundamentais para a atuacgao

profissional dos alunos da graduagéo em Direito.

Referéncia de boas praticas, de demonstracao de afeto para com os alunos, de
ética quanto a postura profissional e o compromisso com a formagcdo dos mesmos, a
observacdo da pratica docente da professora entusiasma aqueles que, como a
pesquisadora, se preparam para lecionar no ensino superior, eis que € notorio o seu
compromisso com a profissdo docente, o seu respeito para com os alunos, suas
inquietacdes e anseios, o cuidado em chamar a atencdo dos jovens alunos para os
complexos problemas e transformagdes sociais que a sociedade esta vivendo e que terdo

que ser enfrentadas pelo Judiciario, ou seja, por aqueles que hoje sdo os seus alunos.

Embora os alunos, durante os encontros, tenham apresentado poucas
contribuicbes e duvidas, mesmo sendo motivados pela professora para que isso
acontecesse, ao final das aulas a pesquisadora observou que eles se aglomeravam ao
redor da mesa da professora para contar as suas experiéncias, o que pretendiam

pesquisar, e expor as suas duvidas sobre o tema abordado em aula, por exemplo.

A professora, entéo, permanecia atenciosamente atendendo os alunos, sugerindo
filmes, leituras, projetos sociais, eventos, temas de pesquisa; sempre se dispondo a
responder os alunos por e-mail e também pelo whatsApp, caso eles tivessem mais

questionamentos a fazer.
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Notou-se ao longo dos encontros observados que poucas foram as intervengoes
da professora para chamar a atengao de alguns alunos em relagdo a conversa paralela.
Isso porque, nas proprias turmas os alunos chamaram a atengédo daqueles colegas que
estavam atrapalhando a atencdo em sala. Notou-se, ainda, que muitos alunos ficam
atentos ao smartphone durante as aulas, sendo que a pesquisadora pode notar que
muitas das vezes os alunos estavam pesquisando justamente tematicas abordadas nas

aulas e o texto legal discutido.

A pesquisadora observou, ainda, que algumas turmas mostraram-se mais atentas
e participativas que outras, mesmo sendo apresentado o mesmo conteudo em sala de
aula. Quanto as turmas do turno noturno verificou-se que a presenga em sala é tao
numerosa quanto as turmas do periodo matutino, assim como a participagcdo em sala, a
procura pela professora ao final da aula, como ja relatado, por exemplo, diferenciando-
se, no entanto, pela presenga de mais alunos trabalhadores, principalmente que estagiam
em escritorios de advocacia ao longo do dia, o que provavelmente ocorre porque as
turmas observadas no noturno estdo na sexta etapa do curso, enquanto as da manha

estdo na segunda etapa.

A professora se destacou por levar aos alunos, com frequéncia, informacdes sobre
palestras e eventos ligados ao curso, motivando os alunos a participarem, sendo que em
um dos encontros, a pedido dos alunos, permitiu que alguns deles se retirassem pouco
antes do término da aula para participarem de uma palestra sobre o tema Arbitragem —
método alternativo de solugao de conflito para evitar a passagem pelo Poder Judiciario —
que aconteceria na propria instituicdo, deixando claro que nao iria atribuir falta na aula

por este motivo.

4.4 Para além das observagoes

O estudo de cunho etnografico realizado possibilitou a pesquisadora vivenciar a
proximidade que a professora mantém com os seus alunos, o comprometimento com o

seu papel enquanto responsavel por colaborar para o desenvolvimento critico e reflexivo
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dos alunos, bem como a abertura que manifesta com relagcéo a insergao de tematicas
extremamente atuais em suas aulas, a fim de acompanhar as mudangas sociais e

promover a reflexao critica.

Assim, considerando que as proéprias Diretrizes Curriculares Nacionais do curso
de Direito, instituidas pela Camara de Educagao Superior, do Conselho Nacional de
Educacao (CNE/CES n.°9, de 29 de setembro de 2004), mencionam expressamente a
necessidade de se garantir ao estudante uma formacéo geral, humanistica e axioldgica
capaz de levar a interpretagdo dos fendbmenos juridicos e sociais, por exemplo, mediante
uma postura reflexiva e de visao critica, indispensavel ao exercicio da Ciéncia do Direito,
da prestacdo da justica e do desenvolvimento da cidadania, pode-se dizer que a
professora € uma profissional reflexiva, critica e competente; caracteristicas necessarias
a atuagado pedagogica do professor na docéncia universitaria enquanto intelectual da

educacao.

Na docéncia, enquanto prestador de um servigo a sociedade mediante
sua profissao, o professor universitario precisa atuar como profissional
reflexivo, critico e competente no &dmbito de sua disciplina, além de
capacitado a exercer a docéncia e realizar atividades de investigacao.
(PIMENTA, 2014, p. 165)

Outra singularidade observada na pratica docente da professora é a constante
relacdo entre ensino, pesquisa e extensdao fomentada pelo incentivo a leitura, a
participacdo em eventos de pesquisa da Universidade, palestras, estudos de casos
praticos; elementos estes também constantes nas Diretrizes Curriculares Nacionais do
curso de Direito que, dentre os objetivos mais gerais que devem constar nos Projetos
Politicos Pedagdgicos, exige que se realize a interdisciplinaridade; a integracdo de
graduacao e pos-graduacgao; e o incentivo a pesquisa e a extensao como necessario

prolongamento da atividade de ensino e como instrumento para a iniciagao cientifica.

A maneira como a professora organiza as aulas, a dinamicidade que traz através
do uso de recursos como exposicdo de documentarios, propagandas publicitarias,
trechos de filmes, exercicios com classicos da literatura, indicacéo de leituras, os temas

atuais que insere no contexto dos conteudos ensinados, como ela mesma relatou na
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entrevista a pesquisadora (informacédo verbal)®, evidenciam a preocupagdo com o
desenvolvimento dos alunos, bem como as intencionalidades que estao presentes na sua

pratica.

Isso porque percebe as deficiéncias dos alunos, como o desinteresse pela leitura,
a busca por informagdes mais imediatas na internet e a desatencao ante ao facil acesso
as redes sociais durante a aula, e procura desenvolvé-las (informagdo verbal)'. Da
mesma forma, preocupa-se com as transformacdes da sociedade e busca levar aos
alunos elementos que os ajudem na interpretacao dos fendmenos sociais, face as mais
diversas formas de relacionamento humano, como o fez na inser¢gao dos alunos em
evento de pesquisa sobre o marco legal da primeira infancia; legislagdo extremamente
atual, cujos reflexos na vida das familias brasileiras s&o indiscutiveis e que exigira a

atuacao critica e reflexiva dos profissionais do Direito.

A maneira como a professora avalia os seus alunos também se mostrou singular,
extremamente positiva e enriquecedora do ponto de vista dos objetivos formativos do
curso de graduacdo em Direito. Para ela, o aluno deve ser avaliado a partir do
desenvolvimento da critica e da reflexdo que ele conseguiu fazer sobre o que foi estudado
(informacao verbal)'!, revelando, assim, que a avaliagdo feita pela professora comunga

com a forma com que a professora realiza o ensino em sala de aula.

o Relato da professora em entrevista feita pela pesquisadora. Na busca de estratégias para que o
aluno se interesse pelo referencial tedrico, pelo aprofundamento dos conteudos abordados em aula, a
professora tem percebido que a utilizagdo de ferramentas diversas como documentarios e filmes ajudam a
suprir a caréncia de leitura sobre o tema. Muitas vezes quando sao indagados pela professora, os alunos
respondem que nao leram o livro, o texto base para a aula, mas que viram o documentario que a professora
indicou.

10 Relato da professora em entrevista feita pela pesquisadora. O maior desafio para os professores
atualmente é lidar com o mundo das redes sociais que esta dentro da sala de aula, tirando a atengao dos
alunos. Proibir o uso de plataformas como o WhatsApp, Facebook, ndo é o caminho. Tornar as aulas mais
dinamicas, utilizando ferramentas como documentarios, filmes, campanhas publicitarias, fazer debates e
leitura em sala de aula, por exemplo, sdo algumas alternativas.

" Relato da professora em entrevista feita pela pesquisadora. O professor deve pensar no aluno de
uma maneira mais integral, numa avaliagdo continuada. Deve entrar em sala de aula, sentir o tempo, o
conteudo, o perfil da turma e trabalhar com multiplas avaliages, ndo utilizando somente prova individual
escrita, ou prova individual discursiva, por exemplo, pois alguns alunos tém facilidade para testes e outros
para a oratoria. Isso faz parte de uma avaliagdo que tem um viés bem académico, didatico, de preparagao
para o futuro, de aprimoramento, de criatividade. O importante é tentar detectar, dentro da maturidade do
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A escolha pelas tematicas abordadas em sala de aula, os exercicios e discussoes
propostas, a forma de se relacionar com os alunos, os recursos usados para expor 0s
conteudos, a aproximacéo do Direito a temas atuais e presente na vida dos alunos, séo
alguns dos referenciais que associam a pratica pedagodgica da professora ao conceito de

aula inovadora.

O carater inovador da aula centra-se na construgdo de uma outra relagao
pedagogica entre professor e alunos. Uma relacdo pedagdgica, no
cotidiano da aula, é construida da ética da heterogeneidade, que desvela
as diferencgas sociais, os conflitos e as contradi¢des. E, portanto, uma
relacdo fundada na diversidade e na construcao de identidade. (VEIGA,
2001, p. 148)

A pluralidade metodoldgica e a transgresséo de posturas e métodos arraigados na
vida académica, por exemplo, s&o elementos que contribuem para a consecugao de uma
aula inovadora em que a autonomia do professor bem como a sua criticidade e reflexao
contribuirdo para o desenvolvimento dos alunos, como observado na pratica pedagdgica

da professora, objeto desta pesquisa.

Durante a coleta de dados verificou-se que ainda predomina a aula expositiva na
pratica da professora, porém ela é construida em parceria com o aluno, pautada por um
olhar atento a ele e a seu processo de aprendizagem; ai reside a inovagéo. Inovar,
portanto, ndo significa incluir recursos audio-visuais na aula, ou apenas mudar a técnica
de ensino; a inovagao esta na relagédo pedagogica, na concepgado que fundamenta o

trabalho pedagogico, e ndo na dimenséo técnica apenas.

As metodologias e estratégias de ensino utilizadas pela professora em sala de aula
remetem a dimensdo ética da profissdo que contemplam um propdsito maior, néo

somente na relacéo professor-aluno, mas também na funcao essencial da universidade.

E preciso pensar se a universidade tem estado atenta aos seus principios
originarios, se tem feito o movimento na direcdo da autonomia e do
rompimento com a fragmentacao, se nao tem deixado de lado o que é
nuclear em sua fungao, que, no dizer de Belloni, [...] € apenas uma: gerar
saber. Um saber comprometido com a verdade, porque ela é a base de

aluno, qual a reflexao e a critica, mais do que tudo. O que foi decorado do livro ndo tem importancia, mas
sim saber se 0 aluno conseguiu manejar aquela teoria num caso pratico, dissertando com as proprias
palavras.
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construgdo do conhecimento. Um saber comprometido com a justica
porque ela é a base das relagdes entre os humanos. Um saber
comprometido com a beleza porque ela possibilita a expressao da
emogao e do prazer, sem 0 que a racionalidade reduz o homem a apenas
uma de suas possibilidades. Um saber comprometido com a igualdade
porque ela é a base da estrutura social e inerente a condicdo humana.
(RIOS, 2009, p. 13)

Pensar a fungao da universidade no cenario atual exige, ainda, considerar que nas
salas de aula os alunos possuem facil acesso as redes sociais € a imensa variedade de
conteudo disponivel na internet, o que exige dos professores cada vez mais a
aproximagao com os alunos, o colocar-se no lugar dos alunos entendendo o meio em
que as relagdes entre eles se desenvolvem, a fim de desperta-los para o ensino, para a
Educacao, para os caminhos da emancipacao enquanto cidadaos. A afetividade, neste
sentido, foi elencada pela professora como o elemento chave para que os professores
consigam se aproximar dos alunos despertando-os o interesse pelo ensino das

disciplinas, para a importancia da Educacéo (informagao verbal)'2.

As estratégias utilizadas pela professora ao longo da observacéao e nos relatos da
entrevista evidenciaram a sua preocupagdo com a formacéo integral dos alunos, o
compromisso em possibilitar a eles uma adequada interpretacdo dos fenbmenos sociais
enquanto pensadores do Direito, integrando-os ao ensino, pesquisa e extensao, dentro
do espaco da Universidade, e fomentando, ainda que indiretamente, a
interdisciplinaridade, o que é fundamental ao desenvolvimento dos alunos. Essas
caracteristicas da pratica pedagdgica da professora, desenvolvidas a partir do cotidiano
na sala de aula, das suas experiéncias enquanto docente, das transformagdes do perfil
dos alunos, encontram-se no caminho do desenvolvimento de possibilidades inovadoras

pelos proprios professores (CUNHA, 2008, p. 28).

12 Relato da professora em entrevista feita pela pesquisadora. O aspecto marcante na relagcéo
professor-aluno é a afetividade, a humanizacédo dessa relagcdo. Se os professores se tornarem cada vez
mais tecnicistas, mais robotizados, mais distantes dos alunos eles ficarao; surgira um abismo. Para a
professora, € necessario mostrar aos alunos a importancia da Educagéo, do conhecimento, como estes
elementos fazem as pessoas voarem alto. O maior patrimdnio que um professor pode deixar aos alunos,
que um pai pode deixar aos seus filhos, é a Educagéo. Esta deve ser um processo de sedugéo para o bem,
e, sem duvida, é o maior conselho que pode ser dado aos professores que estéo iniciando na docéncia
universitaria.
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Silva (2011), no entanto, alerta para os inumeros desafios a serem transpostos
pelos professores para a constituicdo de praticas inovadoras no ambito da universidade

e da sala de aula no Brasil.

Os desafios a serem transpostos...

Distanciamento do que é proposto no plano de ensino em relacdo as
orientacbes provenientes das Diretrizes Curriculares Nacionais dos
Cursos.

Incoeréncia entre os elementos constitutivos do plano de ensino —
objetivos, conteudos, metodologia, avaliagdo —, que impede a articulagao
entre eles e dificulta a visdo global do processo de ensino na dimensao
do proposto.

Auséncia nos planos de ensino de bibliografias resultantes de pesquisas:
monografias, dissertacdes e teses, fato incomum, sendo a universidade
um espaco privilegiado de producdo de conhecimento por meio de
pesquisa.

Auséncia de formacdo pedagdgica dos professores, inviabilizando a
articulacdo na docéncia da dimenséo epistemoldgica e da dimensao
pedagdgica.

Solidao profissional gerando o trabalho individualizado e inibindo a
constituicao de culturas inovadoras compartilhadas que contribuem para
revitalizar o ensino e a aprendizagem na universidade.

Intensificagdo do trabalho docente, reforcada pela sistematica de
avaliagao externa, exigindo que o docente universitario faga opgdes no
exercicio da fungdo docente, negligenciando algumas fungbes da
universidade, como o ensino e a extensao.

Auséncia de um projeto politico-pedagogico construido coletivamente,
impedindo a orientacdo das atividades didaticas de professores e
estudantes e os processos inovadores na universidade, e podendo gerar
movimentos “solitarios” em seu interior”. (SILVA, 2011, p. 209)

A auséncia de formacéao pedagdgica € um desafio enfrentado pela professora. Ela
revelou (informagéao verbal) nunca ter feito um curso especifico que abordasse disciplinas
da Pedagogia, que no mestrado e no doutorado também n&o teve nenhuma disciplina
neste aspecto, que o seu contato com a Pedagogia se iniciou em cursos de capacitacéao
oferecidos por uma universidade em que trabalhou e que continua em formacao através

de cursos oferecidos pela universidade em que trabalha atualmente.

Para a formacdo do docente, portanto, é de fundamental importdncia que as
instituicdes de ensino superior oferecam e incentivem a participacdo dos seus

professores em cursos sobre a pedagogia universitaria a fim de que praticas inovadoras
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como a da professora aqui estudada sejam uma constante no Brasil, estando os
professores preparados e capacitados para enfrentarem os desafios em conjunto com a
universidade a partir do desenvolvimento de uma pratica que seja pedagdgica, que reflita

a teoria'® e a pratica sob a perspectiva da educacgdo que humaniza e liberta.

Embora a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (9.394/1996),
estabeleca que a formacgao dos professores do ensino superior seja feita por meio dos
programas de Programas de Pds-Graduagéao Stricto Sensu, o exemplo da professora &
emblematico no sentido de que este objetivo da lei ndo esta sendo alcangado em muitos
dos casos. Disciplinas relacionadas a pedagogia universitaria devem ser inseridas nos
Programas de Pés-Graduacao Stricto Sensu, obrigatoriamente, para que os professores

sejam capazes de desenvolver uma pratica que seja pedagdgica, critica e reflexiva.

13 “O papel da teoria é oferecer aos professores perspectivas de analise para compreenderem os
contextos historicos, sociais, culturais, organizacionais e de si mesmos como profissionais, nos quais se
da sua atividade docente, para neles intervir, transformando-os. Dai, é fundamental o permanente exercicio
da critica das condigbes materiais nas quais 0 ensino ocorre e de como nessas mesmas condigdes sdo
produzidos os fatores de negacao da aprendizagem”. (PIMENTA, 2002, p. 26)
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CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo dos encontros observados e dos relatos colhidos na entrevista foi
possivel vislumbrar, em primeiro lugar, que a pratica docente da professora é pedagdgica
e que as estratégias utilizadas em sala de aula se colocam como possibilidades
inovadoras a serem utilizadas pelos professores a fim de romperem com o carater

tradicional da aula no curso de graduagao em Direito.

Embora a organizacao espacial das salas de aula em que a professora leciona, o
curto espacgo de tempo de aula e a carga de teoria presente na ementa das disciplinas,
por exemplo, pudessem contribuir para a repeticao do modelo de aula tradicional, em que
o aluno recebe os conhecimentos transmitidos pelos professores sem a intervengao
critica destes com vistas a forma-lo para o futuro, bem como os inumeros desafios a
serem transpostos pelos professores para a constituicdo de praticas inovadoras no
ambito da universidade e da sala de aula no Brasil, verificou-se que a professora tenta —

e consegue — romper esse modelo.

A insercao do debate de decisdes judiciais proferidas quase que instantaneamente
ao desenvolvimento das aulas, revela que a professora se mantém atualizada ao
conteudo que leciona e, mais importante, preocupa-se em inserir os alunos na discussao
sobre esses assuntos, ao invés de aguardar inerte que os professores de outras

disciplinas, nas etapas posteriores, os apresentem aos debates judiciais que ocorreram.

O esforgco em incentivar a leitura indicando, em todos os encontros observados,
conteudo extra a bibliografia basica e complementar da ementa das disciplinas para que
os alunos despertem o interesse pelos conteudos estudados, também indicam que a
professora se atenta para a realidade que esta presente nas salas de aula. Preocupa-se,
ainda, em incentivar a leitura dentro da prépria sala de aula por meio da aplicagao de
exercicios para que os alunos refltam sobre o tema estudado e com base nos
conhecimentos construidos, exprimam as suas consideracoes, as suas impressdes, sem
medo de errarem, de ndo darem a resposta que a professora espera, haja vista que,

como bem salientado pela professora nos encontros observados, nao existem solugdes
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e respostas exatas que possam solucionar as questdes juridicas e o que importa para
ela, enquanto avaliadora dos alunos, € identificar que estes dominam a aplicagao da

teoria quando analisam um caso pratico.

A integragdo entre ensino, pesquisa e extensdo tdo presente na pratica
pedagogica da professora € mais um elemento que a coloca como referéncia de praticas
inovadoras, eis que além da teoria de suas disciplinas, preocupa-se em incentivar os
alunos a participarem de palestras e eventos para enriquecerem o0s conhecimentos,
sendo que, inclusive, organiza eventos na universidade para que os seus alunos possam
participar. Sem contar que os incentiva a iniciar na pesquisa cientifica sugerindo temas
de pesquisa e até mesmo ajudando individualmente os alunos que a procuram por

saberem de seu entusiasmo e engajamento com a pesquisa na instituigéo.

A insercédo de documentarios, campanhas publicitarias, filmes, e videos nas aulas,
como foi observado nos encontros, relacionando-os com os conteudos ensinados,
tecendo analogias, fomentando discussoes e reflexdes também pode ser elencado como
uma possibilidade inovadora adotada pela professora, na medida em que ela justifica a
insercado desses recursos nas aulas por perceber que muitos dos alunos, embora sendo
incentivados para tanto, ndo tém o habito da leitura, o que € essencial ao aprendizado,
ou seja, ha intencionalidade no uso de recursos audio-visuais decorrente da reflexao

sobre a sua propria pratica.

A professora costuma, ao final de cada aula, deixar uma reflexdo aos alunos, seja
por meio de um tema interessante para o mundo contemporaneo, para o Direito, uma
decisao judicial polémica, fatos histéricos, por exemplo, o que revela o intuito de despertar
os alunos para a complexidade dos fenémenos juridicos e sociais que irdo enfrentar na

atuacao profissional.

A preocupacao em aproximar-se dos alunos despertando-os para o ensino, para
a Educacgao, para o debate dos fendmenos sociais que, por consequéncia, sdo também
juridicos, relatados pela professora, marcam a sua pratica pedagogica no sentido do
compromisso ético que tém perante os alunos. Esse compromisso € traduzido pela

afetividade que a professora elenca como sendo fundamental a pratica docente no
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cenario de transformacéao da universidade em que o mundo das redes sociais, da enorme
gama de conteudos disponiveis na internet de fontes nao confiaveis, adentraram a sala

as aula e, portanto, ndo podem ser desconsiderados pelos professores.

A partir da analise dos dados coletados e do estudo do referencial sobre pedagogia
universitaria utilizado pela pesquisadora para o desenvolvimento desta investigagao,
pode-se dizer que a inovagao na pratica pedagogica € uma realidade possivel no ensino
superior, notadamente no curso de Direito, rompendo, assim, com o carater da aula

tradicional e com o0 modelo de educacao bancaria.

Neste processo, cabe as universidades oferecerem aos professores do ensino
superior cursos sobre pedagogia universitaria a fim de contribuirem para o
desenvolvimento de praticas que sejam pedagogicas, criticas e reflexivas e aos
Programas de Pés-Graduagao Stricto Sensu, a insergéo de disciplinas pedagogicas que

contribuam para a formacao do professor que atuara no ensino superior.
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APENDICE

APENDICE A — Roteiro de observagao.

Durante a inser¢gao em sala de aula, foram observados os seguintes elementos:

© N o g bk w0 DN =

Organizacéao espacial da sala;
Quantidade de alunos;
Tempo de duracao da aula;
Acao da professora;

Acéao dos alunos na aula;
Estruturacao da aula;

Tema da aula; e

Recursos e estratégias didaticas empregados na aula.

48
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APENDICE B - Roteiro de entrevista.

1. Qual é o seu papel enquanto professora de um curso de graduagao em Direito?
2. Narelagao professor-aluno que se desenvolve em suas aulas é possivel identificar
aspectos que lhe sdo marcantes?
Quais elementos sao relevantes na preparagao e consecucgéo de suas aulas?

Quais sao os desafios enfrentados em sala de aula?
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ANEXO B - Exercicio para aplicagdo: fragmentos dos textos para

EXERCICIO PARA APLICACAO

TEXTO 1
DIANTE DA LEL conto de Franz Kafka (1883-1924)
Franz Kafka, nascido na antiga Checosloviquia, ¢ um dos principais escritores em lingua alemd do século XX

Diante da lei estd um porteiro. Um homem do campo chega a esse porteiro ¢ pede para entrar na lei. Mas o porteira diz que agora
ndo pode permitir-lhe a entrada. O homem do campo reflete e depois pergunta se entio ndo pode entrar mais tarde.

-E possivel - diz o porteiro - mas agora nao.

Uma vez que a porta da lei continua como sempre aberta ¢ o porteiro se pde de lado, 0 homem se inclina para ohar o interior
através da porta. Quando nota isso . o porteiro i e diz:

-Se o atrai tanto, tente entrar apesar da minha proibigdo. Mas veja bem: eu sou poderoso. E sou apenas o tiltimo dosporteiros. De
sala para sala porém existem porteiros cada um mais poderoso que o outro. Nem mesmo eu posso suportar a simples visio do
terceiro.

O homem do campo néo esperava tais dificuldades: a lei deve ser acessivel a todos e a qualquer hora, pensa ele; agora, no entanto,
ao examinar mais de perto o porteiro, com o seu casaco de pele, o grande nariz pontudo, a longa barba tartara, rala e preta, ele
decide que é melhor aguardar até receber a permissdo de entrada. O porteiro lhe d4 um banquinho e deixa-o sentar-se ao lado da
porta.

Ali fica sentado dias e anos. Ele faz muitas tentativas para ser admitido e cansa o porteiro com os seus pedidos. As vezes o
porteiro submete o homem a pequenos interrogatérios, pergunta-lhe a respeito da sua terra natal e de muitas outras coisas, mas s30
perguntas indiferentes, como as que os grandes senhores fazem, e para concluir repete-lhe sempre que ainda néo pode deixa-lo
entrar.

O homem, que havia se equipado com muitos objetos para a viagem, emprega tudo, por mais valioso que seja, para subornar o
porteiro. Com efeito, este aceita tudo, mas sempre dizendo:
-Eu s aceito para vocé néo Jjulgar que deixou de fazer alguma coisa.

Durante todos esses anos, 0 homem observa o porteiro quase sem interrupgdo. Esquece os outros porteiros e este primeiro parece-
the o tinico obstéculo para 2 entrada na lei. Nos primeiros anos , amaldigoa-o em voz alta e lamenta pelo acaso infeliz; mais tarde,
quando envelhece, apenas resmunga consigo mesmo. Torna-se infantil e uma vez que, por estudar o porteiro anos a fio, ficou
conhecendo até as pulgas da sua gola de pele, pede a estas que o ajudem a fazé-lo mudar de opinido.
Finalmente sua vista enfraquece e ele ndo sabe se de fato esta ficando mais escuro em torno ou se apenas os olhos o enganam. N3o
obstante reconhece agora no escuro um brilho que irrompe inextinguivel da porta da lei. Mas ja ndo tem mais muito tempo de
vida. Antes de morrer, todas as experiéncias daquele tempo convergem na sua cabega para uma pergunta que até entdo ndo havia
feito ao porteiro. Faz-lhe um aceno para que se aproxime, pois ndo pode mais endireitar o corpo enrijecido. O porteiro precisa
curvar-se profundamente até ele, j4 que a diferenga de altura mudou muito em detrimento do homem:

-0 que ¢ que vocé ainda quer saber? pergunta o  porteiro.  Vocé ¢  insacidvel.
-Todos aspiram & lei - diz o homem. Como se explica que em tantos anos ninguém além de mim pediu para entrar?

O porteiro percebe que o homem ja esta no fim e para ainda alcangar sua audigio em declinio ele berra:
-Aqui ninguém mais podia ser admitido, pois esta entrada estava destinada s6 a vocé. Agora eu vou embora ¢ fecho-a.

TEXTO 2
Amélia Soares da Rocha. Defensoria piiblica e igualdade material no acesso 3 justica. Internet: <www.adital.com.br>

O direito que se realiza pacificamente é o ideal —praticamente inatingivel — de uma sociedade que se queira justa. Justiga, a seu
turno, exige efetivagdo de direitos humanos, configuragdo da verdadeira cidadania, a qual abrange, obrigatoriamente, direitos
civis, sociais e politicos; adogdo de politicas piiblicas amplas e eficazes. Justica ndo é simplesmente acesso ao Poder Judicirio, o
qual, por mais estruturado e eficiente que seja, ndo a promove sozinho.

Nazo se pode exercer, pacifica ou contenciosamente, um direito de que nfio se sabe titular. E a grande maioria da populagdo
brasileira ndo exerce seus direitos simplesmente porque os desconhece — 0 que é mais grave —, em uma ignorancia hébil para
provocar grande parte das mazelas sociais que lotam os jornais brasileiros contemporineos.Dizimar tal ignordncia é papel
essencial da defensoria publica.
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ANEXO C - Exercicio para aplicagao: questoes para os alunos responderem.

1) A situagédo do camponés pode ser transportada para os dias atuais. Por qué?

2) A partir dos textos acima discuta e proponha em grupo como o Direito, a
Comunicacgéo e a Sociologia Juridica poderiam interagir de forma a contribuir para
a aproximagao dos cidadaos ao exercicio e acesso a justiga.

3) O ativismo nas redes sociais pode ser uma ferramenta de empoderamento da
populagdo? Por qué?

4) Cite projetos de empoderamento de direitos nas redes sociais ou fora dela.



