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RESUMO:

WITLICH CORTEZ, Yuri. Lingua e formacdo de professores — concepcdes tebricas e
pedagogicas das disciplinas de lingua portuguesa para licenciaturas do IFSP — campus S&o
Paulo. Programa de Especializacdo em Formacéo de Professores — Enfase no Ensino Superior,
Instituto Federal de Sdo Paulo — campus Sao Paulo. Sao Paulo, 2018.

Este trabalho apresenta uma andlise dos fundamentos tedricos e pedagdgicos das
disciplinas de lingua portuguesa para licenciaturas do IFSP — campus Séo Paulo. A
partir da andlise documental dos ementarios das disciplinas, procura verificar em que
medida elas repetem contetdos de lingua portuguesa, previstos para o Ensino Médio, e
em que medida proveem os professores em formacdo de conhecimentos linguisticos
relevantes para sua atuacdo profissional, académica e politica. Parte, para isso, de
critérios de analise baseados em categorias da pedagogia histérico-critica de Demerval
Savianni.

Palavras-chave: Formacdo de Professores; Lingua Portuguesa; Licenciatura; Pedagogia
Histdrico-Critica.



ABSTRACT

This work analyses the theoretical and pedagogical foundations of the Portuguese
Language courses for the graduations aimed at training teachers at IFSP — campus Sao
Paulo. Through the documental analysis of the courses’ programs, it attempts at
verifying by how much they merely repeat High School Portuguese curriculum, and
how much they provide teachers in training with relevant linguistic knowledge for their
professional, academic and political life. It uses, to this end, criteria based on categories
stemming from Demerval Savianni’s historical-critical Pedagogy.

Key-words: Teachers’ training; Portuguese; Historical-Critical Pedagogy.
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Primeiras palavras

A Darcy Ribeiro € atribuida a ideia de que a crise da educacdo brasileira ndo é
uma crise; € um projeto. De fato, conforme o professor Saviani (2013), a
intencionalidade de tal ‘projeto’ se comprova, entre outras coisas, pela sistematica
protelagdo da universalizacdo do ensino fundamental brasileiro, pela escassez de
investimentos a ele destinados e pela consequente impossibilidade de elevacdo de sua

qualidade.

Os professores do ensino superior tém que, diante disso, ensinar para alunos cuja
capacidade de leitura e interpretacdo estd aquém do necessario para a compreensdo e
producdo de textos académicos ou de carater critico — aquém, de fato, dos proprios
Pardmetros Curriculares Nacionais para o ensino basico (DE OLIVEIRA, 2011).
Segundo a professora Oliveira, a partir da série de pesquisas que conduziu sobre a
capacidade de interpretagdo de textos dos graduandos, “pode-se hipotetizar que,
independentemente do Estado de proveniéncia, universidade ou curso, é fato que ha

uma deficiéncia na compreenséo em leitura dos estudantes universitarios brasileiros”.

Se uma dificuldade de leitura impede a adequada formacgdo profissional de
nossos universitarios, seus efeitos sdo ainda mais deletérios nas licenciaturas, quer por
impedir o pleno desenvolvimento critico de nossos futuros professores, quer também
por impor uma barreira a sua capacidade de comunicacdo com o0s proprios alunos.
Diante disso, as disciplinas de lingua portuguesa das licenciaturas enfrentam o duplo
desafio: por um lado, sanar as dificuldades de dominio da lingua oriundas do préprio
ensino médio; por outro lado, cumprir um propdsito mais especifico a seu contexto, ou
seja, o de desenvolver a relacdo dos licenciandos com a lingua necessaria para sua
reflexdo e atuacdo enquanto membros de uma comunidade académica e enguanto

professores.

As implicages, causas e consequéncias desse cenario estdo naturalmente ligadas
a um contexto muito mais amplo que um par de disciplinas de lingua portuguesa
espalhado pelas licenciaturas. A educacéo, como um todo, e o curriculo, em particular,
estdo intimamente atrelados ao desenvolvimento das relagdes sociais e produtivas que

os englobam (SAVIANI, 2016). Estudar a fundo essa problematica exigiria, entre outras
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coisas, analisar as tensdes de classe e os projetos politico-econdmicos que orientam a
atual configuracdo dos curriculos, modelos de financiamento e pressupostos
organizacionais da educacdo bésica; exigiria ainda o estudo do papel das universidades
— entre outras IES (Institui¢cbes de Ensino Superior) com cursos de licenciatura — como
agentes hegemonicos ou contra hegemonicos dessa luta politica, tendo em vista a
estrutura disciplinar dos cursos de formagéo de professores, a pesquisa produzida em
relacdo a essa formagdo, bem como a educacdo em geral, e 0s projetos de extensdo e
estagio pelos quais os graduandos tém, em geral, seu primeiro contato com a sala de
aula para além da posicédo de alunos. A partir dai, sim, seriamos capazes de desenvolver
uma compreensdo mais completa e sistematizada tanto do dominio fragil da lingua
portuguesa entre jovens universitarios brasileiros quanto das consequéncias disso em
sua grade curricular, especialmente no que concerne as disciplinas de lingua portuguesa

para 0 ensino superior.

Tendo em vista, no entanto, as evidentes limitacGes conferidas pelo formato
monografia, ao qual se prestam trabalhos de escopo mais restrito, optamos por
investigar um aspecto especifico do problema, a partir do qual esperamos poder tanto
construir inducgdes a respeito do cenario mais amplo da formacéo de professores quanto
tracar caminhos para o prosseguimento de pesquisas futuras a respeito do tema. Assim,
nosso trabalho restringird seu escopo as grades curriculares das licenciaturas do campus
S8o Paulo. Especificamente, analisaremos a ementa das disciplinas dos primeiros
semestres de cada curso que se preocupam com 0 tema da escrita e interpretacdo de
texto, a saber: Lingua Portuguesa (Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas); Comunicagdo
e Linguagem (Licenciatura em Fisica); Leitura e Producdo de Texto (Licenciatura em
Geografia); Comunicagdo e Linguagem 1, 2 e 3! (Licenciatura em Matematica); Leitura,
Producdo e Interpretacdo de Texto (Licenciatura em Quimica); e Topicos de Lingua
Portuguesa 1 e 2 (Licenciatura em Letras). Pretendemos, com essa analise, verificar o
qgue hd ai que meramente repete conteldos previstos nos Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL, 2000) e nos PCN+ (BRASIL, 2002) e as
Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio (BRASIL, 2007) — uma redundancia que
pode servir de evidéncia da fragilidade da habilidade linguistica desenvolvida no Ensino

Médio. Mais ainda, pretendemos verificar o que essas disciplinas acrescentam aos

' Comunicagdo e Linguagem 3, excepcionalmente, ndo é oferecida no comeco da licenciatura em
Matematica, mas no ultimo semestre.
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licenciandos em termos de sua relagdo com a linguagem enquanto professores em
formacdo; ou seja, como essas disciplinas se preocupam com a lingua em seus aspectos

pedagogico, académico e ideoldgico.

A orientagdo para a educagdo do Instituto Federal em geral se da na propria lei
que institui a Rede Federal, Cientifica e Tecnologica de que faz parte: conforme seus
artigos 7° e 8°, ¢ obrigagdo dos institutos que 20% de seus cursos sejam “cursos de
licenciatura, bem como programas especiais de formagao pedagogica” (BRASIL, 2008).
Mais especificamente, segundo o Projeto do Curso de Especializacdo Pds Graduacao
Lato Sensu em Formacao de Professores — énfase no Magistério Superior, a existéncia
desse curso se justifica, entre outras coisas, por colaborar com o desenvolvimento da
educagdo nacional “propiciando ambientes onde o professor formador possa investigar e
refletir sobre sua pratica em sala de aula, fundamentado em teorias que promovam
reflexdes a respeito do processo ensino e aprendizagem de diversas areas de
conhecimento” (idem, p.6). Sendo assim, nossa proposta de investigar um componente
curricular dessas licenciaturas nos pde em ressonancia tanto com os objetivos mais

amplos do Instituto quanto com as metas de nosso proprio curso.

O primeiro impulso de nossa pesquisa surgiu de nossa curiosidade em verificar
especificamente em que medida as disciplinas de lingua portuguesa para as licenciaturas
do IFSP — Campus Sdo Paulo — fazem mera funcdo paliativa, transmitindo aos alunos
contelidos previstos para o ensino bésico, mas que néo se solidificaram ou transmitiram?
efetivamente no tempo previsto. Disso decorreu a questdo seguinte: em que medida, por
sua vez, essas disciplinas transmitem aos alunos contetdos de fato especificos e

relevantes a sua atuacdo como professores e como pensadores da educacao?

Ora, responder a essa segunda pergunta exige de n6s um passo ainda além: o que
significa, ou o que constitui, um contetdo linguistico “relevante” para a atuagdo no
campo da educacdo, dentro e fora da sala de aula? Essa questdo nos forca a retomar os
pressupostos basilares de nossa concep¢do pedagogica e linguistica, como veremos

adiante.

? Usamos o verbo “transmitir” ao longo de nosso trabalho, para caracterizar o processo pelo qual
educadores ensinam contetdos a educandos, sem aceitar que isso pressuponha uma “recepgao” passiva da
parte destes. Partimos do principio, porém, que do ponto de vista concreto ha determinados contedidos
especificos que o professor detém, que é seu dever ético e profissional garantir que seus alunos estejam,
ao fim de seu curso, em posse destes contetdos, € que o verbo “transmitir” expressa adequadamente —
ainda que ndo em todas as suas nuances — esse processo.

12



Cabe ainda destacar problemas que surgiram durante a elaboracéo deste projeto;
O primeiro deles, a verificacdo da eficacia desses cursos de portugués nas licenciaturas:
ha avancos perceptiveis na capacidade de escrita e interpretacdo de textos académicos
dos alunos apos sua conclusdo? Ha alguma evidente transformacéo em sua relacdo com
a linguagem como um todo, especialmente em seus aspectos cientifico e pedagogico? O
segundo deles, uma questdo anterior que ajuda a avaliar a urgéncia dessas disciplinas:
em que medida as dificuldades de escrita e interpretacdo de texto dos alunos das

licenciaturas contribuem para a evasdo, em especial no primeiro ano?

A pesquisa de Ramanoski e Miranda Junior (2016) sobre a evasdo de
graduandos da licenciatura em quimica do IFSP — Campus Sdo Paulo sugere que o
primeiro semestre de curso é aquele em que 0 maior nimero de evasdes acontece.

Segundo os autores:

De uma forma geral, os dados obtidos estdo de acordo com os estudos de
Cunha, Tunes e Silva (2001), Mazzetto e Carneiro (2002), Arruda et al. (2006),
Silva Filho et al. (2007) e Baggi e Lopes (2011), que apontam o fato de muitos
alunos abandonarem seu curso de graduacdo, ainda no ano de ingresso,

permanecendo na IES por ndo mais do que um Unico semestre letivo. (p.12)

Ainda que os autores ndo consigam apontar com precisdo as causas dessa
evasdo, ndo é desprezivel a hipdtese de que isso esteja, entre outras coisas, relacionado

as dificuldades de leitura e escrita de que nos fala de Oliveira.

No fim das contas, nosso trabalho ndo pode responder a todas as questdes que
inicialmente nos motivaram. A Especializacdo ndo é um lugar particularmente
privilegiado no campo da pesquisa cientifica, e seria incompativel com nossa rotina de
trabalho, essencial para nossa sobrevivéncia, que dedicassemos o tempo necessario para
resolver as questbes todas — organizando entrevistas com docentes e alunos,
acompanhando aulas, eventualmente investigando mais a fundo a estrutura burocratica
do Instituto etc. Dessa forma, nosso trabalho se contentara em sistematizar alguns dos
elementos teodricos que permitam a analise de planos curriculares de disciplinas de
portugués para licenciaturas, do ponto de vista do papel dessas disciplinas na formacao
de professores — uma sistematiza¢do que poremos em pratica justamente, como dito, na
andlise das disciplinas do tipo no campus Séo Paulo. Ainda que reconhegamos que tais

ementas nao sejam ‘camisas de for¢a’ para os professores do Instituto, e que haja espago
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para professores criticos e inventivos superarem eventuais deficiéncias ou inadequacoes
no plano dessas disciplinas, nos parece que a reformulacdo curricular em bases mais

progressistas propiciaré para eles uma margem de acdo ainda mais abrangente.

Por fim, a hip6tese de que os conteldos desses cursos sejam em grande medida
redundantes com o previsto nos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio, se confirmada, colocara nosso trabalho na esteira daqueles dos pensadores da
pedagogia critica que, continuamente, denunciam o projeto de precarizacdo do ensino
bésico brasileiro.

O primeiro passo da elaboragéo deste trabalho foi a busca por uma bibliografia a
respeito das dificuldades de escrita de jovens ingressantes a universidade. O proposito
dessa etapa foi justamente tentar averiguar em que medida essas dificuldades se
manifestavam, especialmente se a ponto de se fazerem notar, 0 que poderia explicar
mais tarde a ocorréncia das redundancias de contetdo com o Ensino Médio, caso

fossem encontradas.

Nessa primeira fase se destacou para nos o trabalho da professora e psicologa
Katya Luciane de Oliveira. Além do artigo de 2011 a que ja fizemos mencdo —
“Consideracdes acerca da compreensdo em leitura no ensino superior” —, encontramos
outros artigos sobre a capacidade de interpretacdo de texto dos jovens universitarios,
dos quais a professora ¢ também coautora: “Compreensdo em Leitura Em
Universitarios: Estudo Comparativo” (BELUCE et al. 2011); “Estudo das relagdes entre
compreensdo de leitura e desempenho académico na universidade” (DE OLIVEIRA,
SANTOS, e PRIMI, 2003). Outro dos artigos que trabalha essa questdo pelo viés mais
atrelado a Psicologia ¢ o “Leitura e Redacdo entre universitarios: avaliagdo de um
programa de intervengdo” (SAMPAIO, SANTOS, 2002). Enquanto 0s primeiros tém
um carater mais diagndstico acerca da situacdo geral da leitura e escrita entre jovens
universitarios brasileiros, este ultimo apresenta a avaliagdo de um projeto concreto de
intervencdo diante dessa situacdo. De qualquer forma, o resultado geral é desanimador;
segundo essas autoras, mais vinculadas a psicologia, 0 “nivel de compreensdo leitora
dos estudantes universitarios estd aquém do esperado para obtencdo e elaboragdo de

conhecimentos necessarios no ensino superior” (BELUCE, 2011, p.8).

De carater mais alinhado aos estudos da didatica do portugués propriamente,

encontramos o trabalho “A escrita na universidade” (FIAD, 2011), que se preocupa com
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0 que o0s proprios graduandos dizem a respeito de sua capacidade de escrita e
interpretacdo diante do contexto académico. Este é de particular interesse para nosso
trabalho porque, em seu texto, a professora Raquel Fiad constri sua argumentacao
justamente a partir dos textos que recolheu como responsavel pela disciplina ‘Pratica de
leitura e produ¢do de texto’, na Unicamp, durante as décadas de 1980 e 90. Ai a
professora destaca ndo exatamente um “déficit” na capacidade de leitura e escrita dos
alunos, mas antes uma dificuldade de adaptacdo na transposicdo entre os modos de
compor géneros escolares e os dos géneros académicos propriamente — 0 que ja pode
indicar caminhos diferentes para disciplinas de ensino de lingua portuguesa nas
licenciaturas, menos reativos para as “deficiéncias” herdadas do ensino basico, mais

voltados a formacdao especifica de um leitor/autor académico.

O préximo passo de nossa pesquisa foi o de nos familiarizarmos com as bases
legais que sustentam a formacao de escritores e leitores no Brasil, partindo da LDB em
geral para os Parametros Curriculares Nacionais e documentos complementares da area
de “Linguagens e suas tecnologias” — a Base Nacional Comum Curricular do Ensino
Médio ainda ndo estando em vigor. No entanto, conforme procediamos a leitura desses
documentos, nos ddvamos conta de que a sistematizacdo de contetudos de aprendizagem
propriamente € bastante vaga, com uma énfase maior em habilidades de leitura e escrita
em geral. De fato, apesar dos problemas que a BNCC encampada pelo atual governo
apresenta, a énfase em “métodos, procedimentos, competéncias e habilidades”, em
detrimento dos conteudos propriamente, ja se manifesta desde muito antes
(MARSIGLIA et al., 2017).

Segundo Marsiglia e seus colegas, essa virada na educacdo, no plano global,
pode ser observada a partir da Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos,
ocorrida em Jomtien, na Tailandia, em 1990. A agenda para a educagdo proposta por
essa conferéncia, encampada ndo apenas pelo Fundo das Na¢des Unidas para a Infancia
(UNICEF) e a Organizacgdo das Nagfes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), mas também pelo Banco Mundial, “aprofunda as intengdes, por parte de
seus financiadores e planejadores, de implantar uma reforma no campo educacional
sobre as bases de um novo projeto de formacdo humana, qual seja, o projeto neoliberal
de educagdo” (idem, p.113). Essa tendéncia, segundo o0s autores, continuou se
agravando no decorrer da virada do século. No Brasil, especificamente, o impulso de

controle da classe empresarial sobre a educacdo se encarna em organismos como a
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Fundacdo Itad Social, a Fundacdo Lemann, a Fundacdo Roberto Marinho, o Instituto
Unibanco, o Instituto Ayrton Senna, o Instituto Natura, 0 CENPEC (Centro de Estudos
e Pesquisas em Educacdo, Cultura e Ac¢do Comunitaria) e o proprio Todos pela

Educacao.

O primeiro desafio que esse contexto engendra é o da comparacdo entre oS
conteddos das ementas que pretendemos analisar e as dos Parametros Curriculares
Nacionais. Isso porque de fato a orientacdo dos PCN é mais em funcdo das
“competéncias e habilidades” (BRASIL, 2000, p. 14) que de quaisquer conteudos
objetivamente sistematizados; o enfoque dos PCN e orientagdes subsequentes €
inclusive o de “mudar o curriculo, retirar dele o que € excessivo e ndo essencial. Torna-
lo realmente significativo para alunos e professores” (BRASIL, 2006, p. 79) — como o
critério do “significativo”, porém, é dado antes pelo professor, refletindo sobre a
realidade local de sua comunidade escolar, mesmo ai os contetidos ndo ficam explicitos.
Para resolver este impasse, faremos referéncia aos quadros disponiveis nas Orientacdes
Curriculares para o Ensino Médio (pp.37-39) sempre que o que parece um “‘conteudo”

pertinente ao ensino médio se manifestar nas disciplinas analisadas.

O segundo desafio que surge desse contexto é a questdo politica propriamente:
tanto os PCN como as BNCC como as disciplinas cujas ementas analisaremos s&o
configuradas pelo caldo ideoldgico do capitalismo tardio. As concepcdes pedagdgicas e
linguisticas que nos orientam ndo podem ser meramente positivas ou pragmaticas, como
tampouco podem se dar ao luxo de idealismos. Para marcar mais claramente a posic¢ao
tedrica de nosso trabalho compusemos o primeiro capitulo dessa monografia, em que
explicamos brevemente nossa filiacdo as pedagogias criticas e a nocdo da palavra como
o “objeto fundamental do estudo das ideologias” (BAKHTIN, 2000, p. 36).

O segundo capitulo prossegue a preparacao do trabalho de anélise em si, atraves
da elucidacdo dos critérios pelos quais selecionamos os contetidos que considerariamos
como relevantes e especificos para a formacdo de professores nas disciplinas que
avaliamos. Organizamo-nos a partir do que Savianni (2016) chama de “saberes” que
configuram o processo educativo (p. 65) — ainda que, para 0s propositos da analise, nds

0s tenhamos reagrupado em trés grupos, ao invés de cinco.

Depois da caracterizacdo tedrica de nossa concepcéo, e da subsequente elei¢éo

dos critérios de analise, partimos nos capitulos 3 e 4 para a analise propriamente das
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ementas das disciplinas de lingua portuguesa das licenciaturas do IFSP — campus Sé&o
Paulo. Se no capitulo 3 tragamos algumas consideragdes gerais sobre a ementa enquanto
género, a partir das similaridades observadas, no capitulo seguinte selecionamos, em
cada ementa, palavras ou frases chave que fazem referéncia ao tipo de contetdo
relacionado no capitulo segundo — ou, ainda, aos “conteudos” das Orienta¢des
Curriculares para o Ensino Médio. Ao longo do capitulo, procuramos os significados
possiveis da presenca ou auséncia desses campos de significado em cada ementa, e suas
consequéncias para a relacdo entre os licenciandos, sua lingua e a sala de aula. Anexas

ao trabalho irdo ainda as ementas das disciplinas em si.

No capitulo final, nos dedicamos as conclusbes — bastante parciais — que
extraimos de nossa analise. Indicamos ainda algumas questdes que permanecem abertas,

ou que nosso trabalho acabou por abrir.
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1. De onde falamos

O primeiro principio de que partimos para orientar nossa concepgéo cientifico-
filosofica — e portanto pedagdgica — ¢ o de que “[tJudo o que a historia nos mostra é
produto da atividade pratica dos homens (...) Tanto o desenvolvimento das forcas
produtivas como a destruicdo de determinadas relacbes sociais e tanto as relacbes
econdbmicas como as politicas sdo produto da atividade pratica dos homens”
(VAZQUEZ, 2011, pp. 340-341). Ademais, uma vez que essa atividade pratica é a base
de toda historia humana, também o ¢é da historia das ideias: “A producdo das ideias,
representacdes, da consciéncia estd a principio directamente entrelacada com a
actividade material e o intercambio material dos homens, linguagem da vida real. O
representar, 0 pensar, o intercdmbio espiritual dos homens aparecem aqui ainda como
refluxo directo do seu comportamento material” (MARX e ENGELS, 1982).

1.1 A pedagogia histérico-critica

As diferentes escolas pedagdgicas em disputa ndo existem apenas em relacdo a
si mesmas, em etérea disputa filosofica de ideia contra ideia. Sdo, antes, a expressao de
relagBes materiais concretas, e expressdo de interesses de classe contraditdrios tanto
entre si quanto internamente. O primeiro movimento que devemos fazer, portanto, para
situar teoricamente nosso trabalho, é descobrir através de qual das diversas matizes do
pensamento pedagogico seremos capazes de eleger critérios de analise que se
preocupem com uma formacdo de professores orientada ndo apenas para sua acao
técnica, mas para formar educadores preocupados com a condicdo social de seu
trabalho, as formas pelas quais a luta de classes oprime a si e a seus alunos, e 0s
caminhos através dos quais a pedagogia e a pesquisa sobre temas de educacdo podem

ajudar a superar essa situagao de opressao.

Em “Democratizacao da Escola Publica” (1990), José Carlos Libaneo mapeia as
grandes “tendéncias pedagogicas” em disputa no campo educacional, conforme os
condicionantes socio-politicos que “configuram diferentes concepgdes e homem e de
sociedade, e, consequentemente, diferentes pressupostos sobre o papel da escola,

aprendizagem, relagdes professor-aluno, técnicas pedagogicas etc.” (LIBANEO, 1990,
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p.3). A grande clivagem observada por Libaneo é aquela entre as tendéncias de tipo

liberal e as de tipo progressista.

A pedagogia liberal, conforme o autor, ¢ “manifestacdo” da “sociedade de
classes” (idem, p.6). Ela parte do principio de que a escola deve “preparar os individuos
para o desempenho de papeis sociais”, com énfase na promocao da cultura individual e
adesdo as regras sociais. Evidentemente, tendo em vista o dinamismo de nossa
sociedade, essa pedagogia se subdivide e manifesta em diversas formas: de acordo com
o0 desenvolvimento de contradigdes internas da burguesia ou com a posicdo de classe
dos estudantes, essa pedagogia pode se apresentar em uma faceta tradicional e
abertamente autoritaria, ou renovada e subjetiva, ou ainda tecnicista, com forte énfase
na preparacdo do aluno para o mercado de trabalho. Todas elas, porém, tomam a
realidade do capitalismo como dada e insuperavel, e a funcdo do professor como mero
facilitador — mais ou menos autoritario — da adaptacdo do aluno as normas da sociedade

de classes, pelo que ndo se cumprem a NOSSOS Propositos.

As tendéncias progressistas, por outro lado, sdo as que “partindo de uma anélise
critica das realidades sociais, sustentam implicitamente as finalidades sociopoliticas da
educacao” (idem, p.20). Nelas, portanto, podemos procurar 0s pressupostos pedagdgicos
nos quais uma formacao de professores verdadeiramente critica e sdcio-historicamente

localizada pode se firmar.

Libaneo distingue ai trés grandes tendéncias entre as pedagogias progressistas. A
primeira delas, a pedagogia libertadora, tributaria do pensamento de Paulo Freire,
caracteriza-se pelo engajamento dial6gico e democrético entre educandos e educadores.
Esse didlogo é marcado pela problematizacdo dos contetdos, do mundo e das relaces
que o produzem, num plano mais geral, mas também pela énfase na interdependéncia
entre os atos de ensinar e aprender, e na constru¢do da humanidade, sempre incompleta,
de educandos e educadores (FREIRE, 2003).

A segunda dessas tendéncias é a da pedagogia libertaria, cuja énfase recai
especialmente nos procedimentos de autogestdo e organizacdo do ambiente escolar,
segundo Libaneo (1990, p. 25). “As matérias sdo colocadas a disposi¢do do aluno, mas
ndo exigidas. S&o um instrumento a mais, porque o importante € o conhecimento que
resulta das experiéncias vividas pelo grupo, especialmente a vivéncia de mecanismos de

participagao critica” (idem, p.26).
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A terceira tendéncia se trata da pedagogia “critico-social dos contetdos”, ou
pedagogia historico-critica, cuja principal referéncia é o trabalho de Demerval Saviani.
Libaneo escolhe chamé-la daquela forma por entender que, para essa escola pedagdgica,
“A difusdo de conteddos é a tarefa primordial. Ndo conteudos abstratos, mas vivos,
concretos e, portanto, indissociaveis das realidades sociais” (idem, p.29). Conforme o
autor, a pedagogia historico-critica presta-se ao papel de transformar a escola “a partir
de condigoes existentes”. Antes de buscar mudar suas estruturas de poder — que percebe
serem determinadas por relaces produtivas historicas muito além do alcance da propria
escola — preocupa-se em servir aos interesses populares pelo oferecimento de um ensino
de qualidade. Mais do que meramente transmitir contetidos aos alunos filhos das classes
trabalhadoras, como o pretendem as tendéncias tecnicistas, a preocupacdo dessa
pedagogia é a de ligar esses conteudos “de forma indissociavel, a sua significagdo

humana e social” (idem, p.30).

Assim, a pedagogia historico-critica se faz mais adequada como base a nosso
trabalho de analise, justamente por sua possibilidade de resisténcia a degradacdo do
ensino publico pela via institucional. A execug¢do da pedagogia do oprimido, por
exemplo, ou das pedagogias anarquistas em geral, exige ou um espacgo de ensino além
do da escola ou uma transformacdo profunda nos parametros legais e culturais pelos
quais ela se organiza. A possibilidade de abandonar uma grade curricular e reformula-la
conforme os impulsos da comunidade de educandos e educadores € incompativel com a
prépria organizacdo burocratica do sistema de ensino, além de poder significar barreiras

no acesso aos educandos em processos externos, como vestibulares e concursos.

A pedagogia historico-critica, por sua vez, apresenta o potencial de realizar o
papel social “esperado” da escola de forma superior a propria pedagogia tecnicista. Por
“conteudista” que possa parecer seu carater, ha trés pondera¢des importantes a ser
feitas. Em primeiro lugar, o contetdo filosofico, cientifico e artistico produzido pela
humanidade é também fator de humanizacéo, especialmente se mediado por sua critica
historica. Em segundo lugar, supor que a recusa de uma crian¢a ou um adolescente a
determinado conteudo signifique a obsolescéncia do proprio conteldo € exagerar a
capacidade cognitiva de um ser humano ainda no inicio de seu processo de formacéo,
pelo que o professor precisa da capacidade de transmitir os conteidos relevantes para

sua socializagdo mesmo apesar de sua vontade.
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Em terceiro lugar, a apreensdo dos conteddos disponiveis a classe dominante
pelas classes oprimidas € condicdo necessaria de sua libertacdo. A recusa do
“conteudismo” no ensino publico, enquanto as escolas de elite permanecem
transmitindo sua formacdo classica é fator eminente de reproducdo das estruturas de
desigualdade. Superar essa reproducao passa, portanto, pela transmissdo do conteido
classico as classes populares — marcado, porém, pela critica, de forma que sua apreensdo

ndo seja a-historica e, portanto, determinista ou conformada.

1.2 Lingua e ideologia

O outro pressuposto deste trabalho é que a lingua, matéria de que tratam as
ementas dos cursos que analisaremos, tampouco tem uma existéncia enquanto sistema
isolado e imutavel, e sé pode ser compreendida enquanto “componente ideoldgico por
exceléncia”, para usar a expressao de Bakhtin, em constante processo de transformagéo
histérica. Dado que “a expressdo organiza a atividade mental”, ¢ ndo o contrario
(BAKHTIN, 2000, p.114), a lingua deve ser entendida de fato como a matéria prima
pela qual a ideologia de um dado sistema produtivo se organiza. A palavra é, nos diz o
autor, “o objeto fundamental do estudo das ideologias” (idem, p.36), sendo o campo
primeiro onde signos sdo mobilizados em fungdo da luta de classes — num processo

longe de ser consciente ou deliberado, na maioria das vezes.

A lingua é o tema das polémicas em torno do preconceito linguistico,
intimamente atrelado a preconceitos de classe (BAGNO, 2003); € o tema de infinitos
debates sobre o politicamente correto, ora entendido como instrumento discursivo de
protecdo dos oprimidos, ora como ferramenta de disfarcamento de relagbes materiais
concretas (ZIZEK, 2017); é o tema de trabalhos como este, que discutem formas
eficazes ou ineficazes, positivas ou perniciosas, de ensina-la; é o tema das disciplinas
cujas ementas analisamos; mas € simultaneamente e principalmente a matéria prima da
qual todas essas atividades sdo feitas. Todo exercicio de pensamento € um exercicio de
linguagem, pelo que as disciplinas de lingua portuguesa das licenciaturas tém um peso

especial na formacéo das concepgdes ideoldgicas dos professores em formacao.

Uma consequéncia disso é que as disciplinas de lingua portuguesa, quer para

licenciaturas, quer para outros cursos, enfrentam dentro de si constantemente a tenséo
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entre o normal e o normativo (BAGNO, 2003, p. 40). Essa tensdo corresponde
justamente ao confronto entre o estudo cientifico da lingua, por um lado, e a imposi¢ado
ideoldgica de “certos” e “errados”, por outro. As disciplinas que iremos analisar séo,
portanto, todas campos de disputa ideologica: se reforcarem o ensino do portugués
“culto”, eminentemente artificial, a partir de um viés normativo, catalisam nos
professores em formagé&o a distancia prepotente em relagdo a seus alunos, especialmente
aqueles das classes populares, cujos desvios em relacdo a “norma” sao menos tolerados;
ao se pautarem, por outro lado, pelo comportamento cientifico em relacdo a lingua,
apresentando aos alunos a distingdo entre variedades “padrdo”, “de prestigio” e
“estigmatizadas” (idem, 2003, p. 63), as raizes historicas e socioldgicas pelas quais se
configuram essas variedades, e o carater eminentemente social dos géneros discursivos,
inclusive o da propria aula (BAKHTIN, 1997, p. 279), podem fazer germinar nos
professores em formagdo a rigorosidade “estética e ética” (FREIRE, 2003) tdo

necessarias a sua atuacdo futura em sala de aula.
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2. Os saberes que configuram o processo educativo

No artigo “Educagdo Escolar, Curriculo e Sociedade”, publicado na revista
movimento em 2016, Demerval Saviani delineia os cinco saberes que, conforme sua
concepcao historico-critica, configuram o processo educativo (pp. 65-66). Abaixo
comentaremos cada um desses saberes, que reorganizamos em trés grupos distintos para
os fins de nossa posterior analise. E especialmente a partir desses saberes, e de sua
potencial relagdo com a linguagem, que construimos os critérios de anélise das ementas

das disciplinas de lingua portuguesa que avaliamos posteriormente.

2.1 O saber pedagogico e o saber didatico curricular

O primeiro componente deste grupo € o que Saviani chama de saber pedagdgico.
Ele trata do conhecimento produzido pelas ciéncias da educacdo em si, “sintetizadas nas
teorias educacionais”. Conforme o autor, estes sdo os saberes que distinguem e
caracterizam mais especificamente a identidade profissional do educador, inclusive em
relagdo aos demais profissionais da educacdo, e compdem a articulacdo entre 0s
fundamentos da educacéo e o trabalho educativo.

Acoplamos a ele o saber didatico-curricular. Este é, para Saviani, “o dominio do
saber fazer”, cujo “curricular” precisa ser entendido, obviamente, para além da mera
listagem de disciplinas, mas em um sentido mais holistico, de toda a “estrutura (...) de
agentes, conteudos, instrumentos e procedimentos” que se articula em fungdo de

objetivos pedagdgicos determinados.

Sob estes dois saberes foram agrupados em nossa analise as referéncias nas
ementas a relacdo entre a lingua portuguesa e o campo da Educacdo e Magistério,
partindo do principio que as sutilezas conceituais que separam, em termos praticos, 0
saber pedagdgico do saber didatico-curricular seriam desnecessariamente trabalhosas de
detectar em uma andlise como a nossa. Ademais, intuimos que seria justamente
enquanto saberes articulados que eles provavelmente se manifestariam nas disciplinas

analisadas.
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2.2 O saber critico-contextual e o saber atitudinal

O segundo tipo de saber mencionado por Saviani é o critico-contextual. Segundo
o professor, este trata da capacidade dos educadores em perceberem a relacéo entre a
pratica educativa e as condic¢Bes socio-historicas que a determinam. O autor afirma que
¢ a partir desse saber que o professor percebe os movimentos da sociedade que
determinam as necessidades educacionais que tem que atender. Mais, porém, do que ser
meramente sensivel a seu contexto historico, esse saber exige também do professor a

capacidade de critica a esse contexto.

Agregamos a esse saber o que Saviani chama de “saber atitudinal”. Aqui estdo
incluidos os comportamentos e posturas adequadas ao trabalho docente; algo como sua
dimensao ética, no sentido mais estrito. Argumenta o autor, porém, que ainda que seja
intimamente vinculado a personalidade e a intimidade do educador, esse tipo de saber,
com suas consequentes atitudes — justeza, disciplina, pontualidade, dialogo, respeito —
sdo também objetos de formagao, “tanto por processos espontaneos como deliberados e

sistematicos” (grifo nosso).

Por conta disso, em nosso trabalho de analise, procuramos vincular a estes
saberes mencOes nas ementas ao papel social do professor e da escola, ao tratamento
ético dos estudantes, da sala de aula e da comunidade escolar, e a valores democraticos,
como o respeito aos direitos humanos e a aspiragdo por uma sociedade mais justa, todos
em sua relacdo com a lingua — mesmo que, especialmente esses Ultimos, estejam em

franco estado de degradacao no atual contexto historico que enfrentamos.

2.3 Os saberes especificos

Os saberes especificos comportam o conteldo das disciplinas em si, que serdo
objeto da atividade pedagdgica conforme a grade curricular. A principio, ndo parece
caber a disciplina de lingua portuguesa que ensine sobre matematica ao licenciando em
matematica, ou sobre geografia ao licenciando em geografia, que terdo para isso

disciplinas especificas e com maior grau de especificidade e profundidade.
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No entanto, o dominio da lingua tem aqui um papel crucial: preparar os alunos
para lidar com os géneros textuais tipicos do meio académico. Fiad (2011) argumenta
justamente que a passagem da relacdo escolar com o texto (marcada pelas dissertacgoes,
pelos textos escritos para o professor, pela leitura passiva) para a relacdo universitaria
(marcada por resenhas e resumos, textos escritos para interlocutores mais amplos, e pela
leitura analitica) € uma das barreiras que 0s jovens universitarios em geral mais tém
dificuldade em superar.

Assim, em funcdo desses saberes procuramos nas ementas mengfes a ciéncia
em geral e ao trabalho e géneros académicos em particular, para tentar verificar se

essas disciplinas enfrentam essa lacuna na formacéo dos alunos.
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3. A ementa

Para procedermos a andlise de qualquer enunciado, manifestado socialmente
através de géneros textuais, Bakhtin (1997, p. 279) nos sugere trés elementos: o
conteddo tematico, o estilo e a construcdo composicional. O primeiro trata ndo apenas
do tema em si de um dado enunciado, mas também do quadro tematico por que é
abordado; o segundo se caracteriza como a “sele¢do operada nos recursos da lingua —
recursos lexicais, fraseologicos ¢ gramaticais” (idem); o terceiro € afim a estrutura
convencional de cada género — todos os trés adquirindo, com o tempo, relativa
estabilidade conforme o0s usos sociais a que se aplicam. Importa ainda verificar o
processo histdrico pelo qual dados usos se cristalizam, constituindo assim os géneros
chamados complexos ou secundarios (idem, p. 282). Por fim, dado seu carater social,
todo enunciado depende de interlocutores relacionando-se entre si em um determinado

contexto.

Analisar as ementas dos cursos do IFSP, portanto, passa por compreender seus
elementos tematicos, estilisticos e estruturais; passa por verificar o processo histérico de
sua concepcdo e redacdo; e passa por analisar a relacdo entre os elaboradores dessas
ementas e seus leitores — bem como as expectativas dos leitores em relacdo ao texto e as
expectativas dos autores quanto a reacdo dos leitores. Uma analise exaustiva de todos
esses elementos é impossivel, com os recursos que temos a disposi¢do. No entanto, a
partir das proprias ementas disponiveis, e de algumas nog¢des historicas a respeito da
Universidade como um todo, e a Universidade brasileira em particular, é possivel

extrapolar algumas ideias.

Em primeiro lugar, € preciso investigar qual a funcdo primeira do género
“ementa”. O que o autor de uma ementa objetiva enquanto estd elaborando seu
trabalho? Quem é a pessoa que ele espera que o leia? Qual reacdo — de carater intimo ou
social — ele espera de seu leitor? Para se responder a essas perguntas, basta que se
verifique o uso social que se faz da ementa: o objetivo da ementa é orientar a elaboracéo
de um plano de aulas de uma dada disciplina, no contexto de um dado curso. O leitor
esperado desse género &, portanto, o professor responsavel pela disciplina num dado
semestre. Evidentemente o plano do semestre desta disciplina — que normalmente prevé

cada aula em funcdo do calendario daquele semestre especifico — apresentara alguns
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desvios em relagdo ao que previa a ementa originalmente: exclusdo ou inclusdo de
textos ou temas conforme o total de aulas, as concepcdes especificas do professor e as
caracteristicas da turma; ainda assim, a ementa permanece como referencial tedrico e
praxioldgico para a elaboracdo do semestre®. A ementa é, portanto, em principio, 0 texto
de um professor ou grupo de professores, participando da elaboracdo de um curso,
escrito para ser lido por um professor — ou antes, diversos professores da mesma

disciplina, ao longo de diversos semestres — que elaboram um plano de aulas semestral.

Talvez haja um impulso, consciente ou n&do, desses autores de ementas em
relacdo a outros leitores também. Todas as ementas que analisamos aqui, afinal, estdo
disponiveis na pagina do Instituto Federal, acessiveis a graduandos ou vestibulandos
interessados no curso, ou professores de outras instituicdes. Elas também podem ser
alvo do escrutinio de avaliagdbes do MEC ou de outras “autoridades”, externas ou
internas ao instituto, conforme as tendéncias autonomistas ou centralizadoras do
momento. E podem ser ainda objetos de pesquisa cientifica, como € o caso deste
trabalho.

Atentos ou ndo a estes leitores secundarios, os autores de Projetos Pedagdgicos
de Curso em geral — e das ementas em particular — subsomem suas préprias identidades
e a dos “professores leitores” a da IES e a da disciplina em si. Em nenhuma das ementas
analisadas ha a mencéo ao papel do professor responsavel enquanto tal: é sempre “a
disciplina” quem “aborda a lingua portuguesa” (B1LIP), ou “o curso” quem “objetiva a
leitura proficiente e auténoma” (LPTGI) — isso quando sequer hd um sujeito
“abordando” ou “objetivando” ou “visando” o que seja. Essa desumanizagao no estilo
da ementa parece, por um lado, escorrer da aridez que marca 0s textos académicos em
geral; para uma ‘produgdo tedrica’ que se presta antes a constru¢do de hierarquias que a
apreciacdo equilibrada de vozes dissonantes (hooks, 2013, pp. 83-104), um discurso
“impessoal” se presta muito bem a esconder ideologicamente as relacdes pessoais em

desequilibrio de forcas.

Por outro lado, essa subsungdo ideoldgica do humano também esta ligada ao

espaco politico ocupado historicamente pela universidade, ou pela classe dos

* Ocorre-nos aqui a analogia com o problema juridico da “Vontade do Legislador™: como alguns juristas
procuram, ao construir sua hermenéutica, desvendar pelo contexto e pela formulagéo o propésito original
do legislador ao propor uma lei, adaptando eventualmente seu sentido literal, também os professores
responsaveis de uma dada disciplina fazem um exercicio histérico-adaptativo ao elaborar suas aulas e seu
plano semestral a partir de sua interpretacdo da ementa.
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professores universitarios. No caso brasileiro, especialmente ap6s a Reforma de 1968,
em que se acentua o carater mercadoldgico dos cursos superiores (PAULA, 2009), o fim
do sistema de catedras e a “énfase nas dimensdes técnica e administrativa” (idem)
favoreceram a emergéncia de formulagdes “racionais”, tecnicistas, mercadologicas e,

portanto, desumanizadas®.

Essas formulacbes se apresentam mesmo no plano estrutural das ementas: todas
elas apresentam um cabegalho inicial descrevendo metodicamente: Aulas, horas,
semestre, codigo, “espago” ou ‘“‘componente curricular”. Ainda assim, o PPC de
formulacdo mais antiga, o da licenciatura em Fisica, encontra espaco em si para discutir
“eixos articuladores das diretrizes curriculares”, discriminados em cada uma das
disciplinas, antes de passar a sua exposi¢do. Ademais, a bibliografia apresentada é do
curso como um todo, ndo se indicando uma bibliografia especifica para cada disciplina,
¢ ha um tnico campo chamado “ementa e objetivos”. Um processo de racionalizacao,
porém, se observa nos PPCs mais recentes, em que ha menos discussdo tedrica, uma
separagdo sistematica entre “ementa”, “objetivos” e “contetdos” e em que as
bibliografias sédo organizadas mais estritamente conforme a disciplina. O Plano de
Matematica chega mesmo a ter campos especificos para “Metodologias” e

“Avaliagido™.

O cenério do po6s-LDB de 1996 trouxe ainda novas complicacbes do plano
politico-econdmico que se manifestam também no estilo das ementas. Ainda que a nova
Lei de Diretrizes e Bases avancasse enormemente em relacdo ao paradigma anterior, 0s
anos 90 também assistiram ao avan¢o do mercado privado sobre todos os aspectos da
vida brasileira — uma tendéncia que, no caso da Educacdo, continuou se verificando nos
anos de governos do Partido dos Trabalhadores (PAULA, 2009 e SAVIANI, 2013). No
plano ideoldgico isso facilitou uma confusdo entre aspectos de teorias liberais,

libertarias e conservadoras, cujas fronteiras praticas pareciam cada vez mais indefinidas.

29 ¢

Tome-se, por exemplo, LPIK1. Se a “ementa” “prevé leituras proficientes e

autonomas”, dando a imagem de um aluno bastante autossuficiente e participativo, nos

* A pesquisa em torno da variagdo estilistica de documentos da burocracia universitaria conforme o
paradigma educacional predominante nos parece também terreno bastante rico para descobertas e
discussoes.

% Estes dois ndo serdo discutidos em nossa anélise, porém, dado que n&o foram, aparentemente, objeto de
formulag@o especifica para os cursos de “Comunicagdo e Linguagem”. Todos contém os mesmos itens
padrdo encontrados em outras disciplinas da licenciatura em Matematica.
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“objetivos” isso vem formulado como “desenvolver a capacidade de leitura critica”, o
que configura a imagem de um aluno que ndo tem essa capacidade previamente. Em
B1LIP essa divergéncia conceitual também se observa: dentro do corpo da mesma
“ementa” os alunos precisam ainda “desenvolver” suas habilidades de leitura e
aplicacdo da norma culta, mas logo depois participam ativamente da “escolha” dos
textos a serem lidos e interpretados. O espaco de manobra dos professores é curto, e
tendo em vista a realidade concreta dos alunos que acedem ao ensino superior a partir
de contextos variados, o resultado ¢ uma colcha de retalhos tedrica que pode variar
desde uma proje¢ao idealista liberal do “aluno autonomo™ até a postura arrogante do

“aluno em branco”.

O contexto histérico da producdo do género ementa é portanto esse: 0 espaco de
prestigio tradicional da universidade (PAULA, 2009) empurra 0s autores a uma posi¢ao
de arrogancia; as pressoes liberais e mercadoldgicas (idem) os obrigam a contar com
uma exagerada autonomia discente, para lidar com a massificacdo do ensino; e sua
consciéncia politica e ética profissional eventualmente os levam a pensar solucbes que
superem essas ideologias. N&o é de se espantar, como veremos no capitulo a seguir, que
0 corpo das ementas das disciplinas que analisamos seja bem menos coerente do que

esperavamos a principio — tanto internamente quanto entre si.
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4. As disciplinas

A seguir, descrevemos os resultados encontrados na leitura das ementas das
disciplinas. Cada uma delas est4 organizada conforme a estrutura da propria ementa: a
ementa em si, 0s objetivos, os conteudos programaticos e a bibliografia. Para fins de
clareza, vao destacadas as referéncias aos trés eixos tematicos que elegemos —
magistério e sala de aula, ciéncia e vida académica e ideologia e sociedade — inclusive

nas citagdes as ementas. Anexas ao final do trabalho irdo as ementas completas.

4.1 Lingua Portuguesa (licenciatura em Ciéncias Bioldgicas)

A disciplina Lingua Portuguesa — B1LIP, oferecida no primeiro semestre da
licenciatura em Ciéncias Biologicas, tem uma clara preocupacdo em preparar 0S
estudantes para lidar com os géneros académicos. A ementa da disciplina é explicita ao
enfatizar seu foco na “leitura e produgdao de textos na modalidade académico-
cientifica” (1.2), e as mencdes a esse enfoque sdo as mais humerosas na ementa, quatro
ao todo. Para além delas, ha uma mencdo ao trabalho pedagdgico, quando afirma que a
Pratica como Corrente Curricular se conduzira tendo em vista “subsidiar a pratica
pedagdgica no Ensino Basico” (1.10). Uma mencao também, ainda que bastante breve,

ao aspecto “sociolinguistico” da lingua se observa na terceira linha.

Os objetivos da disciplina também sdo claramente orientados para a questdo dos
géneros textuais académicos. Ha mencdes ai a norma culta (quarto objetivo) ou,
novamente, ao carater sociolinguistico dos textos (segundo objetivo), mas em todos

eles ha a preocupagdo em relagdo ao “académico” ou “cientifico”.

Nos conteidos programaticos encontramos uma variedade maior de enfoques.
Naturalmente, os conteudos voltados ao trabalho com textos académicos continuam
majoritarios, inclusive preocupando-se em transmitir aos alunos um rol de géneros
tipicos do meio: “resenha, fichamento, resumo, estudo dirigido, mesa redonda” (quarto
conteddo) ou mesmo seminarios (sexto conteddo). No entanto, ha ai também
preocupacfes com temas mais voltados ao problema sécio-ideoldgico da lingua, como

os niveis de linguagem e variagdes linguisticas, o carater sociocultural da leitura — que,
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de fato, ja constam nos planos curriculares do ensino médio também — e, notavelmente,
0s aspectos das relagBes étnico-raciais e da diversidade cultural que possam ser
apreendidos através da leitura de textos — em consonancia com a lei 10.639 de 2003. O
trabalho com géneros textuais tipicamente pedagdgicos também se manifesta aqui, na
“elaboragao de relatorio, de curriculo ¢ analise de livro didatico”, sob a rubrica de
“redagdo técnica” (nono conteudo). Entre os conteldos, como esperado, ha alguma
redundancia em relagcdo aos temas do ensino médio — além das j& mencionadas, ha
também uma mengdo ao trabalho com a “norma culta” e “regras gramaticais” (oitavo
conteddo). Esse conteudo, porém, ndo pressupde uma apresentacdo isolada da norma

culta, mas dela em relagéo ao texto académico.

Quanto & bibliografia, dos trés livros base, dois sdo tratados sobre metodologia
cientifica (Lakatos e Marconi, 2010 e Severino, 2007) e um deles é uma gramaética
(Bechara, 2010), o que confirma um tom mais “técnico” e, de certa forma, instrumental
da disciplina. Os textos complementares também ndo escapam muito dessa tendéncia,
aparecendo ai dois manuais de retorica (Citelli, 2012 e Garcia, 2010), um guia
especifico para a “producdo de relatorios de pesquisa” (Jovanovic € Bernardes, 2005) e
ainda outra gramatica (Cunha e Cintra, 2008). O ponto fora da curva é, talvez, o manual

de orienta¢des para educacdo das relacdes étnico-raciais (Brasil, 2006).

4.2 Comunicacédo e Linguagem (licenciatura em Fisica)

A licenciatura em Fisica nos apresenta um desafio especifico: o seu plano
curricular, datado de 2005, esta em um modelo antigo, em que a descri¢do da disciplina
ndo esta dividida nas mesmas categorias que as demais. De fato, o que ha é um Unico
bloco de texto chamado “ementa e objetivos” para cada matéria, e ao final do
documento ha uma bibliografia com todos os livros de referéncia do curso, sem
qualquer mencdo a matéria especifica que integram. Procuramos, na medida do

possivel, descrever os resultados apesar disso.

A énfase na disciplina “Comunica¢ao e Linguagem — COE” se inverte em
relagdo & BILIP. Ainda que haja, na “ementa e objetivos”, mengdes a vida académica
(1.7) ou a articulacdo interdisciplinar dos conteidos de linguagem com a Fisica (1.12), a
menc¢édo aos temas relacionados ao magisterio e a atuacdo social do licenciando sdo

proporcionalmente muito maiores. No campo do magistério, hd mengdes a educacao
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para a inteligéncia critica (l.11), ao papel da linguagem durante a atividade docente e o
processo de ensino-aprendizagem, e a preocupacao com a relagéo entre a linguagem e a
vida profissional do professor, em momentos como a autoavaliacdo (l.15). O que
realmente se destaca na ementa, porém, sdo as mengdes ao papel social do professor e
da educacdo em sua relacdo com a lingua: o programa da disciplina se orienta para
ampliar as “estratégias de leitura de texto e de mundo” (1.9) para compatibilizar a
atuacdo do professor com “principios da sociedade democréatica”, “valores éticos”,
“diversidade cultural” etc. (11.10-11) Preocupa-se ainda em reafirmar a natureza
“historica e social” dos conteudos de Comunicacdo e Linguagem, 0s quais ndo podem

prescindir, portanto, de uma “compreensao do mundo contemporaneo” (1.13).

Na bibliografia do curso pudemos encontrar alguns textos que confirmam essa
orientacdo socioldgica e critica da disciplina, com destaque para textos de Bakhtin
(1999), Bagno (1999), Freire (1993) e Fiorin (1997). Ha também textos com uma
orientacdo aparentemente mais técnica, que ndo se manifesta propriamente na ementa,
como Platdo e Fiorin (1990), Naddlskis (1999), o texto de Branddo sobre a Analise do
Discurso e um texto de 2002, intitulado “Comunicagdo e Informac¢do”, de Bonetti e
Kantor. Mas o que € realmente notavel nessa bibliografia é a diversidade de textos
literdrios: A auto-estrada do Sul, de Julio Cortazar, o Ensaio sobre a Cegueira, de José
Saramago, e O Menino, de Lygia Fagundes Telles, certamente enriqguecem a formacéo
do repertério dos licenciandos de uma forma que textos tedricos por si s6 ndo seriam
capazes de fazer. Confirma ainda essa articulacdo entre o linguistico e o literario o fato
de que a disciplina conta com dois professores responsaveis®, um da area de Letras,

outro de Artes.

4.3 Leitura e Producao de Texto (licenciatura em Geografia)

A disciplina Leitura e Producdo de Textos — LPTG1, oferecida no primeiro
semestre da licenciatura em geografia, propde em sua ementa um teor bastante préximo
das habilidades de escrita esperadas dos alunos do ensino médio. Encontram-se ai
mengdes a “coesdo”, “argumentacdo”, “variantes linguisticas” e mesmo “classes

gramaticais” — ainda que “problematizando” critérios da gramatica tradicional. H4 uma

6

<https://spo.ifsp.edu.br/images/phocadownload/DOCUMENTOS_MENU_LATERAL_FIXO/GRADUA
CAOQO/LICENCIATURA_FISICA/PPC__lic_fisica_2006_1.pdf> (acesso em 17/06/2018)
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mencéo especifica ao ambiente académico, quando propde o uso de analise do discurso
para “apreensdo das nuangas dos textos cientificos” (1.3). Os campos do magistério e da
atuacao politica e social do professor ficam aqui em segundo plano, a menos que se

conte a questdo das variantes linguisticas como pertencente ao segundo.

Dentre os objetivos, a tendéncia prossegue: ha, ¢ verdade, uma mengdo a “area
profissional escolhida” (primeiro objetivo), bem como a ‘“contextos [de wuso]
especificos” (terceiro objetivo), mas € 0 maximo a que se chega em termos da atuacgéo
pedagdgica do licenciando até o Ultimo objetivo. Este talvez seja o mais notavel:
propbe-se a refletir tanto os aspectos linguisticos como ideoldgicos do texto, e a
insercdo do geografo nesse contexto; evidenciando o entrecruzamento das atuacfes
profissional e politica do professor de geografia. Cabe notar ainda que o segundo
objetivo faz mencdo ao uso de ferramentas de leitura e interpretacdo de texto tendo

especificamente em vista o “texto cientifico”.

O conteudo programatico em si é em geral bastante genérico, se confundindo em
absoluto com ‘“habilidades e competéncias” encontradas no Ensino Médio. A Unica
excecdo é o item final, “Interpretagdo de textos com abordagem interdisciplinar e a
Geografia”, cujo conectivo deixa bastante vaga a relagdo que se pretende estabelecer
entre a geografia e a interpretacao de textos.

Na bibliografia basica, os manuais retéricos de Citelli (2004) e Martins e
Zilberknop (2007 — significativamente chamado “Portugués Instrumental”) combinam
com a tonica “pragmatica” da disciplina como um todo, ainda que o livro de Chomsky
(2010) possa destoar disso. A bibliografia complementar, no entanto, reforga a primeira
tendéncia: trés manuais de texto (Abreu, 1994; Andrade, 1996 e Carneiro, 1996)
acompanhados de uma gramatica (Rocha Lima, 1999). O grande desvio a tendéncia
geral da disciplina é o “Pesquisa e trabalho de campo: um problema politico”, de
Lacoste (2006), que desloca a bibliografia aos problemas politicos e académicos cuja
centralidade defendemos. Esse ultimo texto e provavelmente fruto da dupla docéncia na
disciplina: além do professor responsavel da area de Letras, ha também um da

Geografia.
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4.4 Comunicacédo e Linguagem (licenciatura em Matematica)

A Licenciatura em Matemaética possui ao todo trés disciplinas voltadas para o
ensino de lingua portuguesa. Comunicacédo e Linguagem 1 — CL1M1 e Comunicacdo e
Linguagem 2 — CL2M2 sdo oferecidas respectivamente nos dois primeiros semestres,
enquanto que Comunicacdo e Linguagem 3 — CL3M8 é oferecida no semestre final do

Curso.

A ementa de CL1 parte de discussdes gerais sobre a lingua portuguesa para
posteriormente articula-la a “condugdo da atividade docente” ¢ ao “processo de ensino e
aprendizagem” — sugerindo uma filiagdo ao foco tematico da educacgdo e magistério.

N&o ha ainda ai qualquer mencao aos aspectos académico e socio-politico.

No entanto, 0s objetivos da disciplina recuperam o aspecto académico
especialmente pela menc¢do ao trabalho com alguns de seus géneros textuais tipicos
(resumo, semindrio e texto argumentativo — 1.5, 1.9). O teor sdcio-politico se manifesta
também na mencdo aos aspectos historicos e ideoldgicos da linguagem (1.5, 1.11). Ainda
assim, ndo podemos perder de vista que essas discussdes todas estdo em funcao da “vida
em sala de aula dos futuros licenciados” (1.8) — reafirmando a énfase no tema sugerida

pela ementa.

No contetido programatico, no entanto, essa énfase ndo se deixa mais perceber.
Ha&, sim, menc¢des ao aspecto ideoldgico da linguagem — ainda que numa formulacéo
parecida com a do Ensino Médio, inclusive partindo de géneros como o jornalistico e 0
publicitario — no conteudo primeiro: “A leitura como processo social e cultural”. Os
contetdos segundo (texto argumentativo), terceiro (resumo) e quarto (seminario),
antecipados ja nos objetivos, ressoam com o foco tematico da vida académica, por sua
vez. Resta saber se essa dissonancia entre ementa, objetivos e contelido consegue ser

resolvida em sala de aula.

A bibliografia do curso ndo chega a esclarecer propriamente de que forma essa
dissonancia se resolve. Os textos base sdéo um de Bagno sobre o preconceito linguistico
(2002), de carater mais socioldgico, o manual de retorica de Citelli (2004) e uma
monografia sobre “a importancia da leitura para a compreensdo de enunciados
matematicos” (Martins, 2006). A menos que este ultimo tenha um cariter mais

pedagdgico do que o titulo sugere, as pretensdes da ementa e dos objetivos continuam
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sem resposta’. A bibliografia complementar prossegue silenciosa sobre o tema: uma
gramética de Cipro Neto e Infante (2008), dois manuais de texto (Garcia, 2006 e
Machado, Lousada e Abreu Tardelli, 2004 — este especificamente sobre 0 resumo), e um
livro sobre “leitura e politica” (Machado, 1999). A unica obra de teor pedagogico €
“Fomos maus alunos” (Dimenstein e Alvez, 2003), cuja estrutura e forma® ndo parece se

prestar a uma elaboragéo propriamente rigorosa de qualquer pedagogia.

A ementa de CL2M2, como a de CL1M1, reafirma o carater de suporte a
atuacdo em sala de aula da disciplina (I.4-5). Afora isso, porém, se atém a uma
caracterizacdo bastante geral da disciplina, inclusive com alguma ambiguidade a
respeito da relacdo entre a matematica e os contetdos estudados —“Os alunos serao
levados a analisar esses conhecimentos com a Matemaética e articular de forma mais
ampla as relacdes entre a linguagem e a pratica de ensino na sala de aula” (11.2-5, grifo

nosso).

Os objetivos permanecem nessa tendéncia, afirmando a articulagcdo entre os
conteddos da disciplina e a linguagem matematica, destacando a associacdo entre as
linguagens estudadas ¢ o “contetido matematico ensinado em sala de aula” (1.10). Faz
uma concessdo ao foco académico, no entanto, ao vincular a disciplina ao contato com

palestras e resenhas, géneros mais tipicos desse campo.

Os contetidos programaticos apresentam um equilibrio maior, mas, ao contrario
do que acontece em CL1M1, ndo deixam sem cumprir a promessa de relacionar a lingua
0s aspectos pedagogicos. Isso fica bastante evidente, por exemplo, no conteddo 2.
“Matematica na vida e no cotidiano”, e mais ainda em 3. “As diferentes linguagens e o
ensino de Matematica” ¢ “4. Aula de um tema de Matematica relacionado ao
cotidiano”. O contetido de nimero 1 ¢ justamente o género “resenha”, de teor
eminentemente académico-cientifico, e a ‘observacdo’ ao final do bloco deixa claro que

0s temas historicos e socioldgicos permeardo todas as discussoes.

7 Procuramos pelo trabalho em questdo, que esta referenciado no PPC como “MARTINS, G.LN.S. A
importancia da leitura para compreensdo de enunciados mateméticos. Monografia de conclusdo de
curso apresentada ao curso de Letras das FIC. Rio de Janeiro, 2006.” H4, ai, porém, alguma confusdo.
Segundo o curriculo lattes da Profa. Lia Santos de Oliveira Martins, a autora do trabalho foi sua
orientanda Giselle Innocéncio Neves da Silva Oliveira, que concluiu o curso pela FEUC. N&o sabemos
por que motivo a notagdo estd com os nomes truncados. Ademais, ndo conseguimos acessar o trabalho em
si, ou resenhas dele, em nenhuma das bases de dados a que tivemos acesso, para podermos comparar seu
teor ao dos demais textos da bibliografia.

8 http://www1.folha.uol.com.br/folha/sinapse/ult1063u438.shtml <acesso em 03/06/2018>
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A bibliografia basica do curso consiste em dois livros sobre trabalhos
académicos, ambos de Machado, Lousada e Abreu-Tardelli, um dos quais
especificamente sobre a resenha. Além deles, um de Pedro Demo intitulado Leitores
para Sempre (2006). E deste que se extrai um texto sobre a matematica e o cotidiano
usado na disciplina, conforme os conteudos programaticos. A bibliografia
complementar, por outro lado, parece bastante heterodoxa. Apesar de uma gramatica
(Cipro Neto e Infante, 2008), conta com um livro de filosofia (Maciel Junior, 2003), um
filme intitulado “Matematica Radical” (2007), um texto sobre a “logica da poesia”
(Puschel, 2000) e o texto de Machado sobre “leitura e politica” (1999). Os campos de
contetdo de que a bibliografia trata de fato escapam das categorias conceituais que
tinhamos preparado.

A disciplina que mais escapa da proposta geral de todas as que analisamos ao
longo desse trabalho é CL3MS8. Isso porque, ao contrario das demais, esta ligada a um
esforco bastante concreto: conforme a prépria ementa, visa orientar os alunos na escrita
de seu trabalho de concluséo de curso, em conjunto com o professor da disciplina
Trabalho de concluséo de curso 2. Em fungdo disso, a disciplina se orienta
completamente em funcdo do eixo académico-cientifico. Tanto ai como nos objetivos
hd referéncia constante aos géneros académicos tipicos, preocupacdo com as
especificidades da linguagem académica e com suas técnicas especificas de parafrase,
citacdo etc.” A bibliografia da disciplina consiste em dois textos sobre a escrita
académica (Machado, Lousada e Abreu-Tardelli, 2005 e Perrota, 2004), além de um
especificamente sobre metodologia cientifica (Carmo-Neto, 1996). A bibliografia
complementar, por outro lado, apresenta curiosamente as mesmas obras de CL2M2,
apesar da grande diferenca de enfoque entre as duas disciplinas, além de uma outra
sobre trabalho académico (Machado, Lousada e Abreu-Tardelli, 2007).

4.5 Leitura, Producédo e Interpretacédo de Texto (licenciatura em Quimica)

A ementa de Leitura, Producéo e Interpretacdo de Texto — LPIK1 — afirma desde

o principio que a prioridade ¢ a “instrumentalizagdo dos alunos” (1.2) para a leitura de

® O contelido programatico da disciplina parece ter sido inadvertidamente copiado de IQMM7 — Interfaces
da Quimica com a Matematica no ementéario disponivel online.
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tipos diversos de texto. Ha mengdo as “nuancas internas dos textos cientificos” (1.3),
mas o0s demais topicos sugeridos na apresentacéo inicial da disciplina remetem antes ao
contetdo do Ensino Médio, como coesdo textual, variantes linguisticas e mesmo classes
gramaticais (1.3-4). Salvo alguma mudanca no vocabulario, coincide quase

completamente com a ementa de LPTGL.

Os objetivos, por outro lado, apresentam uma paleta mais variada de campos.
Ainda que os dois primeiros objetivos se refiram ao desenvolvimento de capacidades de
leitura e “problematizagdo” de textos de forma mais geral, todos os objetivos seguintes
se referem a algum dos campos relacionados a atuacdo docente. O terceiro objetivo
remete ao carater ideoldgico dos textos cientificos (e jornalisticos). O quarto e quinto
objetivos preocupam-se em trabalhar os “géneros académicos” e a “linguagem
cientifica”, indo desde a producao de resenhas a leitura de teses de doutorado. O sexto ¢
0 oitavo objetivos mencionam especificamente a relacdo concreta entre diferentes
linguagens e o dia a dia da sala de aula, e o sétimo se propde mesmo a analise de livros

didaticos de ciéncias e quimica.

Os conteudos programaticos se organizam quase que em perfeito paralelo aos
objetivos. Os primeiros conteidos se preocupam com a linguagem e a leitura em geral,
bem como em seu aspecto cultural, contextual e ideoldgico. Os contetdos do quarto até
0 nono organizam-se em funcdo do texto cientifico e os géneros académicos. Os
contetdos, do décimo até o décimo segundo, por sua vez, orientam-se para a relacdo
entre a linguagem e a sala de aula, inclusive quanto aos textos didaticos. E ha ainda os
dois contetidos finais, “topicos” sobre relagdes étnico-raciais e historia e cultura afro-
brasileira e indigena — em conformidade a lei 10.639, e reafirmando novamente a
tematica relacionada aos valores sociais e democraticos. E interessante observar que, ao
contrério do que previa a ementa, ndo hd aqui mencdo explicita a contetdos de

gramatica mais tradicional, como as classes gramaticais.

A bibliografia, no entanto, ndo deixa tdo clara a procedéncia teorica de tamanha
diversidade tematica de objetivos e conteddos. Os livros que compdem a bibliografia
béasica (Platdo e Fiorin, 2006; Platdo e Fiorin, 2007; Garcia, 2006) sdo manuais de texto
de boa qualidade, mas ndo apresentam um enfoque especifico aos temas do texto
cientifico ou da sala de aula. Séo relegados a bibliografia complementar os manuais de
composicdo de géneros académicos (Machado, Lousada e Abreu-Tardelli, 2004), ou

37



textos que observem mais profundamente a relacdo entre lingua e sociedade (Bagno,
2002). A impressao que se tem é que a ementa e a bibliografia foram preparadas para

uma disciplina, e os objetivos e contetdos para outra.

4.6 Tépicos de Lingua Portuguesa (licenciatura em Letras)

A licenciatura em Letras tem ao todo duas disciplinas especificas de lingua
portuguesa para os licenciandos nos primeiros semestres do curso: Topicos de Lingua
Portuguesa | — L1LP1 — e Topicos de Lingua Portuguesa Il — L2LP2. Ainda que
aparentemente exercam funcdo analoga a das demais disciplinas de lingua portuguesa
em outros cursos, ambas ddao um enfoque bastante gramatical ao problema do texto,

ainda que cada uma enfatize aspectos especificos.

A ementa de L1LP1 repete trés vezes a palavra “gramatica” (11.1-2), referindo-se
a seus modos normativo e descritivo. Ela antecipa uma disciplina como um todo voltada
para as questdes gramaticais, mencionando especificamente transitividade, regéncia e
concordancia (I.3). H& uma Gnica mencdo, ainda que vaga, a “situacdes reais de uso”,
mas sem relacdo explicita aos ambientes académico, politico ou pedagdgico como

palcos dessas “‘situagdes reais”.

Os objetivos se expressam em um unico periodo, ainda que possam ser divididos
em dois. Por um lado, propiciar aos alunos “condigdes para refletirem sobre a lingua”

(1.1), por outro, conferir a eles capacidade de uso adequada da norma padrao.

Os primeiros conteldos programaticos tém um teor mais geral, tratando da
lingua como um todo, para, a seguir, se fecharem novamente em especificidades da
gramatica. Em L1LP1 os alunos estudam desde classes gramaticais (c.4) até as
diferencas entre discurso direto e indireto (c.5.8), passando por acentuacdo (c.5.2) e

mesmo emprego do hifen (c.5.3).

A bibliografia basica do curso é a cristalizacdo dessa tendéncia, sendo composta
por trés gramaticas (Bechara, 2009; Castilho, 2012; Cunha e Cintra, 2008) e nada mais.
O Unico desvio se encontra na bibliografia complementar, em que se faz presente o
texto “Porque (ndo) ensinar gramatica na escola”, de Sirio Possenti (2012). Este tltimo,

de fato, é um texto muito propicio para uma discussdo com futuros professores de

38



lingua acerca de seu trabalho académico e em sala de aula, e é uma pena que sua

influéncia n&o se deixe perceber explicitamente no resto do programa.

L2LP2 mantém o enfoque gramatical, dessa vez enfatizando a questdo das
“oragOes” e das “fungdes oracionais”, conforme sua ementa (1.3). Os objetivos séo,
palavra por palavra, exatamente os mesmos de L1LP1. Quando se trata dos conteudos
programaticos, o conteldo 1 — “gramatica descritiva e prescritiva: dificuldades dos
alunos” apresenta duas possibilidades de leitura: na primeira, “alunos” sdo entendidos
como os préprios licenciandos, o que € coerente com o todo da matéria — qual seja,
resolver os “problemas” de compreensdao da gramatica desses estudantes. Na segunda,
porém, “alunos” pode se referir aos futuros alunos dos professores em formagao. Neste
caso, isso caracterizaria uma preocupacao em relacdo a pratica pedagogica no plano da
disciplina. N&o ha nada, porém, nem nos demais objetivos nem na bibliografia do curso
(composta exclusivamente por gramaticas e manuais de texto) que permita sustentar

essa segunda leitura.

Dada a natureza especifica do curso de Letras, discussfes sobre a relacéo entre
lingua e os tdpicos que elencamos serdo travadas em outros momentos, como em
Sociolinguistica — L2SOC —, em que se estuda com mais cuidado a linguagem “em seu
contexto sécio-cultural” (ementa, 1.2). Cabe ainda destacar as disciplinas de “Pratica
Pedagogica — Leitura e Producdo Textual” | — L6GE1, Il — L7GE2 — e Ill — L8GES.
Nestas, os licenciandos aprendem padrbes de diferentes géneros textuais, do narrativo
(em L6GE1) ao argumentativo (em L8GE3). Mais do que apenas isso, porém, aprendem
esses géneros em funcdo de suas possibilidades pedagdgicas, refletindo sobre objetivos
de ensino e tomando mesmo contato, segundo suas ementas, com os PCN e com
padroes do MEC para avaliacdo de materiais pedagogicos. Percebemos entdo que a
licenciatura Letras tem pelo menos seis disciplinas distribuindo entre si discussdes que,

NOS Outros cursos, encontramos as vezes em uma unica matéria do primeiro semestre.
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5. Considerac0es e questdes finais

O rol de disciplinas analisado, ainda que curto, é bastante diversificado. Se
houvesse nas ementas, como previamos antes de comecgar nossos trabalhos, uma énfase
geral nas deficiéncias herdadas do ensino médio, nosso trabalho de tirar conclusdes
seria mais facil, como o seria se observassemos mais coincidéncias entre as diversas
disciplinas em geral. H& ¢é verdade, frases ou pedacos dos programas que
eventualmente coincidem entre si — como “discutir questdes relativas a linguagem ¢ a
sala de aula”, um objetivo que LPIK1 ¢ CLIM1 compartilham, ou alguns textos cuja
presenca se repete em mais de uma bibliografia —, no entanto, nada que possa
caracterizar uma orientacdo geral do Instituto Federal de S&o Paulo — campus S&o Paulo
— a respeito dessas disciplinas.

Essa diversidade se manifesta mesmo em termos de carga horaria em cada
disciplina. Das seis licenciaturas do campus, quatro delas fornecem apenas um semestre
de disciplinas de lingua portuguesa; no entanto, apenas Ciéncias Biologicas e Geografia
coincidem em numero de horas: 57 ao todo. A disciplina no curso de Quimica conta
com apenas 28 horas e meia, e Fisica tem impressionantes 75 horas — 60 para contetdos
especificos, 15 para “pratica de ensino”, divididas entre um professor de lingua
portuguesa e um de artes. Em Matematica, ha 28 horas e meia disponiveis por semestre,
mas elas se espalham entre os dois primeiros e o Ultimo. E ha ainda o problema de
Letras, cuja natureza do curso ndo nos permite precisar exatamente quantas horas se
reservam para discussdo dos pontos diversos que elencamos; “Toépicos de Lingua
Portuguesa” 1 e 2 t€ém quase 43 horas cada uma, mas ainda ha de se considerar outras
disciplinas que trabalhem questdes historico- e sociolinguisticas, bem como as
disciplinas de “Pratica Pedagogica: Leitura e Produg¢do Textual”, que contam com 57
horas cada uma, divididas entre conhecimentos especificos e “pratica como componente

curricular”.

Além de volume, a leitura das ementas deixa claro que se trata também de uma
divergéncia em termos de conteddo. Em primeiro lugar porque diferentes disciplinas
priorizam diferentes enfoques conforme a licenciatura — enfoques que, em geral,
coincidem com os eixos de anélise que elaboramos. Mas mesmo quando o enfoque tem

algo de coincidente, como, por exemplo, o0 aspecto técnico da producdo textual, ha
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divergéncias: na licenciatura em Ciéncias Biologicas, revolve em torno dos géneros
académicos; na licenciatura em Geografia, de aspectos da construcdo textual tipicos do
ensino médio; na licenciatura em Matematica, esta intimamente ligado & producdo do
Trabalho de Concluséo de Curso. De fato, como pudemos observar, até dentro de uma
mesma disciplina ha dissonancias entre o0 que prevé a ementa e 0s conteldos

programados, ou a bibliografia.

Toda essa diversidade nas ementas sugere igualmente uma diversidade de
concepgdes a respeito do papel das disciplinas de lingua portuguesa nas licenciaturas.
Esta pode ter causas eminentemente externas ou internas. O que chamamos de causas
externas seria, por exemplo, que o perfil dos alunos variasse muito entre cada
licenciatura; se os egressos do ensino médio que optam por cursar a licenciatura em
Geografia trazem consigo muito mais dificuldades em lingua portuguesa que 0s demais,
faz sentido que sua licenciatura em particular se preocupe em corrigir isso. Essa
hiptese, no entanto, nos parece bastante improvavel. Mais provavel é que essa
diversidade tenha surgido internamente durante o processo de elaboragdo dos PPCs, ou
porque diferentes professores da &rea de Letras participaram cada um da elaboracéo de

um deles, ou porque sequer havia professores de Letras disponiveis em alguns casos.

Ao mesmo tempo, a diversidade presente nos documentos ndo significa
necessariamente uma diversidade no que acontece nas salas de aula. A depender do grau
de autonomia que a direcdo dos cursos fornece para cada professor, dos problemas em
comum que eles enfrentem nas disciplinas, e do grau de intercambio de estratégias e
informacdes em seu préprio departamento, ndo é dificil imaginar que um corpo comum

de préticas e trajetos disciplinares se tenha desenvolvido a revelia dos ementarios.

Todas essas questBes, quer relacionadas a origem historica e teodrica da
diversidade de ementas, quer relacionadas a sua aplicacdo pratica, merecem pesquisas
subsequentes que as elucidem, e que iluminem inclusive nossos proprios achados.
Independente desses esclarecimentos posteriores, no entanto, o desenvolvimento de
nosso trabalho nos leva a concluir a importancia de uma maior coeréncia tedrica entre as

ementas das disciplinas mesmo no plano documental.

Em primeiro lugar, porque essa coeréncia esclarece diante dos diversos
departamentos o papel fundamental da lingua na formacdo de professores. Se isso ndo

acontece, incorre-se no risco de as questdes linguisticas ficarem, como normalmente o

41



sdo, “restritas ao professor de portugués” (ANTUNES, 2005, p. 187). A realidade
concreta da sala de aula (hooks, 2013) e da academia (FIAD, 2011), porém, nos
demonstra constantemente a necessidade do contrario. Os professores que se formam
precisam estar conscientes das relacdes entre sua lingua e a estrutura ideolégica que ela
compde, e precisam saber mobilizar os recursos linguisticos necessarios para lidar com
0s géneros académicos e pedagdgicos — em outras palavras, precisam estar conscientes
das relagfes entre lingua e sociedade, magistério e academia. Que todas as disciplinas
que analisamos tenham pendido para um ou outro desses polos é evidéncia da
pertinéncia destes; que cada uma tenha dado énfases diferentes a cada um deles —
incorrendo eventualmente na negligéncia completa de um ou outro — é evidéncia, por

sua vez, de que a formacao de alguns licenciandos pode estar incompleta.

Mesmo que a flexibilidade das diretorias dos cursos e o intercambio entre 0s
professores possa provocar maior uniformidade entre essas disciplinas, conforme a
hipbtese que aventamos logo acima, ainda assim subsiste o risco da incompletude dessa
formacdo. As necessidades urgentes que surgem da pratica nem sempre concedem aos
professores, mesmo que refletindo em conjunto durante o semestre, 0 espago necessario
para harmoniza-las com as necessidades de longo prazo da formacdo de professores. Se
h&, no entanto, uma concepc¢do mais completa e comum a respeito dos papéis esperados
das disciplinas de lingua portuguesa para licenciaturas, devidamente documentada, ha

uma baliza que ordena as relagdes entre o imediato e o geral.

A principal questdo que decorre do que concluimos diz respeito a sua
factibilidade: o quédo vidvel é a organizacdo de uma concep¢do comum aos cursos de
portugués para licenciaturas — mesmo em relacdo a seus principios mais gerais? Sem
uma reforma mais geral do proprio PPC do curso, por exemplo, a licenciatura em
Quimica contara fatalmente com apenas 28h30min de lingua portuguesa. Cabe
perguntar também sobre o posicionamento destas disciplinas na grade. Serd que 0s
cursos de Letras e Matematica conseguem resultados mais significativos ao deslocar
algumas dessas discussdes para semestres finais? Ao mesmo tempo, seria viavel deixar
essa formacdo para depois, especialmente em se tratando do contato com textos
académicos ou deficiéncias linguisticas trazidas do ensino médio? Ademais, esse € um
esforco que exige o engajamento de professores cuja atividade € crescentemente
explorada conforme se aproxima a educacdo superior, mesmo publica, da légica do
mercado (GUIMARAES e CHAVES, 2015). Em que momento de sua agenda lotada
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por orientacdes, reunides, correcdes, planejamentos e preenchimento de sistemas
eletronicos — afora as aulas em si — os professores do Instituto poderiam discutir a
elaboracdo de um marco tedrico e praxiolégico comum para as disciplinas de lingua

portuguesa para licenciandos?

Essas questOes servem, porém, ndo para terminarmos em uma nota pessimista,
mas para trazer de volta a realidade concreta um trabalho eminentemente documental, e
para reafirmar a ligacdo estreita entre o funcionamento da educacdo — e da propria
linguagem — a dindmica geral da luta de classes (BAKHTIN, 2000; FREIRE, 1987).
Longe de serem insollveis, essas questdes exigem, dos professores formados e dos em
formacdo, a préatica cientifica, politica e pedagogica engajadas, como forma de

preservacao e desenvolvimento da Universidade Publica.
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7. Anexos

7.1 Ementa de Lingua Portuguesa (licenciatura em Ciéncias Biologicas)
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] A
B CAMPUS

. . . INSTITUTDO FEDERAL DE

EDUCAGAQ, CIENCIA E TECNOLOGIA i
. . S0 PAULD SAOPATULO

1- IDENTIFICACAO

CURSO: Licenciatura em Ciéncias Biologicas

Componente Curricular: Lingua Portuguesa

Semestre: 1° Cadigo: B1LIP

N° aulas semanais: 4 | Total de aulas: 76 | Total de horas: 57,0

Abordagem metodoelégica: | Uso de laboratorio ou outros ambientes alem da sala de aula?
T() P() (X)T/P (X)SIM ( YNAO Qual(is)? Laboratério de informatica

2 - EMENTA

A disciplina aborda a lingua portuguesa em uma perspectiva textual-discursiva, com énfase
em leiftura e producdo de textos na modalidade académico-cientifica. Além disso, aborda
contetidos que visam aos aspectos pragmaticos, seménticos e sociolinguisticos no uso cotidiano
do ambiente académico-cientifico, propiciando ao aluno seu desenvolvimento quanto a leitura
proficiente e auténoma de textos de modalidades discursivas variadas e de tipologias diversas,
bem como a aprendizagem de técnicas de analise de textos cientificos e de aplicacdo dos
mecanismos linguisticos, como os fatores de textualidade. Também prevé o desenvolvimento do
aluno na aplicacdo da norma culta em contextos de trabalhos académicos. A Pratica como
Componente Curricular sera conduzida de forma a permitir discussdes e atividades de escolha,
leitura e interpretacédo de textos como forma de subsidiar a pratica pedagogica no Ensino Béasico.

3 - OBJETIVOS

* enfatizar leitura e producédo de textos nas modalidades académico-cientificas;

*» conhecer aspectos pragmaticos, semanticos e sociolinguisticos no uso cotidiano do ambiente
académico-cientifico;

* desenvolver técnicas de analise de textos cientificos e de aplicacdo dos mecanismos
linguisticos;

* produzir trabalhos académicos com o uso da norma culta.

4 - CONTEUDO PROGRAMATICO

* argumentacéo: conceito e aplicacdo no contexto académico-cientifico;
* niveis de linguagem: variacdes linguisticas;
* a leitura como processo social e cultural: diferentes leituras de um mesmo texto;
* {écnicas de texto oral e escrito: resenha, fichamento, resumo, estudo dingido, mesa redonda;
* 0 texto argumentativo:
- conceito e aplicacdo no contexto académico-cientifico;
artigo de opinido: tema, tese, argumentos e contra-argumentos;
texto argumentativo e coeséo;
texto argumentativo e coeréncia;
texto argumentativo: desenvolvimento e conclusao;
*  seminario:
- analise e discusséo de diferentes exposicdes orais;
- elementos verbais e ndo-verbais constitutivos de uma exposicéo oral;
- apresentacdo de seminario baseado em livros lidos;
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* redacéo técnica: elaboracéo de relatorio, de curriculo e analise de livro didatico;

* norma culta e texto académico: estudo de regras gramaticais e sua aplicacao;

+ aspectos das Relacfes Etnico-Raciais e a compreensdo da diversidade cultural por meio da
leitura e interpretacéo de textos, bem como a promocédo de debates acerca da diversidade
étnica e linguistica brasileira.

5 - BIBLIOGRAFIA BASICA

[1] BECHARA, E. Moderna Gramatica Portuguesa. Rio de Janeiro: Lucerna, 2010.
[2] LAKATOS, E. M ; MARCONI, M. de A Metodologia Cientifica. 540 Paulo: Atlas, 2010.
[3] SEVERINO, A. J. Metodologia do trabalho cientifico. S0 Paulo: Cortez, 2007.

6 - EBIBELIOGRAFIA COMPLEMENTAR

[1] CITELLI, A. Linguagem e persuasido. 16 ed. Sdo Paulo: Atica, 2012.

[2] CUNHA, C; CINTRA, L. Nova gramatica do portugués contemporadnec. 5. ed. Rio de
Janeiro: Nova Fronteira, 2008.

[3] GARCIA, O. M. Comunicacdo em prosa moderna. 14. ed. Rio de Janeiro: FGY, 2010.

[4] BRASIL. Ministério da Educacédo/Secad. Orientagdes e Acdes para Educacédo das Relagdes
Etnico-Raciais. Brasilia: SECAD, 2006. Disponivel em: http://portal. mec.gov.br/dmdocuments/
orientacoes_etnicoraciais.pdf. Acesso em: 3 mar. 2014.

[5] JOVANOWVIC, M. L; BERNARDES, M. E. M. A Produgdo de Relatérios de Pesquisa:
Redacao e Normalizacdo. Séao Paulo: Fontoura, 2005.
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7.2 Ementa de Comunicacéo e Linguagem (licenciatura em Fisica)

Espaco curricular: [ Comunicagdo e linguagem | Codigo: | COE
Semestre: | 0] | Carga horéria semestral- | 75k

Numero de aulas/semana:

Conteidos Curriculares: | 04 | Pratica de Ensino: | 00 | Estudos: | ol ‘ Orientagdo de estagio: | o0 |

Ementa e objetivos:

O espaco curricular trabalha dentro dos ambitos da lettura, redacfio e interpretacio de textos. Também, em um
dominio conexo, proporciona certos meios para que se possa entender de modo amplo aspectos avangados da
comumicacio e dos sistemas culturais. O componente curricular atua em frentes diversas:

a) em sua especificidade;

b) em relacdo interdisciplinar com outras esferas do conhecimento;

c) como auxiliar na formacfo de repertorio;

d) como mnstrumento que auxilia o licenciado em Fisica em sua vida profissional e acadénuca.

Temos por objetivo desenvolver no educando a compreensio da lingua e a comunicacio em seus VAarios
nivels, a fim de que ele possa com tal contato: ampliar suas estratégias de leitura de texto e de mundo para
atuar de modo compativel com os principios da sociedade democratica, a difusdo e aprimoramento de valores
éticos, o respeito e estimulo a diversidade cultural e a educagfio para a inteligéncia critica; donunar os
conteudos especificos de Comunicacio e de Linguagem, e sua articulacdo interdisciplinar com a Fisica e
outras esferas do saber, tendo em vista a natureza historica e social da construcio do conhecimento e sua
relevancia para a compreensdo do mundo contemporaneo; compreender o papel da Linguagem na condugio
da atividade docente e suas conseqiiéncias na avaliacio do processo ensmno-aprendizagem:; favorecer o
desenvolvimento da capacidade de auto-avaliagio necessario ao aperfeicoamento da pratica pedagopica.
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7.3 Ementa de Leitura e Producéo de Texto (licenciatura em Geografia)

1- IDENTIFICAGAO

CURSO: LICENCIATURA EM GEOGRAFIA

Componente Curricular: Leitura e Producdo de Texto

Semestre: 01 Codigo: LPTG1

(Matutino e Noturno)

N2 aulas semanais: 04 Total de aulas: 76 Total de horas: 57
Abordagem Metodoldgica: | Uso de laboratério ou outros ambientes além da sala de aula?
T() P() (X)T/P (X)SIM ( )NAO Qual(is)? Laboratério de informatica
2-EMENTA:

O curso objetiva a leitura proficiente e autdnoma de textos de modalidades discursivas variadas e de
tipologias diversas, priorizando a instrumentalizacdo dos alunos com técnicas de analise do discurso
com apreensao das nuancas internas de textos cientificos. Além disso, visa-se a coesdo da escrita e
argumentacdo de textos, a percepcdao de nocoes de wvariantes linguisticas, ao estudo das diversas

classes gramaticais, problematizando os critérios adotados pela gramatica tradicional.

3 - OBJETIVOS:

- Propiciar ao aluno conhecimentos dos recursos da Lingua Portuguesa e habilidades em seus usos
para que ele seja capaz de compreender criticamente, bem como produzir de modo preciso, porém
expressivo, textos escritos e orais dentro da area profissional escolhida.

- Desenvolver e aperfeicoar a redacdo por meio de leituras de textos cientificos (especialmente
aquelas voltadas aos campos da geografia, da sociologia, da filosofia, da historia, da comunicacéo, das
artes e de outras ciéncias) e de retextualizacoes (coesdo e coeréncia textuais com apoio de gramaticas
e de livros voltados as técnicas de redacdo).

- Estudar as variantes linguisticas (socioculturais, historicas e geograficas), de modo que o aluno
compreenda a diversidade cultural e linguistica brasileira e saiba como utiliza-las em contextos
especificos, gerando comunicacao eficaz.

- Refletir acerca da producdo do texto como instrumento detentor de saberes linguisticos e
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ideoldgicos e de como o gedgrafo nela se insere.

4 - CONTEUDO PROGRAMATICO:

Conceito de comunicacdo e linguagem na contemporaneidade.
Caracteristicas dos textos oral e escrito.

Géneros e tipos textuais.

Fatores de textualidade.

Técnicas de producdo textual escrita e oral.

Variacoes linguisticas.

Interpretacao de textos com abordagem interdisciplinar e a Geografia.

5 - BIBLIOGRAFIA BASICA:

CHOMSKY, N. Linguagem e mente. Sdo Paulo: Editora UNESP, 2010.
CITELLI, A. Linguagem e persuasdo. S3o Paulo: Atica, 2004.
MARTINS, D. 5. e ZILBERKNOP, L. S. Portugués instrumental. Porto Alegre/RS: Sagra Luzzatto, 2007.

6 - BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ABREU, A. S. Curso de redac3o. S3o0 Paulo: Atica, 1994.

ANDRADE, M. M. H. A lingua portuguesa: nogdes basicas para cursos superiores. Sao Paulo: Atlas,
1996.

CARNEIRO, A. D. Texto em construgdo: interpretacio de texto. Sdo Paulo. Moderna, 1996.

LACOSTE, Y. Pesquisa e o trabalho de campo: um problema politico. Boletim Paulista de Geografia, n2
84, jul/2006.

ROCHA LIMA, C. H. da. Gramatica normativa da lingua portuguesa. Rio de Janeiro: José Olympio,
1999,
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7.4 Ementa de Comunicacéo e Linguagem (licenciatura em Matematica)

1- IDENTIFICACAO

Curso: Licenciatura em Matematica

Componente curricular: Comunicagdo e | Cddigo: CL1M1
Linguagem 1

Anol/ Semestre: 2011/1°. N°® aulas semanais: 04
Total de aulas: 38 Total de horas:28h30mim
2- EMENTA:

A disciplina visa a apresentar ao aluno de Matematica diferentes linguagens
usadas na comunicacdo e na cultura ocidental. Com isso, o aluno podera

desenvolver nivel avancado de competéncia de leitura de diferentes textos
para melhor dominar a leitura e a interpretacéo de diferentes tipos de textos e
de diferentes linguagens. Podera, assim, articular esses conhecimentos de
modo interdisciplinar com a Matematica e outras esferas do saber, assim
como melhor compreender o papel da linguagem na conducé&o da atividade
docente e suas conseqléncias no ensino e na avaliacdo do processo de
ensino e aprendizagem.

3-OBJETIVOS:

Apresentar e discutir questbes pertinentes a vida académica e profissional do
aluno em relacdo a leitura critica e a interpretacéo de textos verbais e néo
verbais do cotidiano (textos publicitarios orais e escritos; textos jornalisticos
informativos e textos argumentativos) e da esfera académica (resumo, textos
argumentativos e seminario). Discutir questbes de contexto historico,
intertextualidade, coesio e coeréncia e ideologia presentes em qualquer texto
verbal e nao verbal. Refletir sobre a importancia dessas discussdes para a
vida em sala de aula dos futuros licenciados.

Desenvolver capacidades de leitura critica de diferentes textos; trabalhar a
analise e a producdo de géneros académicos escritos e orais (texto
argumentativo, resumo e seminario); discutir e apresentar conceito de texto e
de leitura; trabalhar com a questio ideoldgica da linguagem; discutir questbes
relativas a linguagem e a sala de aula através da leitura de livros que serao
apresentados, discutidos e criticados pelos alunos.

4-CONTEUDO PROGRAMATICO:
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1. A leitura como processo social e cultural; diferentes leituras de um
mesmo texto;

. conceito de texto;

2. texto e ideologia/construgéo de realidade — o texto publicitario e
o texto jornalistico.

1
1

2. O texto argumentativo

2.1, Artigo de opinido: tema; tese; argumentos e contra-argumentos
2.2, texto argumentativo e coeséo

2.3, texto argumentativo e coeréncia;

2.4, texto argumentativo: desenvolvimento e concluséo

3. Resumo

3.1. Processos de sumarizacéo

3.2. Relacdes entre as idéias mais relevantes do texto e uso dos
conectivos

3.3. Mencao e atribuicdo de atos ao autor do texto resumido.

4. Seminario

41. Analise e discusséo de diferentes exposigdes orais;

4.2 Elementos verbais e ndo-verbais constitutivos de uma exposicéao
oral

4.3, Apresentacéo de seminario baseado em livros lidos.

4.4

5-METODOLOGIAS:

« Livro texto da bibliografia
Lousa e giz

Lista de exercicios

« Software Geogebra

6- AVALIACAOQ:

e Serdo utilizados trés critérios de avaliagdo com notas de 0 a 10. A
media semestral sera a média aritmética dessas trés avaliacdes. Os
trés critérios séo 0s seqguintes:

* i) As atividades realizadas em aula, como debates e seminarios
comporao a primeira avaliacéo;

e i) A resolucdo de listas de exercicios com situacdes-problema e
demonstractes compora a segunda avaliacao;

¢ i) Uma prova individual & sem consulta com nota de 0 a 10 ira compaor
a terceira avaliagdo.

7 - BIBLIOGRAFIA BASICA:

BAGNO, M. Preconceito linguistico. S0 Paulo: Loyola, 2002.

CITELLI, A. Linguagem e persuasdo. Sdo Paulo: Atica, 2004.

MARTINS, G. I. N. S. A importancia da leitura para compreensao de
enunciados matematicos. Monografia de conclusdo de curso apresentada
ao curso de Letras das FIC. Rio de Janeiro, 2006.
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8-BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

CIPRO NETO, P. e INFANTE. Gramatica da Lingua Portuguesa. Scipione:
S&o0 Paulo, 2008.

DIMENSTEIN, G. e ALVES, R.. Fomos maus alunos. Campinas, Sao Paulo:
Papirus, 2003.

GARCIA, OM. Comunicagao em prosa moderna. Rio de Janeiro, Ed. FGV,
2006

MACHADO, A. M. Contracorrente, conversas sobre leitura e politica. Séao
Paulo: Atica, 1999. p.65-69.

MACHADO, A. R., LOUSADA, Eliana Gouvéa e ABREU-TARDELLI, Lilia.
Resumo. Si0 Paulo: Parabola Editorial, 2004
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1- IDENTIFICACAO

Curso: Licenciatura em Matematica

Componente curricular: Comunicagdo e | Codigo: CL2M2
Linguagem 2

Ano/ Semestre: 2011/2°. N® aulas semanais: 02
Total de aulas: 38 Total de horas:28h30mim
2- EMENTA:

A disciplina visa a apresentar ao aluno da Matematica diferentes linguagens
usadas na comunicac&do e em diferentes esferas do saber. Os alunos seréao
levados a analisar esses conhecimentos com a Matematica e articular de
forma mais ampla as relagdes entre a linguagem e a pratica de ensino na sala
de aula. Todos os textos trabalhados visam a desenvolver a capacidade de
leitura e escrita critica dos alunos.

3-OBJETIVOS:

Conhecer diferentes linguagens e a articulacdo delas com a linguagem
matematica; ser capaz de articular os conhecimentos adquiridos com a pratica
em sala de aula; desenvolver a leitura critica dos alunos e a capacidade de se
expressarem de forma critica (na escrita e na oralidade).

Desenvolver leitura critica com o diario de leitura; desenvolver a escrita critica
e académica com a pratica de escrita de resenha e de critica das palestras
assistidas. Desenvolver capacidade de analise, sintese, coesdo e coeréncia.
Compreender diferentes linguagens (teatral, pictoria, musical e literana).
Introduzir e desenvolver a pratica como docente fazendo as associagdes entre
as linguagens aprendidas e o conteudo matematico ensinado em sala de aula.

4-CONTEUDO PROGRAMATICO:

1. Resenha

1.1. Analise de resenha

1.2. Desenvolvendo a leitura critica: “A Matematica na vida™ (Pedro Demo).
1.3. Mecanismos de conexao

1.4 Insergéo de vozes

Producéo textual: resenha de “A Matematica na vida” (Pedro Demo).

2_ A Matematica na vida e no cotidiano

2.1. Leitura e discusséo do texto: “Tudo € numero: o pitagorismo”

2.2 A Linguagem matematica no dia-a-dia e sua transposig&o didatica:
DVD.

3. As diferentes linguagens e o ensino da Matematica.
3.1. A linguagem e a ac&o no mundo

3.2. Linguagem teatral

3.3. Linguagem poética

3.4 Linguagem pictorica

4 Aula de um tema da Matematica relacionado ao cotidiano.

4 1. Discusséo sobre elaboracéo e etapas de uma aula
4.2 Apresentacéo de aulas dadas pelos alunos
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Obs: Em todas as aulas serao apresentadas, trabalhadas e discutidas
questdes de:

- contexto histérico;

- contexto de producéo do texto (papel social do produtor do texto; objetivo;

lugar de produc¢éo; momento histérico de producéo; destinatario do texto)

- nivels de leitura e compreensédo de um texto;

- Intertextualidade;

- COESA0 e Coeréncia.

5-METODOLOGIAS:

Aulas expositivas - dialogadas; Trabalhos individuais e em grupo;

6- AVALIACAOQ:

e Serdo utilizados trés criterios de avaliacdo com notas de 0 a 10. A
media semestral sera a media antmetica dessas trés avaliacdes. Os
trés critéerios séo 0s seguintes:

« |) As atividades realizadas em aula, como debates e seminarios
comporao a primeira avaliacéo;

e i) A resolucdo de listas de exercicios com situacoes-problema e
demonstracdes compora a segunda avaliacao;

e i) Uma prova individual e sem consulta com nota de 0 a 10 ira compor
a terceira avaliagdo.

7 - BIBLIOGRAFIA BASICA:

DEMO, P. Leitores para sempre. Porto Alegre: Mediacéo, 2006.

MACHADO, A. R, LOUSADA, E. G. e ABREU-TARDELLI, L. Resenha. Séo
Paulo: Parabola Editonial, 2004

MACHADO, A. R, LOUSADA, E. G. e ABREU-TARDELLI, L. Trabalhos de
pesquisa. Diarios de leitura para a revisao bibliografica. Sdo Paulo:
Parabola Editorial, 2007.

8-BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

CIPRO NETO, P. e INFANTE, U. Gramatica da Lingua Portuguesa.
Scipione: Sao Paulo, 2008.

MACIEL JUNIOR., A. Pré-Socraticos. A Invencdo da Razao. Sao Paulo.
2003.

Matematica radical. Equacdes e graficos. S&do Paulo: Log On Editora
multimidia. 2007 (DVD)

PUSCHEL, R. S. A logica da poesia. In: Sinergia, 1. S0 Paulo: CEFET/SP,
2000.

r‘»-’IACHﬁ-_.DG, A. M. Contracorrente, conversas sobre leitura e politica. Sao
Paulo: Atica, 1999 p 65-69.
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1- IDENTIFICAGCAO

Curso: Licenciatura em Matematica

Componente curricular: Comunicagdo e | Codigo: CL3M8
Linguagem 3

Anof Semestre: 2011/8 N® aulas semanais: 02
Total de aulas: 38 Total de horas:28h30mim
2- EMENTA:

A disciplina visa a apresentar e elaborar conjuntamente com os alunos e com
o professor da

disciplina Trabalho de conclusdo de curso 2,orientando as partes do texto do
trabalho de conclusdo de curso dos alunos do udltimo semestre. Serao
trabalhadas as formas e estratégias lingaistico discursivas usadas nas
diferentes partes de um trabalho académico-cientifico, tais como a formulacéo
de objetivo, perguntas de pesquisa, citacdo direta e indireta, parafrases, dentre
outras. A disciplina visa, assim, a ajudar o aluno a adequar a linguagem ao
género de texto em questao: o TCC ou monografia.

3-OBJETIVOS:

Desenvolver capacidades de leitura critica de diferentes textos académicos;
discutir e apresentar formas de pesquisa bibliografica; discutir questdes
relativas a adequacdo da linguagem académica; trabalhar a analise e a
producéo de género académico escrito (TCC ou monografia).

4-CONTEUDO PROGRAMATICO:

Leis Ponderais das Reac¢des Quimicas — Lavoisier, Proust e Dalton; Calculos
de formulas (minima e centesimal); Leis dos (Gases; Calculo
Estequiométrico; Estrutura Atémica; Ligactes Quimicas (I16nica Covalente e
Metalica); Interagdes Moleculares; Cinética e Equilibrio Quimico.

5-METODOLOGIAS:

Aulas expositivas - dialogadas; Trabalhos individuais € em grupo;

6- AVALIACAO:

e Serdo utilizados trés criterios de avaliacdo com notas de 0 a 10. A
meédia semestral sera a média aritmética dessas trés avaliacdes. Os
trés critérios sé&o 0s seguintes:

« |) As atividades realizadas em aula, como debates e seminarios
comporéo a primeira avaliacao;

e i) A resolucdo de listas de exercicios com situacdes-problema e
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demonstracGes compora a segunda avaliacao;
« i) Uma prova individual & sem consulta com nota de 0 a 10 ira compor
a terceira avaliacdo.

7 - BIBLIOGRAFIA BASICA:

MACHADO, A. RI; LOUSADA, E.; ABREU-TARDELLI, L. S. Colecéo Leitura e
producdo de textos tecnicos e académicos. Vol 3 Planejar géneros
académicos. 2005 S&o0 Paulo: Editora Parabola, 116p.

PERROTTA, C. 2004. Um texto para chamar de seu — Preliminares sobre a
producdo do texto académico. Sdo Paulo: Martins Fontes, 155p.
CARMO-NETO, D. 1996. Metodologia cientifica para principiantes. 3 Ed_,
Salvador: American World University Press, 560p.

8-BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

MACHADO, A. R.; LOUSADA, E. ; ABREU-TARDELLI, L. S. Colecé&o Leitura e
producéo de textos tecnicos e académicos. Vol. 4 Trabalhos de pesquisa:
diarios de leitura para a revisao bibliografica 2007. Sdo Paulo: Editora
Parabola, 150p.

CIPRO NETO, P. & INFANTE, U. Gramatica da Lingua Portuguesa.
Scipione: Sao Paulo, 2008.

MACIEL JUNIOR, A. Pré-Socraticos. A Invengdo da Razao. Sdo Paulo.
2003.

PUSCHEL, R. S. A logica da poesia. In: Sinergia, 1. Sdo Paulo: CEFET/SP,
2000.

MACHADO, A. M. Contracorrente, conversas sobre leitura e politica. Sao
Paulo: Atica, 1999. p.65-69.
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7.5 Ementa de Leitura, Producéo e Interpretacdo de Texto (licenciatura em Quimica)

1 - IDENTIFICAGAO:
CURSO: LICENCIATURA EM QUIMICA

Componente Curricular: Leitura, Producéo e Interpretacéo de Texto

Semestre: 1° Caodigo: LPIK1

N° aulas semanais: 2 Total de aulas: 36 | Total de horas: 28,5
Abordagem Metodologica: Uso de laboratdrio ou outros ambientes além da sala de aula?
T() P() TIP (x) (x) Sim () N3o Qual(is)? Laboratério de Redacdo

2 - EMENTA:

A disciplina prevé leituras proficientes e auténomas de textos de modalidades discursivas vanadas
e de tipologias diversas, prionzando a instrumentalizacéo dos alunos. Para tal, a disciplina utiliza
de técnicas de analise de discurso com apreensdo das nuancas internas dos textos cientificos.
Alem disso, a disciplina visa a coeséo da escrita e a argumentacéo de textos, a percepcédo de
nocdes de variantes linguisticas, o estudo das diversas classes gramaticais, problematizando os
criténos adotados pela gramatica tradicional.

3 - OBJETIVOS:

- Desenvolver a capacidade de leitura critica de diferentes textos (orais, visuais e escntos);

- Problematizar o conceito de texto e de leitura;

- Trabalhar com a questéo ideologica da linguagem jomalistica e cientifica;

- Iniciar o trabalho com géneros académicos escritos e orais de producédo de textos (resumo,
resenha, aspectos da dissertacéo e seminano);

- Ler e analisar a linguagem cientifica presentes em artigos cientificos, dissertacdes de mestrado e
teses de doutorado;

- Apresentar noctes de outras linguagens que poderdo ser uteis no trabalho de sala de aula;

- Trabalhar com a leitura e a analise da linguagem dos livros didaticos de Ciéncias e Quimica;

- Discutir questoes relativas a linguagem e a sala de aula estimuladas pela leitura de textos e/ou
livros que serdo apresentados, discutidos e cnticados pelos alunos.
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4 - CONTEUDO PROGRAMATICO:

¢ Aleitura como processo social e cultural — diferentes leituras de um mesmo texto;

Conceito de texto;

Texto e ideologia/construcéo da realidade — o texto jomalistico e o texto cientifico;

Leitura e producéo de texto cientifico;

O texto argumentativo: coeséo e coeréncia;

O meétodo da retextualizacéo;

O texto argumentativo e sua organizacéo (tema, tese, argumentos e contra-argumentos) em
monografias e artigo cientifico;

Resumo: analise e processos de sumanzacéao; elaboracéo de resumo;

Resenha: analise; mecanismos de conexéo e insercao de vozes; elaboracéo de resenha;
Leitura de textos verbais e néo verbais e a relacdo com o ensino de Ciéncias e de Quimica;

O texto nos livros didaticos de Ciéncias e Quimica: analise e discussao;

Seminario: analise e discussédo; elementos verbais e ndo-verbais constituivos de uma
exposicao oral; apresentacdo de seminanos baseados em obras sobre linguagem e sobre
Ensino de Ciéncias e de Quimica;

+ Topicos sobre a Educacéo das Relactes Etnico-Raciais;
¢ Topicos sobre a Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena.

5 - BIBLIOGRAFIA BASICA:

[1] GARCIA, Othon Moacir. Comunicag¢do em prosa moderna. Rio de Janeiro: Ed. FGV, 2006.
[2] SAVIOLI, Francisco Platdo e FIORIN, José Luiz. Licoes de texto: leitura e redacao. Sao
Paulo: Atica, 2006. )

[3] SAVIOLI, Francisco Platdo e FIORIN, José Luiz. Para entender o texto. Sdo Paulo: Afica,
2007 .

6 - BIBELIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

[1] AGUIAR, Vera Teixeira de. O verbal e o nao verbal. Sédo Paulo: Unesp, 2004.

[2] BAGNO, Marcos. Preconceito linglistico. S&o Paulo: Loyola, 2002.

[3] CITELLI, Adilson. Linguagem e persuasao. Sdo Paulo: Atica, 2004.

[4] MACHADO, Anna Rachel; LOUSADA, Eliane e ABREU-TARDELLI, Lilia Santos. Resumo. S5&o
Paulo: Parabola Editonal, 2004.

[9] MACHADO, Anna Rachel; LOUSADA, Eliane e ABREU-TARDELLI, Liia Santos. Resenha.
Séo Paulo: Parabola Editonial, 2004,
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7.6 Ementa de Topicos de Lingua Portuguesa (licenciatura em Letras)

1- IDENTIFICACAO

CURSO: Licenciatura em Letras - Portugués

Componente Curricular: Topicos de Lingua Portuguesa I

Semestre: 01

Cdadigo: L1ILP1

N° aulas semanais:

03

Total de aulas: 57 Total de horas: 42.8

Abordagem
Metodologica:

TX) P() ()TP

Uso de laboratdirio ou outros ambientes além da sala de aula?

( )SIM (X)NAO Qual(is)?

2-EMENTA:

A disciplina apresenta conceitos de linguagem, lingua, gramitica e discute os problemas da gramatica
normativa em situaches reais de uso, articulando as nocdes de gramatica descritiva e normativa, no

tocante a transitividade, regéncia e concordancia e a outros pontos da norma gramatical.

3 - OBJETIVOS:

Proporcionar aos alunos condicdes para refletitem sobre a lingua e fazerem uso das normas da lingua

culta, padrio de prestigio social. quando a situacio assim o exigir.

=

Ll

:Jl

1. Linguagem e lingua

Norma gramatical

4 - CONTEUDO PROGRAMATICO:

Lingua falada e lingua escrita
Gramadtica descritiva e prescritiva

Classes gramaticais: flex3o/ emprego/ valor semantico;
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51 Ortografia

5.2 Acentuacio

53 Emprego do hifen

54 Crase e Nocdes de transitividade

5.5 Regéncia nominal e verbal

5.6. Concordancia nominal e verbal

5.7 Colocagio pronominal

5.8. Discurso direto, mdireto e mdireto livre.

5 - BIBLIOGRAFIA BASICA:

BECHAERA. E Moderna gramatica portuguesa. 37_ ed. revista e ampliada. Rio de Janeiro: Nova
Fronteira 2009,

CASTILHO. A T. Nova gramitica do portugués brasileiro. Sio Paulo: Contexto, 2012,

CUNHA, C; CINTRA, L. L. Nova gramatica do portugués contemporaneo. 5. ed. Rio de Janeiro:
Lexikon, 2008.

6 - BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BECHARA._ E. Licdes de portugués pela anailise sintatica. 14 ed. Padrio. 1988,

KOCH. I; SOUZA E SILVA, M. C. Linguistica Aplicada ao Portugués: morfologia. 18 ed. Sio
Paulo: Cortez, 2012,

LUFT. C. P. Moderna gramatica brasileira. 2ed. revista e atualizada. Sio Paulo: Globo, 2008.
NEVES. M. H. M. Gramiitica de usos do portugués. Sio Paulo: Unesp, 2011.
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1- IDENTIFICACAO

CURSOQ: Licenciatura em Letras - Portugues

Componente Curricular: Tépicos de Lingua Portuguesa II

Semestre: 02 Codigo: L2LP2

N® aulas semanais: Total de aulas: 57 Total de horas: 42,8
03

Abordagem Metodolégica: | Uso de laboratorio ou outros ambientes além da sala de aula?

( )SIM (X)NAO Qual(is)?
TX) P() ()TP

2-EMENTA:
A disciplina apresenta conceitos de inguagem, lingua, gramitica e discute os problemas da gramatica
normativa em situacdes reais de uso. Com a andlise da estrutura do enunciadoe ou periedo, segundo a gramatica

descritiva e normativa, discute a nogio de oracio e de funcdes oracionais.

3-0BIJETIVOS:
Proporcionar aos alunos condigdes para refletirem sobre a lingua e fazerem uso das normas da lingua culta,

padrio de prestigio social. quando a situagio assim o exagir.
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4 - CONTEUDO PROGRAMATICO:
1. Gramatica descritiva e prescritiva: dificuldades dos alunos
2. Estrutura sintatica da frase
3. Oracdo e funcdes oracionais:
3.1 Frase, gramaticalidade e mteligibilidade
3.2 A oraciio e seus termos essenciais e acessorios
3.3 Colocacio dos termos na oracio: ordem direta e ordem mversa
3.4 Entoacio oracional
3.5 0 grupo fénico e a oracio
4. O periodo e sua construgio:
4.1 Oracdes complexas: a subordinacio e a coordenacio
4 2 Paralelismo e falso paralelismo
4.3 Organizacio do periodo
4 4 Relevincia da oracio principal: o ponto de vista
4.5 Pontuacio

4.6. Feicio estilistica da frase.

5 - BIBLIOGRAFIA BASICA:

BECHAFRA . E Moderna gramitica portuguesa. 37. ed. revista e ampliada. Rio de Janeiro: Nova Fronteira

2009,
BECHAFRA . E Licdes de portugués pela anilise sintitica. Fio de Janeiro: Padrio, 1998,

CUNHA, C; CINTEA. L. L. Nova gramdtica do portugués contemporineo. 5. ed. Rio de Janeiro: Lexikon,
2008.

6 - BIBLIOGRAFTA COMPLEMENTAR:

CASTILHO, A T. Nova gramatica do portugues brasileiro. Sio Paulo: Contexto, 2012
KURY. A. G. Novas licoes de analise sintitica. 9. ed. Sio Paulo: Atica, 2011.

LUFT. C. P. Moderna gramitica brasileira. 2ed. revista e atualizada. Sio Paulo: Globo, 2008,
NEVES, M. H M. Gramatica de usos do portugueés. Sio Paulo: Editora da Unesp, 2011.
NEVES. M. H M. Texto e gramatica. S3o Paulo: Contexto, 2006.
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