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RESUMO

As tecnologias digitais de comunicacdo e informacdo geraram grandes mudancas na
educacdo, criaram-se novas formas de se ensinar, inclusive associando o ensino
presencial com o ensino a distancia, criando 0s momentos assincronos pouco explorados
nessa modalidade de ensino, essas novas formas atingem a seara do ensino superior
publico. O objetivo deste trabalho € analisar como a tecnologia pode favorecer o ensino
e consequentemente a aprendizagem na educacdo superior publica. Esta obra contou
com pesquisa e coleta bibliografica e abordagem qualitativa. Compreende-se que o
ensino hibrido tem sua ascensédo exponencial, o0 que torna cada vez mais evidente um
novo papel para o professor como mediador do saber, como resultado é perceptivel uma
determinada resisténcia em aderir a novas tecnologias que propiciem esse tipo de ensino,
por diversos fatores: financeiro, resisténcia da gestdo ou mesmo dos professores, falta
de formacdo continuada e falta de habilidade com as novas tecnologias dos atores
educacionais. Considera-se que a educacao superior publica precisa investir mais nessa
modalidade, para que o ensino hibrido, seja mais proveitoso tanto para os professores
como especialmente para os estudantes, gerando um ensino mais personalizado e
significativo.

Palavras-chave: Educacédo. Ensino Superior. Hibrido. Tecnologia. Publico.



ABSTRACT

The digital technologies of communication and information generated great changes in
the education, the new forms of teaching were created, including the teaching face-to-
face with teaching-distance, creating moments little explored in the modality of education,
these new forms reaching a field of the education superior public. The objective of this
work is to analyze how a technology can favor teaching and, consequently, a learning in
public higher education. This work counted on research and bibliographical collection and
qualitative approach. To understand if hybrid teaching has its exponential rise, which
makes it ever more explicit a new role for the teacher as mediator of knowledge, as the
result is perceptible to a change of force in the insertion of new technologies that propitiate
this type of teaching, by factors: financial, learning ability, lack of continuous training and
lack of skill as new technologies of educational actors. Consider that higher education
needs to be more applied in its modality, so that hybrid education is more than a little
specific for teachers, especially for students, generating more advanced and meaningful
teaching.

Keywords: Education. Higher education. Hybrid. Technology. Public.
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INTRODUCAO

Segundo o Instituto Clayton Christensen (2015) o Ensino Hibrido pode ser definido,
com a combinacéo do ensino on-line por meio das tecnologias digitais de informacéo e
comunicacao (TDICs) com o ensino presencial. Ainda o mesmo Instituto supracitado
define os modelos hibridos de ensino que veem a ser: Rotacéo por Esta¢cfes, Laboratdrio
Rotacional, Sala de Aula Invertida, Flex, A La Carte, Virtual Enriquecido e de Rotacao
Individual.

A estratégia nesta modalidade esta no foco da aprendizagem do académico
universitario, pois propdéem que o aluno estude em casa ou em outros espacos que lhe
convier e na sala de aula discuta sobre esses conceitos com os demais estudantes e o
professor, ou seja, 0 aluno tem contato com as informacdes antes de ingressar em sala
de aula, pode trabalhar no seu ritmo e tentar desenvolver o maximo possivel de sua
compreensao, percebe-se um incentivo a autonomia nesse processo, uma vez que o
estudante tenha de fato se preparado e o tempo de aula dedica-se ao aprofundamento
de sua compreenséao e ainda os trabalhos em sala de aula estimulam as trocas sociais
entre os pares, que sdo aspectos fundamentais do ensino e aprendizagem.

E importante ressaltar que o ensino hibrido nio deve ser encarado como um
modismo educacional e sim com mais uma ferramenta para auxiliar o professor no
processo de ensino e o aluno no processo de aprendizagem.

Nota-se que ao implantar o ensino hibrido no ensino superior exige uma boa
formacéao do professor, adaptacéo do curriculo e mudanca na dinamica da aula e ainda
se possivel alteracbes nos espacos fisicos da universidade e investimento em
equipamentos.

O objetivo desta pesquisa € analisar como a tecnologia pode favorecer o ensino
e consequentemente a aprendizagem na educacdo superior publica, para alcancar o
mesmo essa obra foi desenvolvida com pesquisa e levantamento de dados bibliografico
e abordagem qualitativa, também obteve a colaboracdo dos seguintes autores:

Christensen (2013), Freitas (2012), Freire (1996), Bacich (2013), Cavalcanti
(2016), Frées (2009), entre outros.
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No primeiro capitulo, “O ensino hibrido na universidade: algumas consideracdes”,
demonstra que essa modalidade de ensino de certa forma sempre existiu na educacao,
entretanto agora ha direcionamentos mais especificos sobre a utilizacdo de recursos
tecnoldgicos para que esse tipo de ensino, possa ser melhor explorado, mesmo que a
universidade ndo tenha espacos sofisticados ha possibilidades de integrar os espacos
fisicos e virtuais em interacées ricas ho campo académico. Também discute como
algumas barreiras de estruturas fisicas, recursos e postura educacionais, podem ser
qualificadas para aplicacdo da modalidade do ensino hibrido no contexto da educacéao
superior.

No segundo e ultimo capitulo, “O processo de ensino e aprendizagem no ensino
hibrido”, aborda uma necessidade de mudanca educacional e a mesma esta atrelada a
formacéo continuada dos mesmos, bem como a insercdo desses profissionais no meio
tecnolégico, como também contextualiza que essa modalidade ndo substitui o professor,
mas na verdade had uma mudanca de papel do docente de detentor do saber para
mediador, sendo este o profissional que identifica problemas de aprendizagem de cada
aluno, dando possibilidades de agir de forma personalizada. Quando trata do aluno no
ensino hibrido, aborda a mudanca de postura do estudante no processo de ensino e
aprendizagem, deixando de ser um sujeito passivo, para assumir uma postura ativa na

construcdo do conhecimento.
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1 O ENSINO HIiBRIDO NA UNIVERSIDADE: ALGUMAS CONSIDERACOES

Segundo o Instituto Clayton Christensen (2015), O ensino hibrido é uma educacéao
formal onde o aluno aprende em parte, por meio do ensino on-line, com um dos
elementos de controle: tempo, lugar, modo e/ou ritmo do estudo, em parte em uma
localidade fisica supervisionada, fora de sua residéncia. Entretanto ndo podemos
confundir a modalidade Unica do ensino a distancia com o ensino hibrido, pois a
modalidade hibrida, como o proprio nome diz é mais de uma modalidade, neste caso
(ensino presencial + ensino on-line ou a distancia), a combinacéo dessas duas formas,
gera o status de educacéo hibrida.

Em 2012, o Instituto Clayton Christensen publicou um artigo chamado “Classifying
K-12 blended learning”, que categorizava a maior parte dos programas de ensino hibrido,
distribuidos da seguinte forma:

a) o modelo de Rotacdo € aquele no qual, dentro de um curso ou matéria, 0s
alunos revezam entre modalidades de ensino, em um roteiro fixo ou a critério
do professor, sendo que pelo menos uma modalidade € a do ensino on-line.
Outras modalidades podem incluir atividades como as licbes em grupos
pequenos ou turmas completas, trabalhos em grupo, tutoria individual e
trabalhos escritos. O modelo de Rotacédo tem quatro submodelos: Rotagéo por
Estacdes, Laboratorio Rotacional, Sala de Aula Invertida, e Rotacdo Individual:

- 0 modelo de Rotacéo por Estagcbes — ou o0 que alguns chamam de
Rotacdo de Turmas ou Rotacdo em Classe — é aquele no qual os alunos

revezam dentro do ambiente de uma sala de aula,

Figura 1 — Rotacao por estacdes

|
| ROTAGAO PORESTAGAO
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Fonte: Instituto Peninsula

- 0 modelo de Laboratorio Rotacional é aquele no qual a rotagéo ocorre

entre a sala de aula e um laboratorio de aprendizado para o ensino on-line,

Figura 2 — Laboratério Rotacional
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Fonte: Instituto Peninsula

LABORATORIO ROTACIONAL

- 0 modelo de Sala de Aula Invertida é aquele no qual a rotacdo ocorre
entre a pratica supervisionada presencial pelo professor (ou trabalhos) na
escola e a residéncia ou outra localidade fora da escola para aplicacdo do
conteudo e licdes on-line,

Figura 3 — Sala de Aula Invertida

SALA DE AULA INVERTIDA

m;;.-“;

Fonte: Instituto Peninsula

- 0 modelo de Rotacao Individual difere dos outros modelos de Rotacgéo
porque, em esséncia, cada aluno tem um roteiro individualizado e, néo
necessariamente, participa de todas as estagcdes ou modalidades

disponiveis,
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Figura 4 — Rotacao Individual

ROTACAO INDIVIDUAL
Fonte: Instituto Peninsula

Sendo assim, este modelo difere dos outros, por ter uma subdivisao interna;

7 7

o modelo Flex € aquele no qual o ensino on-line € a espinha dorsal do
aprendizado do aluno, mesmo que ele o direcione para atividades offline em
alguns momentos. Os estudantes seguem um roteiro fluido e adaptado
individualmente nas diferentes modalidades de ensino, e o professor
responsavel esta na mesma localidade;

c) o modelo A La Carte € aquele no qual os alunos participam de um ou mais
cursos inteiramente on-line, com um professor responsavel on-line e, ao
mesmo tempo, continuam a ter experiéncias educacionais em escolas
tradicionais. Os alunos podem patrticipar dos cursos on-line tanto nas unidades
fisicas ou fora delas;

d) o modelo Virtual Enriquecido € uma experiéncia de escola integral na qual,
dentro de cada curso, os alunos dividem seu tempo entre uma unidade escolar

fisica e o aprendizado remoto com acesso a conteudos e licdes on-line.
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Figura 5 — Zona hibrida do ensino

ESCOLAS TRADICIONAIS —‘> ENSINO ONLINE

ZONA HIBRIDA

1

OF %
[ .
""5‘ 2
| Modelo
Flex
3
| Modelo
Laboratério AlaCarte
[~ Rotacional
Sala de Aula
—  Invertida 4
Rotacdo Virtual
Individual
Enriquecido

Fonte: Clayton Christensen Institute, 2013

1.1 Tecnologia na Educacéo

A primeira discusséo necessaria € de como é proposta as tecnologias digitais nos
projetos pedagdgicos de curso, se ha a inclusdo de como trabalhar, quando aplicar e
onde aplicar, quando essas discussfes néo estao previstas nesse documento relevante,
ja fica evidente uma lacuna de ensino, pois o professor ndo sabe o que esta disponivel
para ele trabalhar e o aluno ndo compreende quais sdo as tecnologias digitais que ele
poderda usar, visto que vivemos em uma era digital.

N&o ha duvida que a utilizacdo das tecnologias digitais mudam o cenario quando
sdo inseridas no ambiente escolar, porque criam novas relacdes entre os atores
educacionais.

Segundo Coll, Mauri e Onrubia (2010 apud BACICH, TANZI NETO, TREVISANI

(orgs.), 2015, p. 50), dividem essas relacbes em trés partes de triangulos interativo:

A relacdo professor-tecnologia: com um objetivo de aprendizagem ja fixado, o
professor busca utilizar uma ferramenta tecnoldgica especifica para potencializar
a construcdo do conhecimento pelo aluno. Ha preferéncia por ferramentas que
tornem possivel observar, explorar ou desenvolver algum aspecto, ages que ndo
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seriam viaveis sem seu uso, justificando assim, a escolha do instrumento em
guestao. [...]

A relagcd@o aluno(s)-tecnologia: pode ser a rela¢cdo de um aluno em um trabalho
individualizado ou diversos estudantes (grupo) com a tecnologia digital. E
caracterizada por intera¢des constantes com as ferramentas a partir da primeira
interacdo, que pode ser originada do préprio instrumento [...] ou pelo aluno [...].
Nessas interacfes, a principio, tende a ocorrer o processo de acao-reflexdo-
acdo, em que primeiro o estudante faz uma agcdo com o uso da ferramenta, reflete
sobre as consequéncias e age novamente. Nesses casos, ndo costuma haver
uma reflexdo prévia bem construida sobre as consequéncias que seréo geradas
a partir da a¢éo, pois as ferramentas possibilitam um trabalho a partir da intuicao
dos estudantes, sobretudo no primeiro contato com o instrumento, sendo
necessario, portanto, mexer (tomar acées) para entender seu funcionamento na
pratica. Posteriormente, ha uma tendéncia ao processo de reflexdo-acao-
reflexdo, em que o estudante primeiro refletira sobre a acédo desejada, buscando
prever suas consequéncias, para depois agir de fato.

A relacdo professor-aluno(s)-tecnologia: € uma mescla das duas relagdes
anteriores, com o professor tendendo a se tornar um mediador na rela¢do do(s)
estudante (s) com a ferramenta na busca de informacdo e construcdo de
conhecimentos.

As relacdes possibilitadas pela tecnologia, transformam o papel do docente e dos

académicos e insere um novo significado para o ensino e o aprendizado.

Figura 6 - Ensino Hibrido na educacéo

Fonte: Silabe
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1.2 Personalizagdo no Ensino

O conceito de personalizacdo de ensino segundo o Povir (2014, p. 1 apud
BACICH, TANZI NETO, TREVISANI (orgs.), 2015, p. 68) “[...] parte do principio de que
pessoas aprendem de formas diferentes e em ritmos diferentes, com base nos seus
conhecimentos prévios, habilidades, interesses e emogoes”.

A escola atualmente ndo esta diferente das instituicbes escolares do século
passado, essa comparacdo ndo € uma novidade, das poucas tecnologias que ha na
escola, poucas se eternizaram como 0 giz € a lousa, entretanto é fundamental que a
universidade publica possua laboratorios com computadores que possibilitem o acesso a
rede mundial de computadores, mesmo que se tenham poucos computadores, ha
possibilidades de trabalho com o ensino hibrido, formado por grupos menores e dividindo
0 tempo entre esses para que possam utilizar os recursos selecionados pelo professor.

E possivel utilizar recursos em duplas ou grupos, ou atividades on-line em casa,
para discussdo em sala de aula.

Como ja supracitado ha possibilidade de dividir os alunos em estagdes, iSso
significa que nao precisa que todos os alunos estejam na estacéo on-line.

Para minimizar a caréncia de equipamentos, atualmente podemos usar o préprio
celular dos alunos, mas ha necessidade de deixar claro que todas essas utilizacbes tem
fins pedagdgicos, para evitar posturas ndo académicas.

O Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) é uma ferramenta poderosa, e com
opcdes gratuitas para realizarmos a personalizacao do ensino, com questionarios, foruns,
postagem de arquivos, entre outros, o professor consegue ter uma viséo individualizada
do aluno e um espaco on-line construido para interacdes entre os atores deste processo.

Ha muitas outras ferramentas gratuitas que possibilitam a implementacdo do
ensino hibrido, por exemplo: o Google?!, tem ferramentas e aplicagdes que armazenam,
criam e editam em ambiente virtual. Com certeza a gama de recursos € grande
atualmente.

Sendo assim, para que de fato a personalizagcdo se concretize, € preciso que o

docente reflita sobre suas aulas, de forma a sugestionar ao estudante, aulas que

1 Ferramentas Google para o ensino superior. Disponivel em: <https://edu.google.com/intl/pt-
BR_ALL/higher-ed solutions/?modal_active=none>. Acesso em: 02/12/2018.
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extrapolem a sala de aula, ou a exposic¢ao oral dialogada, para que de fato o aluno possa

participar do processo de construcdo do conhecimento.

1.3 Ensino Superior Publico no Ensino Hibrido

A universidade tem papel fundamental no fomento do ensino e na propagacéo de
novas tecnologias, neste momento em especial as digitais, pois 0 advento desta area,

traz uma nova forma de pensar, segundo Frées (2009):

Os recursos atuais da tecnologia, os novos meios digitais: a multimidia, a Internet,
a telematica trazem novas formas de ler, de escrever e, portanto, de pensar e
agir. O simples uso de um editor de textos mostra como alguém pode registrar
seu pensamento de forma distinta daquela do texto manuscrito ou mesmo
datilografado, provocando no individuo uma forma diferente de ler e interpretar o
gue escreve, forma esta que se associa, ora como causa, ora Ccomo
consequéncia, a um pensar diferente (FROES, 2009, p. 19).

Sendo assim, 0 ensino superior publico tem uma tarefa complexa que € unir 0s
recursos digitais ao conhecimento e aos mais diversos espacos que nao se restringem
mais apenas a sala de aula, mas em toda a sua completude, desde que tenhamos um
viés pedagogico, segundo Piaget (1977 apud CAVALCANTI, 2016, p. 13, grifo nosso),

nos ressalta que:

A principal meta da educacgdo € criar homens que sejam capazes de fazer
coisas novas, ndo simplesmente repetir o que outras geracdes ja fizeram.
Homens que sejam criadores, inventores, descobridores. A segunda meta da
educacdao € formar mentes que estejam em condic8es de criticar, verificar e
ndo aceitar tudo que a elas se propde.

Outro fator preponderante € que a gestédo da universidade compreenda o porqué
da tecnologia na vida dos académicos, € muito mais que uma experiéncia, mas tem o

impeto de realizar o que Freire (2001) nos relata:

A minha questdo ndo é acabar com escola, € muda-la completamente, é
radicalmente fazer que nas¢ca dela um novo ser tao atual quanto atecnologia.
Eu continuo lutando no sentido de p6r a escola a altura do seu tempo. E por a
escola a altura do seu tempo néo é soterra-la, mas refazé-la (FREIRE, 2001, p.
87, grifo nosso).

Logo entendemos que o modelo hibrido, a juncdo do ensino presencial com o

ensino on-line, tem o propoésito de um ensino mais personalizado e préximo do aluno,

quando a universidade tem esses preceitos que sdo fundamentais, investem ainda mais
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nessa modalidade de ensino, ressalta-se que essa aplicagcao nao se restringe apenas ao
financeiro, mas também na conscientizacdo com todos os atores deste cenario do quanto
podem ser favorecidos com esta modalidade.

O ensino hibrido tem trés pilares essenciais: personalizar, individualizar e
diferenciar que tem uma relacao direta com os quatro pilares da educacao que segundo
a Organizacdo das Nacdes Unidas, para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO)
séo: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos e aprender a ser.

O aprender a conhecer estd intimamente ligado ao dominio do proprio
instrumento do conhecimento, que com o ensino hibrido tem uma relacéo direta com o
pilar diferenciar, s6 é capaz de diferenciar aquele que domina conceitos diferentes ou
mesmo divergentes.

O aprender a fazer tem relacdo com a formacdo do académico, e um viés para
ndo limitar o ensino a uma tarefa material definida, mas pelo contrario a
desmaterializa¢do do mesmo, atualmente queremos que as maquinas substituam tarefas
repetitivas de nosso dia-a-dia, para que possamos ainda mais nos aprofundar em
atividades que exijam ainda mais de nosso cognitivo, este pilar tem uma relagéo no que
tange ao ensino hibrido com a individualizacdo, pois aqui trata-se da formacdo, da
competéncia e habilidade que aprendemos com o tempo.

O aprender a viver juntos, é a descoberta progressiva do outro, pois como o
desconhecimento pode gerar preconceito 0 conhecimento irA combater o que seja
desconhecido, este pilar tem relacdo direta com a individualizacdo no ensino hibrido,
pois se valoriza o coletivo, para que o académico se enxergue (eu) no meio social.

O aprender a ser, é o desenvolvimento total do aluno, tem relacdo de
desenvolvimento dos outros trés pilares da educacao, nao diferente no ensino hibrido,
este pilar também abarca todos os demais, inclusive a personalizacao, pois aqui figura
as especificidades do individuo quanto ao aprender. Respeita-las é fundamental para
garantir uma educacéo para todos.

A universidade tem esse papel de unir esses pilares para que o académico que
hoje ingressa na universidade aos poucos em cada dia possa ser uma versao renovada

de si mesmo, aprendendo a ser acima de tudo.
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Os espacos fisicos da universidade também podem colaborar para a aplicacédo da
metodologia de ensino hibrido, quando tratamos dos diverso modelos € importante
salientar que alguns exigem uma estruturante diferente da que temos na universidade,
para esses modelos denomina-se disruptivos que seriam 0sS seguintes: modelo de
rotagdo com sua subdivisdo rotacdo individual, modelo flex, modelo A la Carte, modelo
virtual enriquecido. Ja os modelos que podemos usar a sala de aula e os laboratorios
convencionais, denomina-se sustentados, sendo estes: modelo de rotacdo e suas
subdivis@es: rotacao por estacdes, laboratério rotacional, e sala de aula invertida.

A universidade publica brasileira com o impeto de investir nos modelos disruptivos,
tem uma grande desafio, uma mudanca de estrutura fisica, pedagdgica e relacional entre
todos os atores da universidade. Quanto aos espacos fisicos José Moran (BACICH,
TANZI NETO, TREVISANI (orgs.), 2015, p. 35) nos diz: “O ambiente fisico das salas de
aula ... foi redesenhado... passando a ser mais centrado no aluno. As salas de aula séo
multifuncionais, combinam facilmente atividades de grupo, de plenario e individuais. Os
ambientes estdo cada vez mais adaptados para o uso de tecnologias moveis.”.
Compreende-se a partir dessa afirmativa que quando a universidade muda a estrutura
fisica de acordo as metodologias disruptivas do ensino hibrido o proprio espaco fisico
“conversa” com o aluno e também com os propdsitos de aula. Moran ainda nos diz (Ibid.,
p. 36): “O que impressiona ... com desenhos arquitetdbnicos e pedagdgicos mais
avangados € que 0s espagos sdao mais amplos e agradaveis”. Sendo assim, a estrutura
enfileirada que conduz o professor a frente, nessa modalidade deixa de ser o foco, mas
0 professor se conduzira aos mais diversos espagos para mediar as constru¢des do
conhecimento.

Dentro da realidade publica, podemos avancar mesclando o ambiente virtual com
o presencial, implementando o ensino hibrido, seja com uma estrutura sofisticada ou com
o sistema que dispor a universidade publica.

Nos anexos desta obra ha demonstracdes por meio de planos de aulas
personalizados de diversas formas do emprego dessa modalidade de ensino, trazendo

exemplos praticos para o dia-a-dia docente.
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2 O PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM NO ENSINO HIBRIDO

Nas salas de aulas das universidades ha televisores, lousa digital, projetores, mas
observa-se que esses recursos sdo pouco usados pelos docentes, umas das questdes €
a resisténcia a tecnologia, tanto por parte da gestdo quanto dos professores, muitas
vezes os profissionais de educacdo ndo tiveram em sua formacéo basica, tanto quanto
na continuada treinamento para usar esses recursos, como também podem nao dominar
essas tecnologias, e acabam por néo usar.

Segundo Prensky (2010 apud BACICH, TANZI NETO, TREVISANI (orgs.), 2015,

p. 49), temos geracdes diferentes envolvidas nesse processo:

a dos nativos e a dos imigrantes digitais. Os primeiros sdo aqueles que ja
nasceram inseridos em uma cultura digital e cujas relacdes sdo aqueles com
essas tecnologias foram aprendidas intuitivamente e marcam sua forma de
relacionamento com os conhecimentos. A maioria dos professores, imigrantes
digitais que se inseriram no mundo da tecnologia, ttm uma forma de ensinar que
nem sempre esta em sintonia com o modo como 0s nativos aprendem melhor,
ou, pelo menos, que Ihes desperta maior interesse. Aprender passo a passo, em
coletivo e concomitante, tendo o professor como transmissor de conhecimentos,
com sua explicac@o partindo da teoria para a préatica, sdo algumas das formas
pelas quais os imigrantes digitais aprenderam. Tais modelos podem nédo ser
adequados para todos os estudantes que preferem aprender em paralelo, em seu
préprio ritmo, solicitando ajuda individual quando necessario e, muitas vezes,
tendo interesse em saber, por meio da prética, a teoria que esta por tras delas.
Aulas que privilegiam apenas exposi¢cdes orais tendem a ser cada vez mais
curtas, porque mantém os estudantes atentos e concentrados por pouco tempo.
Nesse sentido, as tecnologias digitais oferecem diferentes possibilidades de
aprendizagem e, se bem utilizadas pela escola, constituem-se como
oportunidade para que os alunos possam aprender mais e melhor.

Para que haja bons resultados o professor deve estar devidamente preparado,
familiarizado com as tecnologias que pretenda aplicar em sua disciplina, aliado a um
planejamento adequado e em consonancia com o Plano de Ensino e o Projeto Politico
Pedagdgico da instituicdo. (PESCE & BRUNO, 2013).

Freitas (2012), que realizou pesquisas com docentes universitarios, por meio de
guestionario enviado a 49 professores, tendo respondido apenas 19, chegou as seguintes

consideragoes:

Os docentes que responderam aos questionarios online revelaram uso
significativo de recursos tecnoldgico-informacionais para sua comunicagdo com
os alunos e transmisséo de conhecimento nas salas de aula. Quando indagados
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a respeito da elaboracéo de cursos utilizando as tecnologias em questdo, 69%
afirmaram utiliza-las “sempre” ou “quase sempre”. Para a preparacdo de aulas,
89% desse grupo de docentes afirmaram utiliza-las, também, “sempre” ou “quase
sempre”. Observa-se, nesse grupo, a incorporacdo dos novos recursos e a
propensdo a adotar as praticas inovadoras inseridas no contexto do modo de
producédo e transmissdo de conhecimento apontado na fundamentacéo teérica
deste trabalho.

Ao analisar o perfil desses docentes que responderam ao questionario,
observando o seu compromisso com atividades de educacgéo a distancia e o nivel
consideravelmente alto de capital tecnolégico-informacional, pode-se observar
gue o grupo ja incorporou as inovagfes em suas praticas quotidianas de ensino
e pesquisa. Sdo docentes com um nivel elevado de capital tecnoldgico-
informacional e com uma percepcao diferente em relacdo ao que significa
produzir e, principalmente, transmitir conhecimento. Altera-se a maneira como
essa transmissao é realizada. Aqueles que se identificam com as novas préticas
académicas acreditam que a adocéo de recursos tecnolégico-informacionais em
Seus cursos é necessaria por varios motivos, entre eles melhorar a organizacao
do curso, dinamiza-lo e intensificar as relagcdes estabelecidas com os alunos,
aproximando os planos de ensino das demandas discentes.

Os docentes que ndo responderam ao questionario, mas participaram como
entrevistados, geralmente desconhecem o0s recursos associados ao capital
tecnoldgico-informacional. Nas entrevistas realizadas, afirmaram né&o ter
interesse pelo assunto e ndo utilizar tecnologias da informacgdo. Por isso, ndo
possuiam conhecimento para acessar o link que os direcionava ao questionario
da pesquisa. Tais constata¢gfes revelam a existéncia de um grupo associado,
ainda, ao modelo tradicional de ensino. N&o consideram importante a
hibridizacdo, ou seja, a combinacdo de praticas do ensino presencial com
aquelas que utilizam o ciberespaco.

Visando & compreensdo dessas diferencas, surgiram algumas hipéteses para
explicar as diferentes percepcdes docentes. A faixa etaria poderia estar
associada a uma possivel resisténcia as novas praticas. Possivelmente, um(a)
professor(a) formado(a) durante o periodo anterior a sociedade em rede, ou seja,
antes da década de 1990, poderia ndo adotar as praticas hibridas pelo fato de
tais recursos nao terem sido transmitidos como possibilidades em seu periodo de
formacao. Entretanto, essa hipotese nao foi verificada. A partir das respostas ao
guestionario, observou-se que a idade média dos professores variava
consideravelmente. No grupo daqueles docentes que atuavam no contexto das
novas praticas, e que responderam ao questionario, quase 60% deles tinham
mais de quarenta anos.

Outra hipotese levantada foi a de que os professores mais refratarios as praticas
de hibridizacdo dos planos de ensino pudessem estar, também, mais distantes
das préticas associadas ao modo de producao de conhecimento contemporaneo,
gue inclui, por exemplo, praticas transdisciplinares e a producdo de conhecimento
envolvendo diversas organizagdes. Tal hipotese também néo se verificou. Entre
0s entrevistados que ndo utilizam os recursos tecnoldgico-informacionais e que
ndo responderam ao questionario, 73,68% trabalham no contexto do modo de
producéo contemporéneo de conhecimento. (FREITAS, 2012, p. 243-244.).

Diante de todos esses dados, vamos recorrer a Freire (1996) que nos diz que
‘ensinar exige a convicgcédo de que a mudanga € possivel’, enviesados por essa ideia,
apesar de termos um numero expressivo de professores que ndo séo nativos digitais ou

ndo gostam da tecnologia é importante contextualizar que a era € digital. Freire (1996)
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nos diz que nossa concepgao deve ser a que “o0 mundo nao €, esta sendo”, sendo assim

€ necessario que o professor abarque toda essa nova gama.

2.1 Espacgos de Aprendizagem

Quando se trata de integrar as tecnologias digitais no curriculo, ndo estamos
falando nesse momento de derrubarmos as paredes da universidade, mas sim que a
mesma ja contemple o primeiro espaco de aprendizagem no projeto pedagdgico da
instituicdo, para que em seguida possa ser contemplado no projeto pedagdgico de curso,
dessa forma os académicos terdo a possibilidade de contemplar um novo espaco o
digital, conjuntamente com o presencial e espacos como o laboratério de computadores
da universidade fardo parte do planejamento docente, e da rotina dos alunos.

Outro conceito importante € que a tecnologia digital, da possibilidades de
extrapolar o espaco de aprendizagem, quando o aluno em sua casa, acessa materiais de
forma orientada, seu espaco também torna-se de aprendizagem, ndo se restringindo o
processo de construcdo do conhecimento apenas a sala de aula ou a universidade em
si, todo espaco, rede social, grupos em whatsApp, ambientes virtuais de ensino, entre
outros, explicitado o propdsito pedagogico na utilizacdo desses recursos, se tornam
espacos de aprendizagem. Sendo assim, hd muito o que se explorar para potencializar

as competéncias e habilidades de nossos académicos.

2.2 O aluno no ensino hibrido

Uma realidade nas universidades brasileiras é a dificuldade de acompanhar todos
os alunos, inclusive os que tem especificidades para aprender determinadas matérias ou
conceitos, outro fator preponderante € a passividade no sentido do professor ser aquele
que traz, qual contetdo e como seré estudado e os alunos sé receberem as informacdes,
nesse sentido vamos em um primeiro momento abordar a pesquisa de Freitas (2012),
com os alunos, que responderam um questionario. desses 60% tem idade entre 16 e 20

anos, sendo que 85,7% da turma possuem até 25 anos de idade, observa-se também
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percepcdo dos mesmos sobre o ensino hibrido e o desejo para utilizagdo desta

metodologia:

[...] A percepgédo dos alunos quanto as atividades que utilizam as tecnologias da
informagcdo € bastante satisfatoria. Do total de alunos que responderam ao
questionario, 77,2% deles avaliaram a experiéncia como “6tima” ou “boa”.
Experiéncias em outros paises, desenvolvidas com vistas a implementacdo do
plano hibrido, revelaram resultados similares. Estudos realizados nos Estados
Unidos apontaram que, entre 128 alunos, o grupo que utilizava modelos hibridos
desenvolveu tarefas com 30% mais precisdo e de forma mais rapida do que o
grupo que estudava apenas online, caracteristica do modelo Unico ou single
mode (MARTYN, 2003). Os resultados obtidos com a pesquisa aqui realizada
tendem a confirmar essa realidade: do total de alunos que responderam ao
guestionario da pesquisa, 84,8% disseram preferir o ensino hibrido ao presencial
por favorecer o aumento do seu rendimento na disciplina. Apenas 15,2 %
optaram pelo ensino tradicional. (FREITAS, 2012, p. 244).

Nesse momento € importante usarmos a frase maxima dos congressos de

educagdo no Brasil, “Nada sobre ndés, sem nés”, ou seja, como escolhermos

metodologias, sem antes escutarmos 0s proprios envolvidos no processo, temos uma

avaliacdo com mais de 75%, em relacdo a este modelo como o6tima/boa, sendo assim,

fica claro que este é um ensino almejado pelos alunos. Segue com as analises:

Ao avaliarem a experiéncia de participacdo nas aulas-chats do Moodle, em tempo
real, 51,4% dos alunos indicaram a experiéncia como “6tima” ou “boa”. Vale
mencionar que as aulas em tempo real tém, geralmente, um conjunto de cédigos
de conduta que séo previamente acordados por todos os envolvidos. Um dos
mais importantes é a necessidade de os alunos esperarem o(a) professor(a)
responder a primeira davida postada para, depois, realizarem outras perguntas,
sempre seguindo essa regra. Infelizmente, os alunos, talvez por falta de
experiéncia, ndo obedeceram a essa norma em muitos momentos, 0 que tornou
a exposicao tedrica ardua e a discussao posterior razoavelmente complicada.
Além disso, foram observados, pelos alunos e pela equipe de pesquisa, alguns
outros aspectos e acontecimentos que atrapalharam, significativamente, o
andamento das aulas-chats. A reclamacdo mais frequente foi a falta de acesso
de qualidade a internet. Na primeira aula utilizando o chat, dez alunos — de um
total de 29 — apresentaram problemas de conexdo. Uma das alunas foi
desconectada nove vezes durante a aula de 100 minutos. J& na segunda aula,
vinte alunos — de um total de 34 — tiveram problemas com a conexao, sendo que
um dos alunos foi sete vezes desconectado e outros tiveram sua conexao
interrompida por trés vezes ou mais. Nessas aulas, os alunos estavam
conectados por computadores na Biblioteca Central da Universidade. A conexao
da Internet caia constantemente. Nao ficaram mais do que cinco minutos online
sem interrup¢éo ou queda na conexdo. Em um determinado momento, uma das
alunas afirmou: “professora, estou tentando me manter viva por aqui, mas esta
dificil” [...].

Foi observado, especialmente pelos proprios alunos, que as conversas paralelas
atrapalham muito o andamento de uma aula-chat. O que muitas vezes pode
passar despercebido em uma sala fisica, como uma conversa paralela, esta,
digitada na tela do computador e transposta para o espaco virtual, atrapalha a
todos de forma significativa. Aconteceu mais de uma vez, por exemplo, de o(a)
aluno(a) chegar atrasado(a) e comecar a cumprimentar todos os presentes na
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sala virtual. Isso gerou ndo s6 dispersdo de todos, como total interrupcdo da
transmissao do contetido ministrado. Alguns alunos, ao compararem as aulas-
chats as aulas presenciais, afirmaram que a aula a distancia é “melhor para
absorcao do conteudo”. (FREITAS, 2012, p. 244-245).

Nesse recorte podemos observar a importancia da estrutura fisica ofertada aos
professores e alunos, para que possam implementar o ensino hibrido com mais eficacia,
observa-se que véarios alunos estavam na biblioteca da universidade quando eram
desconectados da videoconferéncia por varias vezes, ressalta-se, que os académicos
ainda estao passando por processo um processo de transi¢cao, por isso problemas tais
como apontados: conversa durante a transmissdo e cumprimentar todos os demais,
chegando atrasado, também sé&o realidades nas aulas presenciais, salienta-se que mais
da metade da sala avaliou como 6tima/boa a videoconferéncia, um outro indicativo para
a utilizacéo desta ferramenta.

Um outro fator importante é que diversas pesquisas revelam que quando usamos
meios tecnoldgicos tendemos a ser menos timidos Freitas (2012), aponta diversos
tedricos que ratificam esta tese: (BECKER; MARK, 1999; BERKOWITZ, 2002
WELLMAN; KOKU; NAZER, 2001) nas redes sociais ou usando as tecnologias digitais,
tal fato se comprova pelo que Freitas (2012), também nos relata:

Ao comparar a participacdo dos alunos nas duas aulas presenciais realizadas a
sua participagdo nas aulas-chats correspondentes6 , foi observado que os alunos
participaram mais da aula-chat do que da aula presencial. Os comentérios e
davidas feitos pelos alunos nessa aula, no Moodle, foram em maior quantidade
do que na sala de aula. Foram realizados 145 comentérios sobre o conteddo nas
duas aulas-chats realizadas, enquanto que os comentarios na sala de aula, sobre
0 mesmo conteudo, foram apenas 26. Os alunos tiraram, em média, 60 duvidas
nas aulas-chats e apenas 4 na sala de aula. (FREITAS, 2012, p. 245).

E evidente que a participacdo em atividades on-line sdo bem maiores, o que
demonstra também que 0s mesmos se sentem mais confortaveis, tal como, nesse
processo, eles sdo protagonistas e ndo mero receptores. Também € notorio salientar que
guando temos uma participacdo efetiva da sala nas aulas, de forma expressiva
estimulamos, pés-encontro o estudante pesquisador, evidenciando que o0 assunto nao se
esgota naquele encontro, lembrando dos ideias de Freire (1996), “somos seres
inacabados”, nessa perspectiva temos uma mudanca de papel do aluno como

protagonista e do professor como mediador dessa constru¢do de conhecimento.
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Como Freire (1996, p. 30) nos diz na Pedagogia da Autonomia: “Ensinar exige
respeito aos saberes dos educandos”. Vamos resgatar a impressao dos alunos, baseado

na pesquisa de Freitas (2012):

Ao solicitar aos alunos, no questionario por eles respondido, que citassem o0s
aspectos positivos e negativos da experiéncia da aula utilizando o recurso das
aulas-chats no Moodle, as afirmacdes foram variadas. Como aspectos positivos,
apontaram a melhor e maior participacdo possivel, a otimizacdo do tempo e a
possibilidade de maior intera¢do, durante a aula, com outras fontes de informacgéao
gue possam auxiliar na compreensédo do conteddo e na pesquisa por exemplos
ligados a teoria transmitida. Além disso, alguns alunos afirmaram que essa forma
de aula era mais “pratica, interessante e melhorava e intensificava o
aprendizado”.

Ainda que a maioria dos alunos tenha percebido a experiéncia como “boa” ou
“6tima”, muitos sublinharam alguns aspectos negativos da experiéncia. Os alunos
citaram a queda constante do servidor como o maior de todos os problemas. Em
seguida, foram observadas a maior distracdo dos alunos e a desordem em alguns
momentos das aulas-chats pelo fato de ter havido duvidas que ficaram, por muito
tempo, a espera de respostas, jA que os alunos ndo respeitaram a regra de
esperarem a primeira divida ser respondida para depois perguntarem. Alguns
alunos citaram, também, as “pessoas atrasadas atrapalhando com perguntas”.
(FREITAS, 2012, p. 245-246).

Fica evidente uma autonomia maior dos alunos, aulas mais atrativas, o que
fundamentam um alicerce para o exercicio da consciéncia do direito de aprender,

consequentemente um cidadao reflexivo e critico.
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CONSIDERACOES FINAIS

Retomando o objetivo desta obra que € analisar como a tecnologia pode favorecer
0 ensino e consequentemente a aprendizagem na educacdo superior publica, fica
evidente que o modelo de ensino hibrido é uma realidade vigente brasileira, ha
necessidade de formacéo continuada dos professores, se possivel novos espacos fisicos
dentro das universidades, bem como investimento em alguns equipamentos, entretanto
0 ingresso neste novo modelo pode se dar pela utilizacdo de plataformas virtuais
associado ao ensino presencial, é notdrio por parte dos alunos, que se interessam por
essa modalidade, também sua participacdo em aula € maior 0 que propicia um
académico pesquisador.

A inovagdo é algo que inicialmente nos remete sentimentos tais como: medo,
inseguranca ou esperanca. Quando falamos de mudancas no ensino € normal que esse
tipo de sentimento possa nos tomar, até porque a universidade e os docentes lidam com
o ser humano diretamente, a aprendizagem € algo primordial e relevante para esses
atores. Entretanto ndo pode-se deixar que o medo ndao nos deixe caminhar, e a
compreender que a tecnologia € uma aliada da educagéo, no modelo de ensino hibrido
pode ocorrer a aproximacao se o professor presencial adotar até de outras culturas de
paises diferentes, por exemplo indicando uma videoaula de um pesquisador
internacional, logo percebe-se que essa modalidade diminui fronteiras, ou seja, a
tecnologia da informacéo, est4 a nosso favor, do crescimento da educacdo, o ensino
hibrido vem acrescentar na educacédo superior, uma aprendizagem significativa, que
atenda especificidades e que os académicos possam se sentir mais satisfeitos com o
ensino nessa nova era que vivemos, sendo também atores ativos no processo de
construcdo de conhecimento.

Compreende-se que o0 ensino hibrido é mais individualizado, atendendo
especificidades do alunado, antes ndo percebidas, que facilita o trabalho do professor,
dando possibilidades de realizar ainda outras atividades académicas. Que o papel
docente, ndo € mais a detencdo do saber e a universidade como Unica fonte de

conhecimento, mas que o professor assuma a fung¢do de mediador do saber e que juntos



28

possam construir ainda novos horizontes, fazendo ciéncia, dentro da instituicdo espaco
formal, mas também em diversos outros espacos ndo formais, assim como o on-line, que

gera-se uma aprendizagem significativa e tém-se académicos mais reflexivos e criticos.
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ANEXO

ANEXO A - PLANO DE AULA PARA O ENSINO HIBRIDO

Plano de Aula desenvolvido coletivamente pelos participantes do grupo de
experimentacdo em ensino hibrido. Disponivel em: www.ensinohibrido.org.br
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ANEXO B - PLANO DE AULA ROTACAO POR ESTACOES

32

Obs.: Os planos de aula aqui adicionados, sdo de conteudos do ensino fundamental e
médio, mas podem ser modificados, conforme a disciplina e conteudo, a intengcéo e
mostrar a estrutura diferente do plano de aula, conforme o modalidade ser empregada.

PLANO DE AULA: Modelo de rotagdo por estagdes

e

Flavia Moura

(X) Rotagdo por estagées () Lab tacional () Rotag i
() Sala de aula invertida ( ) Flex?

Reconhecer os nimeros inteiros, suas diferentes representagdes e suas formas de ordenagao.

-| Numeros inteiros: reconhecimento e relagéo de ordem.

O aluno pode realizar diversas atividades no seu tempo mesmo estando em grupo. As atividades
propostas nas G p di habilidades, como leitura e produg&o textual, trabalhos
manuais e uso de tecnologias, bem como promovem a relagéo interpessoal.

Notebooks equipados com fones de ouvido

Conexéo com a internet

Folhas de papel almago, Iapis, borracha, cartolina colorida, régua, tesoura, cola, lapis de cor
Livro didatico

Jogo on-line: Number Balls (o jogo consiste em clicar nas bolas que contém niimeros inteiros
relativos, em ordem crescente, no menor tempo possivel). Disponivel em: http://www.
sheppardsoftware.com/mathgames/numberballs/numberballsAS2.htm

Plataforma Khan Academy: video Ordenaggo de nimeros negativos. Disponivel em: https:/

('sB1Q) luesinel] g OJON 1Zue| ‘yoleg

pt.khanacademy.org

PLANO DE AULA: Modelo de rotagao por estagdes (Continuagéo)

cumpridos pelo aluno na(s) es

S

Papel do aluno

(Continua)

Papel do professor

cio(Ges).

| Assistir a um video que 25 minutos
ensina a relagéo de
ordem no conjunto Z.
2| (Disponivel na plataforma
1 Khan Academy ou no
| link https://www.youtube.
com/
watch?v=D1NEwIRLYJO
e exercicios em https:/
pt.khanacademy.org/
math/arithmetic/
| absolute-value/add-sub-
negatives/e/ordering_
negative_numbers.)

Alunos acessam a

Orientar o uso da

negativos. Devem
registrar no caderno as
informagdes que julgarem
importantes. Quem
terminar as anotagdes no
caderno faz os exercicios
relativos a esse video,
disponiveis também na
plataforma e com mesmo
nome do video.

plataforma Khan A Y a
e assistem ao video colaboragéo entre os
Ordenagéo de nimeros colegas e tirar dividas.

O professor deve
acompanhar o registro das
informages no caderno,
observando e avaliando
se o aluno compreendeu o
contetdo.

Comparar e ordenar 25 minutos
numeros inteiros ao jogar

Number balls.

Alunos acessam o link

do jogo e praticam a
relagé@o de ordem entre
0s numeros positivos e os
negativos.

Orientar o uso da tecnologia,
estimular a colaboragéo
entre os colegas. O jogo

& intuitivo, exigindo pouca
disponibilidade do professor.

(Continua)

6

"
@ [ Opuqy ouisul
eHA

»




33

PLANO DE AULA: Modelo de rotagdo por estagées (Continuagéo)
| S : o 25 minutos | Pegam o livro no armario, | Orientar a construgéo dos

leem o capitulo O resumos, explicando aos
conjunto dos numeros alunos a importancia de
inteiros e, em duplas, utilizar um discurso préprio
produzem um texto e enfatizando a diferenga
explicando como é entre escrever e transcrever.
estabelecida a relagéo de
ordem entre tais nimeros.
Confeccionar uma reta 25 minutos | Usando recorte de Orientar a construgéo
numerada em Z. papéis coloridos e folha da reta, estimular a

de cartolina os alunos colaboragéo entre os
devem produzir uma reta | colegas e tirar duvidas.
numerada do conjunto Z.
Ao final, colar no mural
da sala.

g
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Além de avaliar o aluno durante as Como foi sua avaliagdo
| atividades por meio da observagao de da aula? (Aspectos

| sua participagéo e desenvolvimento positivos e negativos)
nas atividades, o professor avalia as
produgdes feitas individualmente e em
grupo.

Podera utilizar os dados gerados pela plataforma Khan Academy e a construgao da reta de nimeros
inteiros para avaliar e personalizar a aula seguinte.




ANEXO C - PLANO DE AULA MODELO FLEX

PLANO DE AULA: Modelo flex

Eric Rodrigues Histéria e fisica — ensino médio

Integral | 30

() Rotagéo por estagdes ( ) Laboratério r ional ( ) Rotagéo individual?®
() Sala de aula invertida (x) Flex?!

Relacionar eventos da corrida espacial durante a Guerra Fria e nogdes de fisica.

Guerra Fria, corrida espacial, fisica newtoniana, espago, gravidade.

O plano de estudo sera o principal fator de personalizagéo nesta aula. Ele inclui duas opgdes de jogos
que permitem por em pratica alguns conceitos da fisica que seriam apenas discutidos. O aluno deve ter
liberdade de escolher qual game jogar e em que momento prefere fazé-lo.

« Computadores ou tablets e acesso a internet
+ Acesso aos sites:
— YouTube, Lua, Corrida Espacial URSS X USA da BBC. Disponivel em: https://www.youtube.com/
watch?v=7d-fgX06Zy8&index=1&list=PLqQNEWqYF9iisieA_F8EXjOzfoDdO57Va1
— Superinteressante, o espetaculo da viagem a Lua. Disponivel em: http://super.abril.com.br/
tecnologia/maior-espetaculo-viagem-homem-lua-439035.shtml
— Twitter, Curiosity Rover, o robé da Nasa que caminha em Marte. Disponivel em: https:/twitter.com/
. marscuriosity
— Twitter, fotografia do robd Curiosity de sedimentos de um provavel lago em Marte. Disponivel em:
https://twitter.com/MarsCuriosity/status/542007498132054016/photo/1
— Instituto Ciéncia Hoje, discusséo sobre ficgdo e realidade em uma viagem espacial a um provavel
planeta habitavel. Disponivel em: http://cienciahoje.uol.com.br/colunas/fisica-sem-misterio/ficcao-e-
realidade-no-espaco

(Continua)

20 para esse modelo é necessario elaborar um roteiro individual de objetivos a serem cumpridos pelo aluno na(s) estagéo(Ges).
21 para esse modelo é necessério elaborar a etapa do plano de estudo do aluno a ser cumprida nessa aula.
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PLANO DE AULA: Modelo flex (Continuago)

—p—

+ Acesso aos jogos:
= G.ravidéde e orbitas, disponivel gratuitamente no PhET, um instituto da Universidade do Colorado.
alzdpomvel em: https://phet.colorado.edu/pt_BR/simulation/gravity-and-orbits
- ulo de Pouso Lunar, disponivel gratuitamente no PhET.. Disponivel em: https:/phet.colorad
pt_BR/simulation/lunar-lander e
. aoeo:s'o)a uma plataforma de organizagéo do ensino e aprendizagem (Google Classroom, Edmodo,
oodle;

("sBiQ) 1uesInl] B OJBN IZue] ‘yoloeg =

(Continua)

PLANO DE AULA: Modelo flex (Continuagéo)

_ Os alunos visualizam a fotografia do Mt. Sharp, em Marte, feito pelo robd Curiositiy. Trata-se de
sedimentos de um provavel lago, mas a imagem néo deve conter legendas. Eles devem discutir sobre
sua provavel origem e local e, finalmente, ter a informag&o de que se trata de uma fotografia feita em
outro planeta (o professor pode apresentar o Twitter oficial do robd Curiositiy, mantido pela NASA).

O docente aproveita esse momento para introduzir brevemente a histéria da corrida espacial e a origem
das viagens ao espacgo.

_ YouTube, Lua, Corrida Espacial URSS X USA da BBC explica, com dramatizagdes, as intensas
questdes politicas e técnicas por tras do projeto de viagem ao espago nos dois paises.

— Superinteressante, discuss&o sobre a viagem 2 lua e sua importancia para a época, considerando
inclusive a importancia midiatica do evento.

— Instituto Ciéncia Hoje, reflexao sobre as possibilidades de condigoes técnicas que permitam uma
viagem, hoje em dia, a um planeta que possa apresentar condigdes de vida.

_ Uma reflexdo técnica sobre as condigdes das viagens espaciais, com um paralelo histérico, permite ao
professor de fisica apresentar os jogos que trabalham alguns conceitos do campo:

—_ Gravidade e érbitas explora as forgas gravitacionais que agem sobre a Terra, a lua e uma estagédo
espacial.

_ Médulo de Pouso Lunar tenta simular a experiéncia de pouso dos viajantes de 1969, explorando
caracteristicas reais de uma possivel viagem (como quantidade de combustivel disponivel, velocidade e
outros).

O principal critério para a customizag&o do plano de estudo deve ser permitir que o aluno compreenda a
dimensao histérica da exploragao espacial, a qual esta intimamente ligada ao desenvolvimento da técnica

e de equipamentos que, por meio do profundo conhecimento de fisica, permitiram a chegada a luae a ":,“
continuidade dos programas de viagem ao espago até os dias de hoje. %
(Continua) g_
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PLANO DE AULA: Modelo flex (Continuag&o)

Atividade Duragéo

Papel do aluno

Papel do professor

Observagéo do plano -
de estudos por meio
da plataforma on-
-line e das atividades
disponibilizadas.

Desenvolver as tarefas
on-line de acordo com o
plano de estudos.

O professor realiza instrugdes
simples e tutoria individual.
Esta primeira etapa requer
grande presenca do professor
de histéria para a realizagéo
da tutoria, especialmente
sobre as questdes do video
do YouTube.

Leitura do texto sobre -
a possibilidade de uma
grande viagem espacial,
do Instituto Ciéncia
Hoje, e debate sobre a
viabilidade de tal projeto.

Realizar a leitura de uma
forma critica, reunindo
argumentos para um
debate sobre o tema.

Auxiliar nas duvidas durante
a leitura e participar do
debate quando necessario,
orientando a discuss&o.

Contato com os games -
do PhET.

PLANO DE AULA: Modelo flex (Continuagéo)

A atividade final deve relacionar 0s
conceitos dos dois campos, hist{)na e
fisica. Os professores podem orientar
os alunos a relacionar alguns dos
conceitos estudados do campo da
fisica com determinado evento da
corrida espacial, por exemplo, mesmo
que isso inclua mais pesquisa ou
analise sobre o que foi estudado.

Brincar com os jogos
do PhET, relacionando
conceitos debatidos ao

O professor de fisica deve
buscar auxiliar na percepgao

Como foi sua avaliagéo da
aula? (Aspectos positivos
e negativos)

©
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Recurso

Recurso

ANEXO D — SUGESTOES GERAIS

Descrigao Endereco

Enderego

Indicacao
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Descrigcao Indicacao
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Recurso Descrigao

Recurso Descricao

Indicacao
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Recurso

Descricao

Endereco

Indicagao
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ANEXO E — CURSO DE ENSINO HIBRIDO GRATUITO

Site: https://pt.coursera.org/learn/ensino-hibrido

Informacgdes do site:

Neste curso, oferecido pela Fundagcdo Lemann em parceria com o Instituto
Peninsula, vocé tera a oportunidade de aprender, a partir de experiéncias reais, como
integrar as tecnologias digitais no seu contexto escolar. As vivéncias compartilhadas
pelos diferentes professores envolvidos neste curso lhe proporcionara reflexdes sobre os

modelos de Ensino Hibrido e sua relagdo com a personaliza¢do do ensino.

A expectativa é apresentar a vocé possibilidades de integracdo das tecnologias
digitais ao curriculo escolar, de forma a alcangar uma série de beneficios no dia a dia da

sala de aula, entre elas:

Aproximacgao da realidade escolar com o cotidiano do aluno;
Maior engajamento dos alunos no aprendizado;

Melhor aproveitamento do tempo do professor;

Ampliag&o do potencial do professor para intervencgdes efetivas;

Planejamento personalizado.

A carga horéria prevista para a conclusdo do curso € de 40h.

Vamos 14? Comece agora mesmo!


https://pt.coursera.org/learn/ensino-hibrido
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Obs.: Pagina de acesso:

coursera m Q e vocé deseja aprender? For Enterprise Entrar

Sobre Programa Instrutores Opcdes deinscricdo  Perguntas frequentes

Informacdes sobre o curso

217 classificacoes + 67 avaliacoes

Neste curso, oferecido pela Fundacdo Lemann em parceria com o Instituto Peninsula, vocé tera a
oportunidade de aprender, a partir de experiéncias reais, como integrar as tecnologias digitais no
seu contexto escolar. As vivéncias compartilhadas pelos diferentes professores envolvidos neste
curso lhe proporcionara reflexdes sobre os modelos de Ensino Hibrido e sua relacdo com a

100% online

Comece imediatamente e aprenda em

seu préprio cronograma.

Mostrar tudo Prazos flexiveis

Redefinir os prazos de acordo com sua
programacao.




