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RESUMO

A pesquisa tem como questdo central compreender como as trés Universidades publicas
paulistas abordam o principio constitucional da indissociabilidade entre o ensino, pesquisa e
extensdo em seu Projeto Politico-Pedagdgico de Curso (PPC) de Pedagogia e Projeto de
Desenvolvimento Institucional (PDI). Desta forma, tem como objetivo geral: analisar a
concepgdo da triade Ensino, Pesquisa e Extensdo e suas articulagdes como matriz conceitual e
operacional nos documentos institucionais-pedagdgicos do curso de Pedagogia dessas
Universidades. E como objetivos especificos: compreender a historicidade da proposta de
articulacdo entre ensino, pesquisa e extensdo no contexto da universidade brasileira;
compreender conceitualmente os principios ensino, pesquisa e extensdo; e, refletir como essas
trés Universidades abordam em seus documentos institucionais-pedagdgicos o principio
constitucional da indissociabilidade entre o ensino, pesquisa e extensdo. Dada a dinamicidade
e movimento do objeto pesquisado, a abordagem do materialismo dialético conduziu o percurso
metodoldgico para a anélise de conteldo na perspectiva de Bardin (2009) e possibilitou a
construcdo das categorias de analise, considerado a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo: compromisso com a educacdo publica; funcdo e identidade da universidade;
producao/disseminacao/divulgacdo do conhecimento; eixo para a organizacgdo curricular. Tais
categorias foram analisadas a luz das contribuicdes tedricas de Cunha, L.A. (1986, 1988, 1989),
Cunha, M.I. (2012), Vasquez (1997), Libaneo (2010), Libaneo e Pimenta (2011), Pimenta e
Anastasiou (2014), Sousa Santos (1989, 2005, 2011, 2018), Chaui (2003), Franco (2008),
Zeichner (1998), Freire (1983). Os conteudos revelam que o principio constitucional da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo explicita a contradigédo, entre os objetivos
sociais e mercantis, que vive a Universidade nos dias atuais. A coexisténcia dessas trés funcdes
ndo garante a indissociabilidade quando a ideia de universidade enquanto locus de
conhecimento, em didlogo com outros conhecimentos, expressa uma relacdo de mao Unica entre
universidade e sociedade, a partir dos processos de ensino como transmissivel, da pesquisa
como divulgacdo (para) e a extensdo como aplicacdo de teoria. A necessidade de romper, nos
curriculos, com as fronteiras epistemoldgicas, reconhecendo, valorizando e considerando
outros saberes e conhecimentos necessarios a pratica pedagdgica do professor. O curso de
Pedagogia como um curso de formacéo técnica, ou ainda, uma ciéncia aplicada que valoriza
apenas do ensino, como o Unico saber necessario a pratica docente, reduzindo, dessa forma, o
campo de atuagéo do professor aos espacos formais de educagéo. As demais funcdes tais como,
pesquisa e extensao, perdem espago no curso uma vez, que a educacao ndo produz ciéncias de
aplicacdo imediata.

Palavras-chave: Ensino, pesquisa, extensdo. Pedagogia. Universidades publicas paulistas.



ABSTRACT

This research has as central question understand how the three public universities of Sdo Paulo
approach to the constitutional principle of indissolubility between teaching, research and
extension in their Political and Educational Project Course the Pedagogy and Institutional
Development Project. Thus, has as general objective: to analyze the conception of the triad
Teaching, Research and Extension and their articulations as conceptual and operational matrix
in the institutional-pedagogical documents of the Pedagogy course of these Universities. And
as specific objectives: to understand the historicity of the proposal of articulation between
teaching, research and extension in the context of the Brazilian university; to conceptually
understand the principles of teaching, research and extension; and reflect how these three
universities approach in their institutional-pedagogical documents, which are the constitutional
principle of the indissolubility between teaching, research and extension. Given the dynamics
and movement of the searched topic, the approach of the historical and dialectical materialism
methodological course for the content analysis in the perspective of Bardin (2009) and made it
possible to construct the categories of analysis considered the indissolubility between teaching,
research and extension: commitment to public education; function and identity of the university;
knowledge production/ dissemination/ divulgation; axis for the curricular organization. These
categories were analyzed, according to the theoretical contributions of Cunha, L.A. (1986,
1988, 1989), Cunha, M.I. (2012), Vasquez (1997), Libaneo (2010), Libaneo e Pimenta (2011),
Pimenta e Anastasiou (2014), Sousa Santos (1989, 2005, 2011, 2018), Chaui (2003), Franco
(2008), Zeichner (1998), Freire (1983). The results showed that the constitutional principle of
indissolubility between teaching, research and extension explains the contradiction between the
social and mercantile goals that the University is experiencing in current days. The coexistence
of these three functions does not guarantee indissolubility when the idea of university as a locus
of knowledge, in dialogue with other knowledge, expresses a one-way relationship between
university and society, from the processes of teaching as transmission, research as
dissemination to and extension as application of theory. The need to break, in the curricula,
with the epistemological borders, recognizing, valuing and considering other knowledge and
the ones necessary to the pedagogical practice of the teacher. The course of Pedagogy as a
course of technical training, applied science that values only teaching, as the only necessary
knowledge of teaching practice, reducing the field of action of the teacher to formal spaces of
education. The other roles, research and extension, lose space in the course once, that education
does not produce science of immediate application.

Keywords: Teaching, research and extension. Pedagogy. Sdo Paulo stateowned public
universities.
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INTRODUCAO

A existéncia da Universidade brasileira é recente comparada as demais institui¢oes que
representam os demais niveis de ensino, a exemplo da escola de Ensino Fundamental e de
Ensino Profissionalizante. Apesar de muitos estudos e pesquisas sobre a educacao superior, a
sistematizacdo de estudos que versam sobre o principio constitucional da indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensdo que caracteriza a missdo da Universidade - a partir de sua
incluséo no artigo 207 da Constituicdo Federal de 1988 - ainda é recente.

Considerando o exposto, as motivagbes que me aproximaram desse estudo estdo
atreladas a minha atuacdo profissional na educagdo superior bem como o meu processo de
formacdo continuada como professora. No ano de 2016, inquieta com as lacunas da minha
formacdo inicial em Pedagogia (também nao supridas pelo Mestrado em 2009) relacionadas a
docéncia no ensino superior, participei do processo seletivo para o curso de Pds-Graduacéo
Lato Sensu em Formagéo de Professores — Enfase Ensino Superior do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de S&o Paulo (IFSP). A partir da aprovacdo no referido
processo, inicie 0 curso que possibilitou, a partir da sua organizacdo curricular e qualificacéo
do corpo docente, aproximar-me das discussdes sobre a educacdo superior brasileira. Por isso,
os fatores que motivaram essa pesquisa encontram incentivo nas dimensdes pessoais,
formativas e profissionais.

E, em especial, nas disciplinas Politica, Organizacdo do Ensino Superior Brasileiro e
Concepcdes de Curriculo, Historia da Educacdo Brasileira, Epistemologia da Ciéncia e do
Ensino, Didatica do Ensino Superior, Metodologia e Pratica do Ensino Superior e
Fundamentos Epistemoldgicos da Formacdo de Professores que a discussdo acerca da
educacdo superior ficou latente e passou a (re)significar meus conceitos sobre o cendrio da
educacdo superior. Pois, 0 contato com autores referéncias no assunto, 0s encontros regados a
criticas e leituras verticalizadas do tema bem como a experiéncia das professoras que
conduziram os temas acima mencionados, possibilitaram a realizacdo dessa pesquisa que
ocupa-se de compreender o tripé - ensino, pesquisa e extensdo - da universidade no curso de
Pedagogia como via de possibilidade(s) a construcdo de novos cenarios para a formagdo de
professores no contexto brasileiro.

Pois, é sabido que a Lei de Diretrizes e Base da Educagdo Nacional, n® 9.394/96 néo
reafirmou o principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo - ao colocar ao

Ensino Superior a possibilidade de diversificagdo quanto a sua natureza administrativa e
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pedagogica - contribuindo, dessa maneira, para a criacdo de universidades de pesquisa e
universidade de ensino. E, pois, no contexto da educagéo superior, especialmente no Curso de
Pedagogia, que as funcBes da universidade impulsionaram essa pesquisa ao buscar possiveis
caminhos para as inquietacdes referentes a formacdo do pedagogo na Universidade publica
paulista — que é o campo de pesquisa desta monografia. Afinal, o ensino, a pesquisa e a extenséo
s80 mesmo indissociaveis na universidade? Ser& que as universidades federais de Sdo Paulo
que oferecem o Curso de Pedagogia compreendem estas trés atividades no mesmo nivel de
importancia? De que maneira tal compreensao influencia na organizacgéo curricular do curso e
na formagéo do pedagogo? Essas inquietagOes retomam a afirmacao inicial desse texto quando
coloca a lacuna formativa do curso de Pedagogia ao voltar o curso para as questdes relacionadas
ao ensino, em detrimento da pesquisa (e extensao).

E nesse movimento que o presente trabalho buscara identificar nos documentos
didatico-pedagdgicos das Universidades Publicas Paulistas — Universidade de Sao Paulo (USP),
Universidade Estadual de Campinas (Unicamp) e Universidade Estadual Paulista Jalio de
Mesquita (UNESP) — a matriz conceitual, como principio tedrico gque sustenta o principio
constitucional da indissociabilidade entre ensino-pesquisa-extensao. E, a partir dessa matriz
conceitual, analisar a matriz operacional, como praticas efetivas que encaminham as funcGes
que identificam a Universidade, no curso de formagao de professores e pedagogos.

Dos estudos sobre a trajetéria da universidade brasileira, sua missdo e funcdes,
destacam-se os autores como Luiz Anténio Cunha (1986, 1988, 1989) que, a partir da
composicdo de uma trilogia, sistematiza e relata o processo histérico da constituicdo da
Universidade em seus principios administrativos e pedagégicos. E nas contribuicdes tedricas
ainda desse autor que a génese da triplice que identifica a Universidade é discutida,
apresentando seus contornos politicos, econdmicos e sociais. Nessa direcdo, Sousa Santos
(1989, 2000, 2005, 2018) problematiza as crises da universidade contemporanea,
principalmente a universidade publica, apresentando caminhos para uma reforma que dialoga
com a formagdo emancipatoria. Ainda sobre as crises desse nivel de ensino, Chaui (2003)
questiona a universidade da ldgica de organizacdo social para demonstrar os possiveis
problemas que a universidade, nessa l6gica mercantil, enfrenta. Consequentemente, a influéncia
desse contexto no sentido que 0 ensino, a pesquisa e a extensdo assumem nas praticas da
formagé&o universitéaria.

Tratando-se de compreender esse panorama da educacéo superior brasileira no curso de
Pedagogia — que também se constitui historicamente a partir das finalidades educacionais

desenhadas pelos contextos econdémicos e politicos — autores como Franco (2008, 2012) que se
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ocupa de discutir as questdes relacionadas a formacéo de professores e pedagogos norteada por
uma ciéncia, buscando, dessa maneira romper com a ideia de formacao de professores reduzida
a aprendizagem de técnicas de ensino e métodos. Ainda sobre a formacéo do pedagogo, Pimenta
(2011, 2012) questiona a identidade do curso e dos pedagogos. Em outros termos, uma
formacéo para a praxis transformadora (VAZQUES, 1977). Nesse sentido, a pesquisa ocupando
0 eixo predominante dessa formacdo, como discute Severino (2008) que, a partir da ciéncia da
educacdo, estuda, compreende, transforma e orienta a préatica pedagdgica do professor.

A partir da questdo central e dos objetivos da pesquisa - como o principio constitucional
¢ contemplado como matriz conceitual e operacional nos cursos de Pedagogia das
Universidades publicas do Estado de Sao Paulo, os objetivos da pesquisa se apresentam em:
analisar a concepcdo da triade Ensino, Pesquisa e Extensdo e suas articulagcbes como matriz
conceitual nos documentos institucionais-pedagogicos do curso de Pedagogia das
Universidades publicas do Estado de Sao Paulo; como objetivos especificos: compreender a
historicidade da proposta de articulagdo entre ensino, pesquisa e extensdo no contexto da
universidade brasileira; compreender conceitualmente os principios ensino, pesquisa e
extensdo; refletir como as trés Universidades publicas do Estado de Sao Paulo que ofertam o
curso de Pedagogia abordam em seu Projeto de Desenvolvimento Institucional (PDI) e Projeto
Politico-Pedagdgico de Curso (PPPC) o principio constitucional da indissociabilidade entre o
ensino, pesquisa e extensao.

Comprometidos com esses objetivos e problema de pesquisa é que 0 percurso
metodoldgico foi definido. Essa possibilidade de definir, a posteriori, encontram na abordagem
tedrico-metodoldgica do materialismo histérico dialético, de Karl Marx, as bases para os
caminhos metodoldgicos - que solicitam as questdes de carater social (MINAYO, 2009).
Considerando as Universidades publicas estaduais paulistas como o campo da pesquisa e 0 Seus
documentos pedagogicos-institucionais, como corpus gque expressam a intencionalidade, as
contradicdes entre 0 passado e 0 presente, a0 mesmo tempo, projetam-se para o futuro, a analise
de conteudo, na perspectiva de Bardin (2009), que a pesquisa documental é analisada. E, dessa
analise cuidadosa que as categorias sdo construidas, buscando compreender 0 que estava
subjacente nos documentos institucionais-pedagdgicos sobre a triade ensino-pesquisa-extensao,
no curso de Pedagogia presencial.

E partir desse percurso apresentado que a organizagio desta monografia foi constituida
em trés capitulos e consideragdes finais. No primeiro capitulo, é apresentado os caminhos
metodoldgicos e sua epistemologia. E nele que sdo apresentados os objetivos da pesquisa —

geral e especifico e, a partir dele, que a abordagem tedrico-metodolégico € construida,
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problematizada explicitando as escolhas da pesquisadora a partir da discussao conceitual sobre
as especificidades do objeto de pesquisa em ciéncias sociais. Apresentadas as bases
metodologicas, o referido capitulo também apresenta o corpus documental e suas
especificidades, contextualizando, na sequéncia, o campo de pesquisa: USP, Unicamp e Unesp.
Encerra esse capitulo com a apresentacdo das bases tedricas da metodologia de anélise de
contetdos, explicitando os caminhos percorridos para a construgdo das categorias analiticas
decorridos dessa analise documental.

O segundo capitulo ocupa-se da discussdo conceitual sobre ensino, pesquisa e extensdo
e como elas sdo compreendidas pelas Universidades estaduais paulistas, em tela, buscando,
num primeiro momento, entendé-las em suas especificidades, para, na sequéncia do proximo
capitulo, compreendé-las como a¢des em interacéo.

No terceiro capitulo, 0 movimento do objeto permitiu construir, a partir da analise de
contetdo dos documentos, as categorias empiricas sobre indissociabilidade entre o ensino, sdo
elas: funcédo e identidade da Universidade; como caminhos de difuséo de conhecimento, de
cultura ou prestacdo de servico; organizacdo curricular; formacéo e identidade do pedagogo;
compromisso com a educacao publica.

Na parte final do texto, sdo apresentadas as consideraces finais do trabalho em que séo
apontadas novas possibilidades de pesquisa a partir das analises ora construidas nesta pesquisa
e apontam novos cenarios, a partir do tripé que identifica a Universidade, para o curso de

Pedagogia e 0 seu compromisso com a formacdo emancipatoria e educacdo publica.
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CAPITULO 1. Os caminhos metodolégicos da pesquisa e suas caracteristicas

Os caminhos metodoldgicos da pesquisa em ciéncias sociais sdo desenhados pela
natureza do seu objeto e seu dialogo constante entre o passado e 0 presente, projetando o futuro.
Nesse caso, 0 entendimento sobre o método da pesquisa € dindmico e provisorio —
caracteristicas essenciais do objeto das ciéncias sociais. Por conseguinte, os caminhos da
pesquisa, nessa concepcdo, sdo construidos na relacdo do pesquisador com o objeto
historicamente contextualizado. Esse dinamismo colocado pelo objeto — que € social —
impossibilita a determinacao inicial do percurso metodologico, pois, ele é construido a partir
dos movimentos do objeto. E nessa liberdade tedrico-metodoldgica proporcionada pela
pesquisa qualitativa que esse estudo construira os andaimes dessa producao de conhecimento.

Desta forma, o trajeto da pesquisa, a escolha dos métodos, instrumentos veiculam
concepcdes, leituras de mundo do investigador, dada a proximidade entre o0 objeto e o sujeito.
Minayo (1994) define que

0 objeto das Ciéncias Sociais € histérico. Isto significa que as sociedades humanas
existem num determinado espaco cuja formagéo social e configuracdo sdo especificas.
Vivem o presente marcada pelo passado e projetado para o futuro, num embate
constante entre 0 que estd dado e o que estd sendo construido. Portanto, a
provisoriedade, o dinamismo e a especificidade séo caracteristicas fundamentais de
qualquer questdo social (MINAYO, 1994, p. 14).

Partindo dessa compreensdo acerca das especificidades do objeto das Ciéncias Sociais,
essa pesquisa ao buscar compreender os significados da triade ensino, pesquisa e extensdo no
contexto das Universidades estaduais de S&o Paulo, em tela, no curso de Pedagogia, nos fez
recorrer as contribui¢fes da pesquisa qualitativa como percurso metodoldgico que possibilita
compreender 0 movimento, a contradicdo do objeto nas pesquisas que tem questdes sociais.

E nessa dindmica que as pesquisas em educacio, entendida como atividade complexa,
processo de formacgdo de sujeito em um grupo social, pratica social e humana e historica,
encontram caminho fértil na pesquisa qualitativa. E, por ser humana imprime subjetividade,
pressupOe intencionalidade, desta forma, deve ser olhada de forma multidimensional,
considerada em seu contexto, temporal e espacial, e a partir de suas relagOes e contradi¢des e

com diferentes aspectos e dimensdes da sociedade.
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Nesse sentido, o materialismo historico dialético, tendo como principal tedrico Karl
Marx, apresenta suas contribuicGes as pesquisas em ciéncias sociais quando possibilita a
captura da historicidade do fenbmeno, a andlise da realidade muito mais complexa e suas
relacBes, situando o problema dentro de um contexto mais amplo, a0 mesmo tempo que,
dinamicamente, estabelece contradi¢gdes possiveis de existir entre os fenbmenos. Em outras

palavras,

0 materialismo dialético [...] realiza a tentativa de buscar explicagdes coerentes,
I6gicas e racionais para os fendmenos da natureza, da sociedade e do pensamento. [...]
através do enfoque dialético da realidade, o materialismo dialético mostra como se
transforma a matéria e como se realiza a passagem das formas inferiores as superiores
(TRIVINOS, 1987, p. 51).

Nesta tentativa dialética de buscar analisar, a partir de fontes documentais, como a triade
ensino, pesquisa e extensdo é contemplada nos cursos de Pedagogia das Universidades
estaduais paulistas, é preciso ter clareza que se trata de recolocar o nosso objeto na historia a
fim de compreendé-lo em suas transformac6es. Ademais, essa caracteristica dindmica do objeto
revela suas relacGes com outras esferas da sociedade, tais como: econémicas, sociais, culturais
e politicas. Ou seja, essa visdo multirreferencial, multidimensional do objeto é que nos permite
situar os atuais processos formativos desenhados pelas Universidades brasileiras, enquanto uma
instituicdo social. Ademais, é diante deste contexto também que a formacéo dos profissionais
da educacdo se reinventa entre avancgos, recuos e indefinicdes.

Assim, na definicdo da problematica desta pesquisa, a triade ensino, pesquisa e extensao
é tomada como um principio apenas das Universidades e critério de distingdo das demais
instituicGes de educacdo superior. Ademais, € sabido que a formacéo do pedagogo, segundo as
Diretrizes Curriculares do Curso de Pedagogia, tem como foco a docéncia, cabe, neste sentido,
investigar de que maneira as demais fungdes que qualificam a Universidade estdo presentes na
formacdo do pedagogo. Historicamente, o curso de Pedagogia é desenhado a partir de
dificuldades em definir sua epistemologia. Segundo Franco (2008), a Pedagogia tem sido
desenhada a partir de trés concepgdes: a Pedagogia filosofica, a Pedagogia técnico-cientifica e
a Pedagogia critico-emancipatoria. Na primeira concepg¢éo - a Pedagogia filosofica - a agéo
pedagdgica é voltada para a educacdo do homem integral. A pedagogia técnico-cientifica,
apoiada na ldgica positivista e na Psicologia, Sociologia e Filosofia, apresenta-se como uma
ciéncia instrumental, técnica e tecnoldgica, em outros termos, responsavel apenas pelo saber
fazer acritico. Por fim, a Pedagogia critico-emancipatoria, associada a dialética, a filosofia da

préaxis, visa a formacdo de individuos para a transformacao/intervencéo na realidade.
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Posto desta maneira, é preciso aproximar o didlogo entre a triade que qualifica a fungéo
da Universidade com a formacdo do profissional da educacdo no sentido de (re)pensar a
Pedagogia enquanto racionalidade pratica, reflexiva, formativa e emancipatdria, superando seu
reducionismo a racionalidade técnica.

Por isso, 0 objetivo deste capitulo é discutir os caminhos percorridos neste estudo para
compreender 0 objeto pesquisado, considerando: sua natureza, suas causas e consequéncias,
relacdes e (r)evolugdes. Isso implica também discutir a concepcao de abordagem e os métodos
que irdo conduzir a pesquisa considerando que o presente estudo tem como objeto de pesquisa

a educacao.

1.1 Objetivos da pesquisa

Partindo da ideia que a indissociabilidade entre 0 ensino, a pesquisa e a extenséo é uma
obrigatoriedade das Universidades, como este principio constitucional é contemplado como
matriz conceitual e operacional nos cursos de Pedagogia das Universidades publicas do Estado
de S&o Paulo, os objetivos da pesquisa sdo:

Geral:

e Analisar a concepcao da triade Ensino, Pesquisa e Extensédo e suas articulagdes como
matriz conceitual e operacional nos documentos institucionais-pedagogicos do curso de
Pedagogia das Universidades publicas do Estado de Sdo Paulo.

Obijetivos Especificos:

e Compreender a historicidade da proposta de articulacdo entre ensino, pesquisa e
extensdo no contexto da universidade brasileira;

e Compreender conceitualmente 0s principios ensino, pesquisa e extensao;

e Refletir como as trés Universidades publicas do Estado de Sdo Paulo que ofertam o
curso de Pedagogia abordam em seu Projeto Politico-Pedagdgico de Curso (PPPC) e
Projeto de Desenvolvimento Institucional (PDI) o principio constitucional da

indissociabilidade entre o ensino, pesquisa e extensao.

1.2 O corpus documental e suas especificidades

Historicamente a questao que norteia esta pesquisa — qual a concepcao da triade Ensino,

Pesquisa e Extens&o e suas articulagdes como matriz conceitual nos documentos institucionais-
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pedagogicos do curso de Pedagogia das Universidades publicas do Estado de S&o Paulo —
vivencia um processo intenso de mudancas, disputas, concepcdes de universidade, dentre outras
questdes. A compreensao do contexto da Educacédo Superior brasileira foi possivel a partir do
contato com o referencial teérico que foi, a0 mesmo tempo, desenhando, apresentando pistas
para a constituicdo do corpus do trabalho investigado, por isso, a justificativa da escolha da
pesquisa qualitativa que oferece ao pesquisador a op¢do de desenhar seu campo metodolégico
a partir do contato mais aprofundado com o objeto e com o referencial tedrico sobre o tema.
Isso ndo quer dizer que ndo ha um rigor cientifico, mas, pelo contrario, solicita do investigador
ainda mais clareza do seu objetivo de pesquisa para que o foco da pesquisa seja mantido.

A partir desse entendimento, as Instituicdes de Educagdo Superior pablicas do Estado
de Sao Paulo compdem o campo dessa pesquisa que ¢, segundo Minayo (2009) “[...] o recorte
espacial que diz respeito a abrangéncia, em termos empiricos, do recorte tedrico correspondente
ao objeto da investigagdo (MINAYO, 2009, p. 62).” Esse recorte espacial compreende: a
Universidade de S&o Paulo (USP) — Campi: S&o Paulo e Ribeirdo Preto?, Universidade Estadual
de Campinas (Unicamp) e Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho (UNESP) —
Campi: Araraquara, Bauru, Marilia, Presidente Prudente?, Rio Claro e S&o José do Rio Preto®.
Cabe ressaltar que o foco desta pesquisa esta apenas no curso de Pedagogia, por isso, a escolha
apenas dos campi que oferecem o Curso nestas Universidades. Essas Instituicbes sdo renomes
no pais e assumem grande parte da emissao de titulos anualmente hoje no Brasil.

Os motivos que impulsionaram a construc¢do do campo da pesquisa estdo na relevancia
social e académica para a regido e para 0 pais dessas trés Instituicbes de Educacdo Superior
financiadas pelo estado de S&o Paulo, colocando-as entre as melhores universidades da América
Latina. Essa Universidades estdo presentes em 31 cidades do Estado de S&o Paulo e buscam
cumprir, a partir de suas funcdes, seu papel social no que tange a formacdo de recursos
humanos, contribuir para o avanco cientifico e tecnoldgico e mantendo, a partir de suas
atividades, contato com a comunidade. Pesquisa atuais confirmam a relevancia académica
dessas IES quando mapeiam o cenario de suas fun¢Ges em termos nacionais e apontam que
essas oferecem aproximadamente 117 mil alunos de graduacéo, quase 62 mil de pos-graduacéo,
respondem por 35% da produgdo cientifica nacional e prestam servicos fundamentais as

populagdes de Sdo Paulo e de outros estados, em especial na area da salde.

! Doravante denominados respectivamente SP e RP.
2 Doravante denominado PP.
3 Doravante denominado SJRC.
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Outro fator que justifica a escolha dessas Universidade € o momento politico e
econdmico que elas foram criadas, periodos esses considerados na histéria do Brasil, como
marcos politicos e autoritarios (LUCCHESI, 2013). Os anos de fundacéo das trés universidades
estaduais paulistas foram caracterizados por regimes autoritarios, a saber: a USP, em 1934,
momento em que se vive 0 governo provisorio de Getulio Vargas; a Unicamp, em 1966,
momento da ditadura militar com o governo de Castelo Branco; por fim, a Unesp, em 1976,
periodo do governo General Ernesto Geisel. Logo, a demarcacdo do tempo na historia é
fundamental para compreender as mudancas significativas que constituiram o processo de
criacdo e desenvolvimento do ensino superior no Brasil.

Ap06s a delimitacdo do campo da pesquisa, 0 movimento seguinte foi, com o apoio dos
recursos tecnoldgicos, coletar em portais institucionais eletrdnicos destas Universidades 0s
dados que comporiam o corpus de anélise desta pesquisa. Segundo Bardin (2009), “0 corpus é
0 conjunto dos documentos tidos em conta para serem submetidos aos procedimentos analiticos
(2009, p. 96).” Desta forma, o corpus desta pesquisa se constitui em: Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI) e Projeto Politico-Pedagdgico do Curso de Pedagogia (PPP) uma vez que
permitem analisar como a triade ensino, pesquisa e extensdo é contemplada como matriz
conceitual e operacional no curriculo oficial do curso de Pedagogia das trés Universidades
estaduais paulistas.

Antes de avancarmos na discussao sobre a justificativa pela analise documental nessa
pesquisa, é importante ressaltar que as IES em tela compreendem o Projeto Politico-pedagdgico
como Projeto Pedagogico de Curso. Por isso, nesse trabalho, adota-se como identificacdo desse
documento a sigla PPPC que se refere ao Projeto Politico-Pedagdgico de Curso.

O principal fator que motivou a escolha desses documentos estd em compreendé-los
como documentos que expressam as intencionalidades de uma Instituicdo educacional.
Considerando que o objetivo da presente pesquisa é analisar como 0s documentos
institucionais-pedagdgicos das IES publicas paulistas que ofertam o curso de Pedagogia
expressam sua matriz conceitual e operacional no que tange ao principio constitucional da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, logo, o PDI e o PPPC sdo documentos
essenciais para essa andlise. Pois, de acordo com Veiga (2004), o projeto “é uma agdo
intencional, com sentido explicito, com um compromisso definido coletivamente (p. 14)”. Ao
concebermos a Universidade como uma institui¢do social, justifica-se, dessa forma também, a
partir das contribuicGes de Veiga (2004) a presenga da dimensdo politica desse documento
guando assume seu compromisso diante dos interesses sociais. Outro elemento importante a ser

problematizado, tendo em vista a defini¢do de projeto aqui defendida, é a questdo do coletivo.
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Uma vez que a Universidade assume, via projetos e planos, seu compromisso social com a
sociedade para que ele tenha sentido para os seus interessados, é preciso compreender em sua
construcéo a efetiva participacéo de seus interessados. E nesse sentido, que essa pesquisa busca
analisar a concepcdo que as IES aqui contempladas nesse trabalho apresentam sobre o principio
indissociavel da triade que caracteriza as finalidades da Universidade brasileira. Em outras
palavras, como 0 ensino, a pesquisa e a extensdo, coexistem de maneira indissociavel, no curso
de Pedagogia para cumprir com seu papel social.

E importante acrescentar ainda que esse projeto “[...] tem a ver com a organizacao da
sociedade” (VEIGA, 2004, p. 17), ou seja, o projeto também define o tipo de sociedade e perfis
profissionais — no caso da educacdo béasica - que pretende formar. Em funcéo disso, o aspecto
historico do objeto, e sua dinamicidade, foram contempladas na pesquisa de maneira a entender
0 movimento desses documentos no tempo e para compreendé-lo em seus objetivos e
intencionalidades, considerando-o que a sua construgdo €, nesse sentido, historicamente situada
e culturalmente determinada.

Outro fator a considerar é o PDI. Diferentemente do projeto, o plano é a concretizacéo
do que esta previsto no projeto. E a parte mais operacional do processo quando explicita 0s
caminhos, as metas, as a¢0es a serem assumidas para atender aos objetivos e intencionalidades
fixadas pelo projeto. O PDI, como instrumento de planejamento estratégico, tem como marco
legal a Lei no 10.861, de 14 de abril de 2004* que incorpora o PDI como parte integrante do
processo avaliativo das Instituicdes de Ensino Superior — IES. Desta forma, uma vez que o
objeto da pesquisa é também analisar a matriz operacional do curriculo formal dessas IES, logo,
0 PDI assume lugar de importancia nesse corpus documental.

A escolha pelo curso de Pedagogia esta em contribuir com as discussées no campo
educacional sobre a superacdo da formacdo técnica instrumental que ocupou, ao longo do
histérico do curso, centralidade dos curriculos de formacdo de professores. Veiga (2004) nos
ajuda a reforcar a importancia dessa pesquisa no curso supracitado ao colocar que o principio
constitucional da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo ocupa, em paralelo com
outros trés principios — interdisciplinaridade, contextualizacdo e flexibilidade - lugar

privilegiado para a superacdo da organizagdo curricular disciplinar. E inquietada por essas

4 Lei que institui o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior (SINAES), fixa em seu art. 3% A
avaliacdo das instituicdes de educagdo superior tera por objetivo identificar o seu perfil e o significado de sua
atuacdo, por meio de suas atividades, cursos, programas, projetos e setores, considerando as diferentes dimensdes
institucionais, dentre elas obrigatoriamente as seguintes: | - a missdo e o plano de desenvolvimento institucional
(BRASIL, 2004).



21

constatacdes da autora que se justifica a opcao pelo curso de Pedagogia — além da proximidade
da pesquisadora com essa ciéncia da educagéo.

Isto posto, a escolha pela pesquisa documental estd em compreender que o documento
“permite acrescentar a dimensao do tempo a compreensao do social (CELLARD, 2008, p.
295).” Uma vez que a presente pesquisa busca, dentre seus objetivos especificos, compreender
a historicidade da triade que define as finalidades da Universidade em relagdo as demais
instituicbes de educacdo superior, logo, este tipo de pesquisa — documental - contempla o
propdsito apresentado para este estudo. Pois, para Saint-Georges, “a pesquisa documental
apresenta-se como um metodo de recolha e de verificagdo de dados: visa 0 acesso as fontes
pertinentes, escritas ou ndo e, a esse titulo, faz parte integrante da heuristica da investigacdo
(1997, p. 30).” Outro elemento que justifica a escolha do campo desta pesquisa esta na
perspectiva de entender que 0 acesso aos documentos que compdem o corpus do estudo é
prenunciado por algumas leis que serdo melhor exploradas na continuidade desse item. E sabido
que nas Universidades privadas, por exemplo, ndo encontramos todos os documentos
institucionais publicados e de livre acesso na internet, com facilidade, pela Instituicdo. Em
contrapartida, nas Universidades publicas o acesso as informacdes pablicas € umas das formas
de viabilizar a participagdo consciente e informada dos cidaddos no funcionamento destas
instituicoes.

Conforme colocado por Souza Santos,

a necessidade de uma nova institucionalidade de democracia externa ¢ fundamental
para tornar transparentes, mensuraveis, regulaveis e compativeis as pressdes sociais
sobre as fungdes da universidade. E sobretudo para as debater no espa¢o publico da
universidade e tornéa-las objeto de decisdes democréaticas. Esta é uma das vias da
democracia participativa para o novo patamar de legitimidade da universidade
publica. (2005, p.77)

A partir dessa premissa, da Universidade publica como espaco para 0 exercicio da
democracia, dessa forma, 0s seus processos precisam ser acessiveis, transparentes e discutiveis,
é que por essa razdo também essa pesquisa define, como campo, as universidades publicas
paulistas. Em consonancia com a ideia de universidade publica e o acesso as informacgdes como
caminho para o exercicios da cidadania defendidas por Souza Santos (2005), a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDB), n® 9.394/96, especifica da educacéo, reforca a questdo
do acesso as informag6es, estipulado no titulo IV “Da Organizagdo da Educagdo Nacional”,

entre os artigos 12 e 14, o principio da gestdo democréatica. Sobre a Educagdo Superior — que é
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o foco deste trabalho — a LDB, no Cap. IV “Da Educacao Superior”, prenuncia em seu art. 47
que as instituicoes:

§ 1° As instituicbes informardo aos interessados, antes de cada periodo letivo, os
programas dos cursos e demais componentes curriculares, sua duracdo, requisitos,
qualificacdo dos professores, recursos disponiveis e critérios de avaliacdo, obrigando-
se a cumprir as respectivas condicdes, e a publicacdo deve ser feita, sendo as 3 (trés)
primeiras formas concomitantemente:

I - Em péagina especifica na internet no sitio eletronico oficial da instituicdo de ensino
superior, obedecido o seguinte:

[.-]

I11 - em local visivel da instituicdo de ensino superior e de facil acesso ao publico;
[-]

V - deve conter as seguintes informacdes:

a) a lista de todos os cursos oferecidos pela instituicdo de ensino superior;

b) a lista das disciplinas que compdem a grade curricular de cada curso e as respectivas
cargas horarias;

c) a identificagdo dos docentes que ministrardo as aulas em cada curso, as disciplinas
que efetivamente ministrard naquele curso ou cursos, sua titulagdo, abrangendo a
qualificacdo profissional do docente e o tempo de casa do docente, de forma total,
continua ou intermitente.

Nota-se que o0s artigos acima expressam um dos principios da gestdo democratica que
perpassa pelo principio da transparéncia na administracdo publica. Esta previsto no art. 37 da
Constituigdo Federal de 1988 que “a administragdo publica direta e indireta de qualquer dos
poderes da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios obedecera aos principios
de legalidade, impessoalidade, moralidade, publicidade e eficiéncia” que coaduna com o art. 5°

inciso XXXIII que prevé:

todos tém direito a receber dos érgdos publicos informagdes de seu interesse
particular, ou de interesse coletivo ou geral, que serdo prestadas no prazo da lei, sob
pena de responsabilidade, ressalvadas aquelas cujo sigilo seja imprescindivel a
seguranca da sociedade e do Estado (BRASIL, 1988).

O texto prevé diversos instrumentos de participagdo do cidaddo no controle e na gestao
do interesse publico, reforcando a universidade como uma instituicdo social e publica. Nesse
aspecto, a Lei de Acesso a Informagdo n° 12.527 de 18 de novembro de 2011, instrumentaliza
o0 cidadédo no que tange a apresentacdo dos meios de acesso a informacéo, sejam elas de direitos
individuais, de direitos coletivos ou geral, ressalvada a garantia do sigilo de informacéo
imprescindiveis a seguranca da sociedade e do Estado. Cabe reforgar que esta Gltima situacéo,
no texto da lei, é considerada como excecdo (ressalvadas), sendo o0 acesso as demais

informacdes colocado como regra para 0 exercicio da democracia na esfera pubica.
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E partir desses pressupostos legais que o corpus de anélise dessa pesquisa se constitui
para compreender como a triade constitucional dentro do contexto historico de cada
Universidade e como tal contexto dialoga com a compreenséo acerca do ensino, da pesquisa e
da extensdo no curso de Pedagogia.

No que tange ao tratamento desses documentos, as contribuicdes tedricas sobre a
pesquisa documental do autor Cellard (2008) compdem um dos caminhos dessa pesquisa.
Segundo o autor, a pesquisa documental esta em atentar-se aos “[...] conceitos-chave presentes
em um texto e avaliar sua importancia e seus sentidos, segundo o contexto preciso que eles séo
empregados (p. 303).” E, pois, a leitura cuidadosa, atenta, a atitude interpretativa e a vigilancia
critica de Bardin (2009) que ira qualificar a analise destes documentos a fim de contemplar os
objetivos pretendidos nessa pesquisa.

Por fim, partindo da ideia que “ndo se pode interpretar um texto, sem ter previamente,
uma boa ideia da pessoa que se expressa, de seus interesses e motivos que a levaram a escrever
(CELLARD, 2008, p. 300)”, é que o item seguinte cuidara de apresentar as IES aqui
pesquisadas de maneira a compreender possiveis relacbes entre sua constituicdo e as
informacBes que apresentam em seus documentos institucionais-pedagdgicos. Ademais, 0
objeto dessa investigacdo por se tratar de uma questdo social, a abordagem do materialismo
historico-dialético solicita que haja esse didlogo constante com a histéria de maneira a

compreender o presente.

1.3 O campo de pesquisa: USP, Unicamp e UNESP

As Instituicdes de Educacgdo Superior (IES) pesquisadas nesse trabalho se aproximam
guanto a sua natureza académica e administrativa. Todas sdo classificadas como Universidades.
No que tange a sua natureza administrativa, as trés IES sdo estaduais, mantidas pelo Poder
Publico do Estado de S&o Paulo.

Apresentados os elementos que as tornam comuns e justificam, nesse sentido, nesse
trabalho que busca compreender como a triade ensino, pesquisa e extensdo é apresentada em
seus documentos que expressam sua identidade institucional, no item seguinte sera apresentado

0 mapeamento dessas IES.
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1.3.1. Universidade de Sao Paulo (USP)

O projeto de criacdo da Universidade de Sdo Paulo (USP) foi idealizado por Jalio de
Mesquita Filho® em parceria com Fernando de Azevedo, Paulo Duarte e Teodoro Ramos.
Inicialmente a USP foi criada como instituicdo privada, em 19 de novembro de 1911, “[...] com
0 objetivo de oferecer ensino de todos o0s graus: primario, secundario, superior e
‘transcendental’ (CUNHA, L.A. 1986, p. 202).” O projeto fracassou por falta de alunos e
professores para algumas cadeiras.

Como Institui¢do publica, foi fundada pelo Decreto estadual n° 6.283 em 25 de janeiro
de 1934, por Armando de Salles Oliveira, interventor federal de S&o Paulo e engenheiro
formado pela Escola Politécnica, como uma reunido de faculdades isoladas, tendo a Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras (FFCL) como a principal instituicdo da USP. Cabe ressaltar que
a criacdo da FFCL contou com a contribuicdo de docentes estrangeiros, especialmente da
Franca, recrutados por Teodoro Ramos. De acordo com a pesquisa de Maia, 0s motivos
apresentados pelos idealizadores da USP em buscar na Europa docentes para compor a

Faculdade estava em:

[...] que eles consideravam portadores das caracteristicas necessarias para fazer-se
cumprir os principais objetivos da universidade: formar um quadro de docentes,
técnicos e pesquisadores de ciéncia “desinteressada”. Desta forma ¢, assim,
principalmente (mas ndo unicamente) em direcdo a Franca que as elites brasileiras se
voltam, para ai, procurar os moldes de instituicbes cientificas, os ultimos livros
cientificos [...] e os especialistas (2011, p. 08).

Apb6s a leitura do trecho acima, é pertinente discutir o conceito de “ciéncia
desinteressada” colocada pelos mentores da USP, naquele momento. Por ser um dos objetivos
dessa pesquisa compreender o conceito de ciéncia, logo, o termo chama a atencdo e encontra
lugar para ser discutido nesse momento, ao resgatar a historia da USP bem como o reflexo desse
contexto embrionario no que tange a ciéncia. Contextualizando a origem do termo, vale lembrar
gue Fernando de Azevedo transitou entre a politica e a academia bem como compunha o grupo
das elites paulistanas, desta forma, ndo parece tdo ingénuo como se apresenta a palavra, em seu
sentido semantico, “desinteressada”, no sentido de aversdo ao utilitarismo da ciéncia e sua
aplicacdo imediata. Até porgue a concepcao de Universidade sempre esteve relacionada a ideia

de desenvolvimento do pais, era esse também o objetivo do autor ao propor um projeto

> Na época, secretario e redator do jornal Estado de Sdo Paulo.
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educacional para a nagdo. Desta forma, a ideia de compor o corpo docente com professores
estrangeiros, o objetivo estava em fortalecer a camada elitista das ciéncias. Cunha (1986) em

seus escritos sobre a génese da Universidade brasileira relata que

a criacdo da Faculdade de Educacédo e da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras
realizava o antigo projeto de Fernando de Azevedo para o0 ensino superior, ja
anunciado no projeto de pesquisa de 1926 para O Estado de S. Paulo. A faculdade de
Educacdo seria o centro de formacdo de professores para o ensino secundario. A
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, concebida como o ‘coragdo da
universidade’, seria o lugar onde se desenvolveriam ‘os estudos de cultura livre e
desinteressada’ [ndo imediatamente profissional] (p. 270).

A partir dessa constatacdo e por considerar que Fernando de Azevedo faz criticas ao
imediatismo e utilitarismo, podemos inferir que esses estudos “desinteressados”, pela pesquisa,
estariam relacionados a producdo de uma nova ciéncia, que tem como principio a ideia de
liberdade e descolada da ideia, inicial, de aplicacdo de conhecimentos a determinadas profissdes
(engenharia, medicina e direito, por exemplo), a partir da concep¢do do ensino instrumental.

Feitas essas consideracdes, sobre a concepgdo de ciéncia que permeou O processo de
criacdo dessa Universidade, ela foi considerada a primeira universidade a executar as diretrizes,
guanto a sua constituicdo, previstas no Decreto n® 19.851 de 11 de abril de 1931 que define o
Estatuto das Universidades Brasileiras.

De acordo com Cardoso,

as seguintes instituicGes existentes ou a serem criadas constituiram a Universidade,
segundo o Decreto: a) Faculdade de Direito (Unica das instituigdes pertencentes ao
governo federal e criada em 1827 — o Decreto previa entendimentos com o governo
federal para a sua incorporacdo a Universidade de Sdo Paulo); b) Faculdade de
Medicina, do governo estadual, criada em 1913; c) Faculdade de Farméacia e
Odontologia, do governo estadual, criada em 1899; d) Escola Politécnica, do governo
estadual, criada em 1894; e) Instituto de Educagdo (antigo Instituto Caetano de
Campos, transformado em Instituto de Educagdo em 1933, na Reforma Fernando de
Azevedo, que participaria da USP exclusivamente pela sua Escola de Professores; f)
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, criada pelo decreto; g)Instituto de Ciéncias
Econbmicas e Comerciais (que deveria ser instalado em momento oportuno,
dependendo das condi¢des econdmicas e financeiras do Estado e viria a ser criado em
1946); h) Escola de Medicina Veterinaria, do governo estadual, criada em 1928; i)
Escola Superior de Agricultura, do governo estadual, criada em 1899 (1982, p. 121).

Além dessas faculdades, escolas e institutos, outros 6rgaos sdo incorporados a estrutura
da Universidade, como o Instituto Bioldgico, o Instituto de Higiene, o Instituto Butantd, o

Instituto Agronémico de Campinas, o Instituto Astronémico e Geofisico, o Instituto de Radium,
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o Instituto de Pesquisas Tecnoldgicas, a Assisténcia Geral a Psicopatas, o0 Museu de
Arqueologia e Etnografia e o Servigo Florestal.

Considerando o objeto de estudo dessa pesquisa, cabe, nesse momento, compreender a
historia dessa IES, destacar como 0 ensino, a pesquisa e a extensao foram consideradas na sua
constituicdo. O Decreto supracitado que cria a USP, coloca em seu art.2°, as finalidades da
Universidade:

a) promover, pela pesquisa, 0 progresso da ciéncia;

b) transmitir pelo ensino, conhecimentos que enriquecam ou desenvolvam o espirito,
ou sejam Uteis a vida;

c) formar especialistas em todos os ramos de cultura, e técnicos e profissionais em
todas as profissdes de base cientifica ou artistica;

d) realizar a obra social de vulgarizacdo das ciéncias, das letras e das artes, por meio
de cursos sintéticos, conferéncias palestras, difusdo pelo radio filmes cientificos e
congéneres (BRASIL, 1934).

A pesquisa ocupa lugar de centralidade das finalidades da Universidade, aproximando-
se do modelo alem&o® que influencia a educagio superior brasileira. Nesse modelo, a pesquisa
¢ uma preocupacdo fundamental da IES. O ensino como transmissdo dos conhecimentos
construidos historicamente, porém atrelado a atitude cientifica. Sobre a extensdo, dada as
analises documentais que seguem nessa pesquisa, observa-se que pode ser considerada como
se apresenta no item “d” do artigo acima. Esta Ultima, segundo Cunha, L.A. (1986), coloca a
USP como pioneira dentre as demais IES:

A existéncia da Universidade Popular coloca a Universidade de S&o Paulo como a
primeira instituicdo de ensino superior no Brasil a desenvolver atividades de extenséo.
Sem constituir uma unidade com corpos docente e discente proprios, ela promovia
conferéncias semanais (provavelmente nas noites de segunda-feira), gratuitas, abertas
a quem quisesse. Os cursos eram sobre 0s mais variados assuntos, mas em hipétese
alguma, seria permitida a ‘propaganda politica, religiosa, comercial ou polémica de
carater pessoal’. De dezembro de 1914 a junho de 1917 foram proferidas 107 li¢Ges
publicas [...] (1986, p. 204).

Ainda sobre a pesquisa — ja discutida inicialmente ao apresentar os ideais do projeto da
USP -, no Decreto estadual n° 6.283 em 25 de janeiro de 1934, expressa sua concepgao de

pesquisa (e pesquisadores qualificados como é colocado pelo PDI dessa IES) quando incumbe

& Conhecido também como modelo humboldtiano porque o principal responsavel pela elaboracéo filoséfica das
reformas pedagogicas da Universidade de Berlin foi Guillermo de Humboldt. Esse modelo coloca a pesquisa,
atrelada ao ensino, como fungédo primordial da universidade, consequentemente, o objetivo da formacdo de uma
comunidade de pesquisadores.
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a Universidade o papel de “formagao das classes dirigentes [...] esta condicionada a organizagéo
de um aparelho cultural e universitario, que ofereca oportunidade a todos e processe a selecdo
dos mais capazes”. Essa classe dirigente estaria atrelada a ideia de uma comunidade de
pesquisadores que, segundo os autores Catani e He (2011, p.235), seria “[...] capaz de
ultrapassar a visdo profissional e técnica restrita que caracterizava 0s cursos superiores
dominantes até entdo.” Essa tarefa foi incumbida a FFCL, considerada o nucleo da
Universidade. Cunha, L. A. (1988) ao se ocupar de registrar a historia da Universidade no pais,
retoma essa discussdo da formacao de uma classe dirigente, pesquisadores, que nao precisavam

ser concomitantemente, professores:

A fusdo da carreira de professor e de pesquisador ndo foi festejada pelas comissdes
paritarias, ao contrario do que fazia 0 Memorial [para a Reestruturacdo da USP, a
partir da Reforma Universitaria de 1968], em consonancia com a politica ja firmada
no plano federal. Aquela época, a USP ja ndo tinha um quadro de pesquisadores, mas
s6 de professores. Diante disso, os estudantes e professores jovens imitiam seus
julgamentos: ‘Nao ha duvida de que todo professor deve ser um pesquisador, mas a
reciproca ndo é verdadeira. Alguns cientistas, de valor incontestavel, tém dificuldades
imensuraveis como professores. Estes cientistas poderiam receber em suas equipes de
pesquisa pos-graduacao, mas ndo deveriam ter compromissos propriamente docentes.
Nos mais importantes centros de pesquisa, de paises avangados, esta situacao existe,
pois neles se encontram pesquisadores sem funcbes docentes (p.152).

Essa ideia de perfil para pesquisa ainda é recorrente nessa IES, reconhecidos como
“pesquisadores qualificados”. Parece que ser professor ainda é uma obrigatoriedade para 0s
profissionais que ingressam na Universidade com o objetivo principal a pesquisa. Outro
paralelo que a questdo da citacdo acima permite fazer é com relagdo a formacéo do professor-
pesquisador. Essa ainda é uma discussdo presente, principalmente no curso de Pedagogia, como
caminho para a superacdo da formacéo técnica dos pedagogos. Mas, o aprofundamento dessas
questdes sera ao longo dessa monografia, por isso, ndo serdo ampliadas nesse momento, apenas
sumarizadas e contextualizadas entre o passado e o futuro.

Apresentados os principais marcos histdricos da USP, passemos a apresentacdo da sua
situacdo atual, no que tange as questdes de atendimento, formacdo e expansdo enquanto
educacdo superior. De acordo com o Anuario da USP’, ela possui 07 campi (S&o Paulo (4),
Bauru, Piracicaba, Pirassununga, Lorena, Ribeirdo Preto e S&o Carlos (2)) que somam 96.364
alunos, entre os niveis de Graduacao (58.823 alunos distribuidos entre 312 cursos — a Pedagogia

compreende 847 alunos, distribuidos entre os periodos vespertinos e noturnos), Pds-Graduacgao

7 E um instrumento quantitativo que presta contas & sociedade quanto a atuagio docente, funcionarios e alunos no
que se refere as fungdes da Universidade: ensino, pesquisa e extensdo. Os dados aqui apresentados referem-se a
gestdo de 2014 a 2017.
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(Mestrado: 11.106 e Doutorado: 15.894, alunos em regime especial: 7.541). Em termos de
recursos humanos, a USP conta com 5.844 docentes, 14.866 técnicos-administrativos.

No que tange a sua representatividade de publicac6es (entre 2014 e 2017), sua producéo
cientifica totaliza 16.349 trabalhos nacionais e internacionais, ocupando a mais importante
instituicdo de pesquisa do Brasil — responsavel por 22% de toda a producdo cientifica
qualificada produzida no contexto brasileiro - e o principal centro de formacdo de pods-
graduados quando se considera a diversidade de areas de conhecimento de exceléncia.

Sobre as atividades extensionistas (ou como € denominada nos documentos e relatorios
institucionais dessa IES, a terceira misséo), essas se distribuem entre: cursos extracurriculares
(dos 934, participam 28.636 pessoas), museus (visitantes - ocupam 416.210), cinema da USP
(15.787 visitantes), orquestra da USP (25.297 participantes), Centro de Difusdo Cientifica e
Cultural (CDCC — COM 56.263 visitantes), a universidade e as profissdes (134.112
participantes) e a Universidade da 32 idade, com 740 alunos. E sabido que as atividades de
extensdo universitaria também abrangem a ideia de prestacdo de servigo (atendimentos) a
comunidade. Essas atividades compreendem os seguintes servi¢cos: a Alunos da Escola de
Aplicacdo da Faculdade de Educacao (932 alunos), Alunos da Escola de Arte Dramaética , com
119 participantes; Alunos do Colégio Tecnico de Lorena, totalizando 403 estudantes, Leitos
para internacdo — Hospital Universitario (HU), atendidos 178 pacientes, Interna¢cdes — HU, com
8.759, Atendimentos de Urgéncia — HU, totalizando 164.731, Atendimentos Ambulatoriais —
HU, que somam ja 90.348, Leitos para internacdo — HRAC, resumidos em 91 atendimentos,
Internacdes — HRAC, com 3.217 atendimentos, Atendimentos odontolégicos — HRAC e
Atendimentos médicos — HRAC, somando 5.745, Atendimentos complementares — HRAC,
com o numero de 98.688, por fim, o Hospital Veterinario - HOVET (Séo Paulo e Pirassununga),
totalizando 82.951.

Esses nimeros expressam a relevancia académica e econémica que a USP ocupa entre
as Universidades no Estado de S&o Paulo bem como em contextos internacionais, colocando-a,
segundo o ranking Times Higher Education (THE), entre as 100 universidades de maior

prestigio do mundo.
1.3.2. Universidade Estadual de Campinas (Unicamp)
A histdria da Universidade Estadual de Campinas remonta ao inicio da década de 1960,

quando o governo de S&o Paulo desejava abrir um novo centro de pesquisa no interior do estado,

a fim de promover o desenvolvimento e a industrializacdo da regido. Tendo em vista esse
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objetivo, a Unicamp foi oficialmente fundada em 5 de outubro de 1966, por meio da aprovacgéo
da Lei n° 7.655, de 28 de dezembro de 1962, com o curso de Medicina®, apds 28 anos da criacéo
da USP.

A histdria da Unicamp tem como eixo principal a pesquisa, tendo em vista os interesses do
governo militar que caracteriza seu periodo de criagdo. Por ser um regime militar, o interesse
por investimentos em tecnologias motivava a criagdo da Universidade, em prol da seguranga
nacional. Mas, assim como mencionado anteriormente, a Unicamp também resistiu em torna-
se um centro de desenvolvimento para a classe dominante. A pesquisa, como principal atividade
dessa IES ainda € forte no cenario atual como apresenta o relatério comemorativo dos 35 anos

de existéncia da Universidade:

Atualmente, a Universidade é formada por 20 institutos e faculdades, dois colégios
técnicos, 47 centros e nlcleos de pesquisa, dois hospitais e diversas unidades de salde
e prestacdo de servigos. Ministra ainda 52 cursos de graduagdo, nas mais diversas
areas do conhecimento, além de 109 de pds-graduacdo, incluindo mestrado e
doutorado (MARTINS et al, 2001, p. 11).

Pelos dados apresentados acima, nota-se que a Unicamp se instala, desde o inicio como
um polo de producéo de pesquisa aplicada e tecnologia, e se mantém até os diais atuais como
tradicdo e exceléncia no ensino e pesquisa no Brasil. De acordo com a Lei que dispde sobre a
sua criacdo, essa ideia da pesquisa como identificacdo da Unicamp é fortemente marcada pelos

artigos a sequir:

Artigo 3° - Constituem a Universidade de Campinas:

| - Faculdades;

Il - Institutos de Ensino;

I11 - Institutos de Pesquisa;

IV - Escolas Técnicas;

V - Reitoria.

Pardgrafo Unico - A Universidade de Campinas poderd admitir Institutos
Complementares, observado o disposto nesta lei.

Artigo 4° - As Faculdades ministrardo o curriculo completo ou a parte especializada,
terminal, do curriculo das profissbes de nivel universitario, bem como cursos de
doutorado e pds-graduacdo e dedicar-se-d0 a pesquisa cientifica.
Artigo 5° - Nos Institutos de Ensino agrupar-se-8o de acordo com suas afinidades, as
Cadeiras basicas que sirvam a mais de uma Faculdade ou Escola Técnica.
Paragrafo Unico - Os Institutos de Ensino dedicar-se-d0 também a pesquisa
cientifica.

Artigo 6° - Os Institutos de Pesquisa dedicar-se-ao a investigagdo cientifica, pura
ou aplicada, e terdo individualidade propria.

8 A Lei Estadual no 2.154, de 30 de junho, do governador Lucas Nogueira Garcez, cria a Faculdade de Medicina
de Campinas, ndo instalada. (MARTINS et al, 2001).
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Pardgrafo Unico - Nos Institutos de Pesquisa poderdo ser ministrados cursos de
especializacdo, extensdo ou pds-graduacéo.

Artigo 7° - As Escolas Técnicas dedicar-se-80 a formagdo e treinamento de técnicos
de nivel médio. (BRASIL, 1962, grifo nosso)

Observa-se a partir da leitura desses artigos que a pesquisa cientifica orienta as ages dessa
Universidade. Isso reforca o status que ela tem em compreender 0 maior nimero de alunos na
pos-graduacdo. Sobre o ensino, pode-se dizer, que foi a partir de 1972 que a Faculdade de
Educacao (FE) é criada na IES.

1.3.3. Universidade Estadual Paulista “Jilio de Mesquita Filho”° (UNESP)

Foi em 1976, através da Lei Estadual n°® 952 de 30 de janeiro do referido ano, que é
datada a criagdo da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (UNESP). Como
aponta Cunha, L.A., constituicdo das primeiras universidades brasileiras se caracteriza por
aglutinacdo de unidades preexistentes. E com a Unesp ndo foi diferente, como apresenta o art.

3° da Lei que promulga sua criagéo:

Artigo 3° - Ficam incorporados a Universidade, como unidades universitarias, os
seguintes institutos isolados de ensino superior:

| - Faculdade de Filosofia, Ciéncia e Letras de Araraquara;

Il - Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Assis;

I11 - Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Franca;

IV - Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Marilia;

V - Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Presidente Prudente;

VI - Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Rio Claro;

VII - Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Sdo José do Rio Preto;

VIII - Faculdade de Farmécia e Odontologia de Araraquara;

IX - Faculdade de Odontologia de Aracatuba;

X - Faculdade de Odontologia de S&o José dos Campos;

X1 - Faculdade de Ciéncias Médicas e Bioldgicas de Botucatu;

XII - Faculdade de Engenharia de Guaratingueta;

X1l - Faculdade de Medicina Veterinaria e Agronomia de Jaboticabal (BRASIL,
1976).

Desta forma foi criada a terceira universidade estadual paulista. Diferentemente da
Unicamp, a criacdo da Unesp esta vinculada as preocupacgdes com o ensino e a formacéo de

professores para atender ao ensino secundario, ao consideramos a predominancia de cursos

9 Jllio de Mesquita era 0 nome do pai do Julio de Mesquita Neto, o diretor do jornal O Estado, que também havia
passado pelo cargo, tal qual seu proprio pai.
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que foram incorporados ao projeto de criacdo da Unesp. Porém, esse cendrio de valorizagdo
licenciaturas — entre elas, a Pedagogia - foi provisério quando a IES publica se vé pressionada
a competir com a expansdo do Ensino Superior privado, inicia-se um discurso sobre a
qualidade do ensino superior estava com a iniciativa privada. A proposta era unificar em um
s6 campus as faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras (FFCL) isoladas, em nome da
facilidade administrativa dada dispersdo dos seus campi, sendo que na verdade, a ideia estava
em centralizar em apenas uma regido 0s cursos de licenciatura para que as instituicdes
privadas pudessem ocupar esses espacos, deixados pelo ensino publico.

A Unesp é o exemplo mais expressivo do modelo multicampi. Ela tem 34 unidades em
24 cidades, sendo 22 no Interior; uma na Capital do Estado, S&o Paulo; e uma no Litoral

Paulista, em S8o Vicente — tal descri¢do qualifica a marca original da excessiva fragmentacéo.

1.4 — Metodologia para anélise de dados e sua epistemologia

Esta etapa da pesquisa corresponde a analise e interpretacdo dos dados brutos coletados
na primeira etapa de definigcdo do corpus da pesquisa. Em outras palavras, € 0 momento em que
0 pesquisador supera a leitura esponténea, a partir da leitura flutuante dos documentos
selecionados para a pesquisa documental, e passa a fazer inferéncias nesses conteldos,
buscando analisar a concepc¢éo da triade Ensino, Pesquisa e Extensao e suas articulagdes como
matriz conceitual nos documentos institucionais-pedagogicos do curso de Pedagogia das
Universidades publicas do Estado de S&o Paulo — que é o objeto desse trabalho. E, em outras
palavras, compreender o movimento do objeto dada a sua dinamicidade.

De acordo com Bardin, este ponto da pesquisa é:

dizer ndo ‘a ilusdo da transparéncia’ dos fatos sociais, recusando ou tentando afastar
os perigos da compreensio espontinea. E igualmente ‘tornar-se desconfiado’
relativamente aos pressupostos, lutar contra a evidéncia do saber subjetivo, destruir a
intuigdo em proveito do ‘construido’, rejeitar a tentagdo da sociologia ingénua que
acredita poder apreender intuitivamente as significacdes dos protagonistas sociais,
mas que somente atinge a projecédo da sua propria subjetividade (2009, p. 28).

E preciso destacar que a etapa da compreensdo espontanea, da pré-analise dos
documentos tem sua importancia, pois, foi a partir dela que pude organizar a coleta dos dados
e mapear como o corpus da analise, como denomina Bardin (2009). Nesse sentido, a escolha

dos documentos permitiu a organizacao do seguinte quadro:



Quadro 1 — Organizacéo do corpus documental

g I Campi Ano do documento
IES estaduais paulistas | (com oferta do Curso de

Pedagogia presencial) PDI PPPC

Séao Paulo 2014

usP Ribeirdo Preto 2012-2017 5514

Unicamp Campinas 2016 - 2020 | 2018
Araraguara 2011

Bauru 2014

Marilia 2006

Unesp Presidente Prudente 2010 - 2018 2015

Sao José do Rio Preto 2001

Rio Claro 2010

32

A organizacdo desse material originou a construcdo de uma planilha para cada IES

exploracdo do material.

Para Bardin,

analisada aqui, nesse trabalho. A partir da leitura dos documentos dessas Instituicdes, foram
feitos recortes a partir das seguintes categorias analiticas: ensino, pesquisa e extensdo. Tal
organizacao possibilitou a construcdo da grelha de contetdos (BARDIN, 2009) que expressa a

tratar o material é codificd-lo. A codificacdo corresponde a uma transformacéo —
efetuada segundo regras precisas — dos dados brutos do texto, transformacao esta que,
por recorte, agregacao e enumeracao, permite atingir uma representagédo do contetdo,
ou da sua expressao, susceptivel de esclarecer o analista acerca das caracteristicas do
texto, que podem servir de indices [...] (2009, p. 103).

Esse processo de codificacdo e enumeracdo dos dados brutos possibilitou a construgéo

do capitulo 11 o qual discute as categorias analiticas apresentadas nesse estudo.

A partir dos nucleos de sentido dessas categorias, trabalhamos com as seguintes

subcategorias:
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Quadro 2 — Subcategorias a partir das categorias empiricas

Categorias empiricas
Ensino Pesquisa Extensdo

Concepcéo

Concepcdo de ensinoe | Concepgéo de pesquisa de extensio

docéncia

Iniciacéo cientifica, TCC,
Subcategorias Grupo de pesquisa, Cidadania
Publicacéo e Visibilidade
Inovacao/Pesquisa
Aplicada/ Produtividade
Perfil do pesquisador e
identidade docente

Formacdo profissional
e continuada
Visibilidade

Nota-se que a escolha, a priori, foi compreender conceitualmente os principios ensino,
pesquisa e extensdo, de maneira isolada para a posteriori, compreendé-los de forma
indissociavel como coloca a Constituicio Federal de 1988. E preciso deixar claro que a ideia
ndo € separar para juntar. Mas, considerando, como coloca o principio constitucional, que séo
atividades indissociaveis, possuem qualidades proprias e especificas que precisam ser
apresentadas para manter, no processo de articulacdo entre essas a¢oes, a esséncia de cada uma
delas.

O terceiro passo foi uma andlise transversal da grelha a fim de responder ao objetivo
geral dessa pesquisa: como a triade ensino, pesquisa e extensdao é contemplada como matriz
conceitual nos documentos institucionais-pedagdgicos do curso de Pedagogia das
Universidades estaduais de S&o Paulo.

Para nos ajudar nesse momento — que requer um esforco para transgredir a leitura
espontanea dos dados e avancar na leitura interpretativa - recorremos as contribuicoes de Bardin

que diz:

a analise tematica: é transversal, isto €, recorta 0 conjunto das entrevistas através de
uma grelha de categorias projetada sobre os contelidos. Nao se tem em conta a
dindmica e a organizacdo, mas a frequéncia dos temas extraidos do conjunto dos
discursos, considerados como dados segmentaveis e comparaveis (2009, p. 175).

A analise do corpus documental mostrou a recorréncia de determinadas
ideias/palavras/termos que possibilitaram agrupa-las dada sua frequéncia ao analisar as
categorias definidas inicialmente para esse trabalho: ensino, pesquisa e extensdo. Para que
possamos compreender os caminhos percorridos para a construcéo dessas categorias empiricas,

0 esquema abaixo ilustra a frequéncia dos temas extraidos:



Pesquisa

Ensino

gum—

Estratégias de ensino [2]

Formacdo continuada [1]

Docéncia como eixo formativo [4]
Formacé&o tecnica [1]

Identidade profissional [3]
Habilidade/ competéncia técnica [1]
Acdo metddica e intencional [2]
Acéo contextualizada [1]

Relac&o entre teoria e préatica [2]
Producdo de conhecimento [2]

Perfil do pesquisador [5]
Concepgéo de pesquisa [9]
Pesquisa e formagéo de professores [7]
Superagdo da formag&o técnica [1]
Pesquisa e produtividade [6]
Procedimento metodoldgico [3]
Publicacdes/visibilidade [4]
Iniciacdo cientifica [6]
Grupo de pesquisa/estudos [4]
Inovacdo/Pesquisa aplicada/Tecnologia [3]
Atividades extracurriculares [1]
Producéo de conhecimento [5]
TCC opcional [5]
TCC obrigatério [1]
Relacéo pesquisa e ensino [1]
Tipo de pesquisa [4]
Pesquisa e investimento [4]
Pesquisa e extenséo [1]
Investigacéo [1]
Pesquisa e identidade docente [1]
Atitude investigativa

—
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Concepcao de ensino
Formacao profissional
Compromisso politico e ético

Docéncia como eixo formativo - Concepgao de ensino

—

) Acto transformadora [2] Praxis reflexiva e transformadora _] € docéncia
Compromisso politico [1] =) Interdisciplinaridade - Formagdo
Préaxis pedagégica [1] Conhecimentos Pedagdgicos profissional
Interdisciplinaridade [1] Pedagogo-professor
Acdo complexa [1] Pedagogo - educador
Conhecimentos pedagdgicos [2] Trabalho coletivo
Transmissao de conhecimento [1]

Pedagogo professor [1] —

Pedagogo educador [1]

Docéncia enquanto transposicéo didatica [1]
—

gu—

Concepcao de pesquisa

Perfil do pesquisador

Iniciacdo cientifica
Inovacdo/Pesquisa aplicada
TCC (opcional e obrigatorio)
Pesquisa e investimento
Pesquisa e extensao

Publicacdo e visibilidade
Pesquisa e Produtividade
Relacdo teoria e préatica .
Pesquisa e politica de permanéncia do estudante (bolsa)
Pesquisa e resposta aos problemas diagnosticados

Pesquisa e identidade docente/professor-pesquisador
Atividades extracurriculares (Grupo de pesquisa e extensao)

- Concepcao de pesquisa

- Iniciacéo cientifica, TCC,
Grupo de pesquisa, Publicacédo
e Visibilidade

- Inovacdo/Pesquisa Aplicada/
Produtividade

- Perfil do pesquisador e
identidade docente

—



Extensao

J—
Concepcao de extensdo [4]
Extensdo e servico [5]
Extenséo e cultura [2]
Extensdo e cooperagdo [2]

Extens&o e cidadania [2]
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gum—

Cidadania Cidadania
== visibilidade Visibilidade
Divulgacéo

Extensao e convénio/parcerias [4] | Clientela beneficiada (universitarios)

—

Extensé&o e resolucdo de problemas [2]

Extensdo universitaria e visibilidade [2]

Curso de Extenséo/ Extensao de servico e Formacao de professores [3]
Extensdo e atendimento as demandas externas [5]

Dessa analise transversal, é que decorrem as categorias tematicas, sao elas:

Ensino,
pesquisa e
extensao
I I I I
compromisso com funcdo e producio/disseminacio eixo para a
a educacao identidade da /divulgag@o do organizacao
publica universidade conhecimento curricular
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CAPITULO 2. Ensino, pesquisa, extensdo na universidade: formagcaio

docente, visibilidade institucional e prestacéo de servico

A origem do principio constitucional ensino, pesquisa e extensao tem relacdes estreitas
com a historia de consolidacdo da propria universidade brasileira, por isso justifica-se, também,
nesta pesquisa, a escolha da abordagem historico-dialética como referencial teorico-
metodoldgico. E reafirmar que o objeto de pesquisa em tela ndo é atemporal, todavia, considera-
lo no tempo permite conhecer seu processo de constituicdo bem como compreender alguns
referenciais que contribuiram para a emergéncia desse principio.

Cunha, M. (2012), ao estudar a génese da Universidade brasileira, coloca que a ideia de

pensar a interconexao entre ensino, pesquisa e extensao

pode se ter, como hipoétese, [...] tenham origem na critica ao modelo [a universidade
jesuitica] que afastava o conhecimento das bases econdmicas e culturais da sociedade.
Certo pragmatismo, em alguns casos, € uma consciéncia politica, em outros,
pressionaram a universidade a se relacionar mais intensamente com o mundo concreto
e com os anseios da populagio e do Estado. E o que se identifica no modelo
capitaneado por Humboldt, colocando a universidade a servico da reestruturacéo do
Estado alemédo (p. 21).

A origem do principio constitucional, de acordo com a autora, estaria atrelada ao
movimento da universidade brasileira que busca resistir ao modelo de universidade acreditava
na neutralidade da ciéncia, por conseguinte, orientava as praticas pedagdgicas a partir da ideia
de transmissdo de verdades absolutas produzidas por cientistas. Nesse contexto, € consequente
a ideia de dissociar a ciéncia das dimensdes politicas e interesses sociais. E nesse cenério que
a interconexdo entre ensino, pesquisa e extensao € construida para responder as demandas
sociais e democratizagéo do acesso ao conhecimento, assumindo seu compromisso social com
toda a populacdo.

No que concerne a sistematizacdo entre as fungdes das universidades, esta o Decreto n°
19.851, de 11 de abril de 1931 - conhecido como Estatuto das Universidades Brasileiras'® -
quando firma, a partir do art. 32, que dois objetivos, dentre outros, passam a fazer parte das
finalidades da universidade:

Na organizacdo didatica e nos métodos pedagogicos adoptados nos institutos
universitarios sera atendido, a um tempo, o duplo objetivo de ministrar ensino

10Em 1931, Francisco Campos, primeiro ministro da educacéo, elaborou o Estatuto das Universidades Brasileiras,
vigente por 30 anos (CUNHA, 1986).
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eficiente dos conhecimentos humanos adquiridos e de estimular o espirito da
investigacao original, indispensavel ao progresso das ciéncias (BRASIL, 1931 — grifo
N0ss0).

Nota-se a intencdo, no que tange a organizacao didatica da Universidade, da articulacéo
entre 0 ensino e a pesquisa. Sobre a extensdo, esta aparece contemplada no art. 35 do referido
Decreto da seguinte forma: “cursos de extensdo universitaria, destinados a prolongar, em
beneficio coletivo, a atividade técnica e cientifica dos institutos universitarios (BRASIL,
1931).”

Como dito inicialmente, ha proximidades entre o desenvolvimento da universidade a
partir do processo de modernizagdo do pais. Por isso, esse Decreto, a partir do seu art. 71 coloca
como atribuicao do professor a execucdo de pesquisas académicas. Nota-se que, nesse contexto,
a presenca da pesquisa ndo € descomprometida, mas assume a funcdo de contribuir com o
processo de desenvolvimento do pais.

Uma vez que este trabalho tem como parte do campo de anélise, entre as trés
universidades publicas do Estado de Sdo Paulo, a Universidade de Sao Paulo (USP) é
interessante observar que esta ocupa o pioneirismo, no cenario brasileiro, no oferecimento de
atividades extensionistas. O autor Cunha, L. (1986), ao pesquisar sobre a origem da
Universidade brasileira, relata que a USP!! - fundada em 19 de novembro de 1911 e

solenemente inaugurada a 23 de marc¢o de 1912 -

[...] sem constituir uma unidade com corpos docente e discente proprios, ela promovia
conferéncias semanais (provavelmente nas noites de segunda-feira), gratuitas,
abertas a quem quisesse. Os cursos eram sobre 0s mais variados assuntos, mas em
hip6tese alguma, seria permitida a ‘propaganda politica, religiosa, comercial ou
polémica de carater pessoal’. De dezembro de 1914 a junho de 1917 foram proferidas
107 ligBes publicas [...] (p. 204, grifo nosso).

Observa-se que aqui comeca a se desenhar o cenario da extensdo, como caminho para

disseminar os conhecimentos universitarios, a partir de atividades “abertas a quem quisesse”.

11 De acordo com Cunha, L.A. “foi durante esse periodo [Primeira Repuiblica] que surgiram as escolas superiores
livres, isto é, ndo dependentes do Estado, empreendidas por particulares. [...] Esse fendmeno foi produto de
determinagdes técnico-econdmicas, tais como a necessidade de aumentar o suprimento da forca de trabalho dotada
de alta escolaridade, e, também, de determinagdes ideoldgicas, como a influéncia do positivismo (1986, p. 147).”
E neste cenario que a USP é fundada, inicialmente, como instituicdo privada. E em 1934 que esta Universidade
passa ser publica.
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Nota-se, desta forma, que a ideia de pensar 0 ensino, a pesquisa e a extensao de maneira
indissociavel é anterior - portanto, ndo decorrente - a um marco constitucional.

E também neste contexto que a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
é - LDB, n° 4.024, de 1961 fixa e reforca, no Titulo IX, do Capitulo I, os objetivos da educacéo

superior, relacionados ao ensino, a pesquisa e a extensao:

Art. 66. O ensino superior tem por objetivo a pesquisa, 0 desenvolvimento das
ciéncias, letras e artes, e a formacdo de profissionais de nivel universitario

Art. 69. Nos estabelecimentos de ensino superior podem ser ministrados os
seguintes cursos: [...] ¢) de especializacdo, aperfeicoamento e extensao, ou quaisquer
outros, a juizo do respectivo instituto de ensino abertos a candidatos com o preparo e
0s requisitos que vierem a ser exigidos (BRASIL, 1961, grifo nosso).

O trecho acima reforca a articulacdo entre o ensino e a pesquisa, ficando a extenséo
como uma opgao para os estabelecimentos de educacdo superior. Hoje ndo mais uma questéo
de escolha — “podem ministrar” - para as universidades, mas ainda como atividade secundaria
frente ao ensino e a pesquisa.

Porém, os textos legais que versavam sobre o ensino superior ndo traziam o ensino e a
pesquisa como atividades indissociaveis. Isso esté relacionado, de acordo com Cunha, L. com
a ideia da fragmentacdo das funcGes da universidade: a formacao técnica e a formacdo para a
pesquisa. Tal afirmacéo esta estreitamente ligada ao cenario politico e econémico da época que
buscava no ensino superior o caminho para o desenvolvimento do pais.

Ainda sobre a importancia de compreender o ensino e a pesquisa como agdes

indissociaveis, Cunha, L. afirma que

pesquisa e ensino desvinculados sempre houve nas universidades. Por outro lado,
situacdo ainda mais dramética tem sido a existéncia de ensino sem pesquisa,
resumindo-se aquele a uma pratica rotineira de repeticdo, transmissdo, memorizacgao
e reproducdo. Mais facil foi a traducdo dessa proclamagdo para o nivel individual: o
individuo é que seria indissociavel, nos seus papeis de professor e pesquisador. O
corolario desse entendimento foi a condenacéo da existéncia, nas universidades, de
dois quadros paralelos, um de professores, outro de pesquisadores, como ja se
assinalou na histéria do nosso ensino (1988, p.275).

E entfo na Lei n. 4.881 de 1965 que dispde sobre Estatuto do Magistério Superior que
o termo indissociavel aparece, mas, apenas, entre 0 ensino e a pesquisa, COmo se apresenta no
art. 2° “[...] entendem-se como atividades de magistério superior aquelas que pertinentes ao
sistema indissociavel do ensino e pesquisa, se exergam nas universidades e estabelecimentos

isolados em nivel superior, para fins de transmissédo e ampliacéo do saber. (BRASIL, 1965).
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Na sequéncia o Decreto-Lei, n° 53 de 18 de novembro de 1966, que fixa os principios e
normas de organizagdo para as universidades federais, retoma as fungdes que qualificam as
universidades federais, sendo 0 ensino e a pesquisa, porém sem citar a forma como estas
atividades seriam contempladas na organizacdo curricular e fungdes das instituicbes de

educacéo superior, como pode-se observar:

Art. 1° As universidades federais organizar-se-d0 com estrutura e métodos de
funcionamento que preservem a unidade das suas fungdes de ensino e pesquisa e
assegurem a plena utilizacdo dos seus recursos materiais e humanos, vedada a
duplicacdo de meios para fins idénticos ou equivalentes.

Art. 2° Na organizacdo das universidades federais, observar-se-d0 0s seguintes
principios e normas:

| - Cada unidade universitaria - Faculdade, Escola ou Instituto - serd definida como
6rgdo simultaneamente de ensino e pesquisa no seu campo de estudos.

Il - O ensino e a pesquisa bésicos serdo concentrados em unidades que formardo um
sistema comum para toda a Universidade.

Il - O ensino de formacao profissional e a pesquisa aplicada serdo feitos em
unidades proprias, sendo uma para cada area ou conjunto de areas profissionais afins
dentre as que se incluam no plano da Universidade.

IV - O ensino e a pesquisa desenvolver-se-d40 mediante a cooperacdo das unidades
responsaveis pelos estudos envolvidos em cada curso ou projeto de pesquisa.

V - As atividades previstas no item anterior, serdo supervisionadas por 6rgaos centrais
para 0 ensino e a pesquisa, situados na administracdo superior da Universidade
(BRASIL, 1966, grifo nosso).

Nota-se que a questdo do ensino e da pesquisa ja comecam a ser compreendidas como
atividades que compdem as finalidades da Universidade. Mas, cabe nesse momento entender,
a intencionalidade dessas funcfes na Universidade. Dessa forma, é preciso considerar que esta
ideia dialoga com o contexto histérico em que tal documento foi promulgado.

Em 16 de marco de 1963, de acordo com Cunha, L.

um grupo de quatro norte-americanos desembarcou no Brasil [...] aqui permanecendo
por trés semanas. O objetivo do Higher Education Team era descobrir meios para
adequar a assisténcia ao ensino superior a estratégia geral da USAID [United States
Agency for International Development] e opinar sobre a conveniéncia de se organizar
um programa especialmente voltado para o ensino superior, como ja havia para outras
areas. Sobre essa estratégia, o quadro de referéncia do grupo dizia que a USAID
encarava o ensino superior como elemento da formag&o de recursos humanos e estes
como meios para 0 aumento da producdo industrial e da producgdo agricola. Ao grupo
foi dito, também, que a USAID ndo esperava alterar sua estratégia para incluir
mudancas institucionais entre seus objetivos maiores. Em outras palavras: a
‘assisténcia’ deveria ser dada ao ensino superior como existia na época; o problema
seria, entdo, buscar receptores prioritarios em termos de tipos de instituigdes e de
cursos, localizacdo, se em pessoal e/ou equipamento, etc. (1988, p.168).

O contexto acima expressa a funcdo da universidade na época, a servico do

desenvolvimento economico do pais, “como elemento da formagdo de recursos humanos |[...]
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para o aumento da producdo industrial e da producdo agricola”, a partir do acordo entre o
Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) e a United States Agency for International
Development!? (USAID).

O convénio MEC-USAID** que tinha como palavras de ordem a racionalizagéo,
modernizacdo, desenvolvimento, logo, compreendendo, desta forma, a Universidade, como
uma empresa, influenciou a reforma universitaria sob a Lei 5.540 de 1968. Desta forma, entre
as principais caracteristicas dessa reforma — representadas pelo Decreto n° 62.937/68* -
estavam a eficiéncia, modernizagdo, flexibilidade administrativa e formacdo de recursos
humanos de alto nivel para o desenvolvimento do Pais (CUNHA, L.1988).

A ideia de Universidade, de acordo com os militares, assemelhava a

[...] cuja finalidade é produzir ciéncia, técnica e cultura em geral. Como toda empresa
moderna, ha de racionalizar seu processo de producéo para atingir o mais alto grau de
eficiéncia e produtividade. Certamente se trata de empresa sui generis, cuja producao
intelectual, em muitas de suas modalidades, ndo poderia ser aferida por critérios
estritamente econémicos. De qualquer maneira, a universidade como forma de
organizacdo do saber que se define em termos de servigo e eficiéncia pratica,
promovendo sua comunidade de técnicos e cientistas, ndo pode fugir ao imperativo
de racionalizacéo que é uma das caracteristicas maiores das sociedades industriais.
Em principio, a universidade, por ser o lugar onde se elabora e se transmite o saber
racional, deveria ser a mais racionalizada das instituigdes. (CUNHA,1988, p.259).

Ainda sobre a pesquisa, é nesse periodo também, que a ideia de pesquisa aplicada ganha
espaco nas universidades. A criacdo do Instituto Tecnoldgico de Aeronautica — ITAY -
reforcava essa ideia de pesquisa voltadas ao desenvolvimento da nagdo. Tal incentivo a pesquisa
também possibilitou a criagdo, em 1951, com a Lei n° 1.310, do Conselho Nacional de Pesquisas —
CNPq.

Segundo Saviani (2011, p. 09),

12 Agéncia dos Estados Unidos para o Desenvolvimento Internacional.

13 Segundo Cunha, L. A “a concepgio de universidade calcada nos modelos norte-americanos nao foi imposta pela
USAID, com a conivéncia da burocracia da ditadura, mas, antes de tudo, foi buscada, desde fins da década de 40
por administradores educacionais, professores e estudantes, principalmente aqueles, com um imperativo da
modernizacdo e, até mesmo, da democratizagdo do ensino superior em nosso pais. Quando 0s assessores norte-
americanos aqui desembarcaram, encontraram um terreno arado e adubado para semear suas ideias. (1988, p. 22).”
14 0 Decreto em questio instituia um Grupo de Trabalho “[...] composto de 11 membros, a serem designados pelos
Presidente da Republica, para, sob a presidéncia do Ministério da Educagdo, ‘estudar a reforma da Universidade
brasileira, visando a sua eficiéncia, modernizacao, flexibilidade administrativa e formacdo de recursos humanos
de alto nivel para o desenvolvimento do Pais, (CUNHA, 1988, p.241).”

13 Na obra Universidade Reformanda Cunha diz que “as raizes do processo de modernizagio do ensino superior
encontram-se na década de 40, quando os servigos de um consultor norte-americano foram solicitados pelo
Ministério da Aeronautica (do Brasil) para ajudar a tracar os planos de criacdo de um instituto tecnolégico.
(CUNHA, L.A. 1988, p. 21).”
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0 projeto de reforma universitaria (Lei n.5.540/68) procurou responder a duas
demandas contraditérias: de um lado, a demanda dos jovens estudantes ou postulantes
a estudantes universitarios e dos professores que reivindicavam a aboli¢do da catedra,
a autonomia universitaria e mais verbas e mais vagas para desenvolver pesquisas e
ampliar o raio de a¢do da universidade; de outro lado, a demanda dos grupos ligados
ao regime instalado com o golpe militar que buscavam vincular mais fortemente o
ensino superior aos mecanismos de mercado e ao projeto politico de modernizacédo
em consonancia com os requerimentos do capitalismo internacional.

Porém, tais reinvindica¢fes — como o investimento em pesquisa — ndo foram atendidas,
a ndo ser para os interesses do grupo dominantes da época. Desta forma, pode-se afirmar que
essa reforma foi responsavel pelo desenho de Universidade brasileira, a partir do modelo norte-
americano.

E, pois, a partir de 1988 que a Constituicdo Federal formaliza, com o artigo 207, o
principio como uma exigéncia para as universidades: “as universidades gozam de autonomia
didatico-cientifica, administrativa e de gestdo financeira e patrimonial, e obedecerdo ao
principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo (BRASIL, 1988).” Mas, afinal,
0 que é principio?

De acordo com Tauchen,

os principios podem ser considerados como sendo aquelas normas ou requisitos
primordiais instituidos como base, na qual se firmam e sdo tracadas as nogoes, 0s
preceitos fundamentais de toda espécie de conduta e de acdo. Estdo associados aos
aspectos valorativos que norteiam e fundamentam a nossa sociedade como, por
exemplo, o principio da dignidade humana, do respeito aos direitos fundamentais,
liberdade, igualdade, pluralismo; e suas instituicdes, como o principio da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao (2009, p. 67)

Nesse contexto também que a questdo da funcdo do ensino superior e das universidades
publicas perante a sociedade ganha palco nas discussdes educacionais, apresentando a estas
instituicbes novas demandas, dentre elas, a “responsabilidade com o desenvolvimento social
equilibrado, produzindo saberes com e para a melhoria da vida de toda a populacdo (CUNHA,
M. 2012, p. 21)”.

Entretanto, nota-se na pratica e nos documentos institucionais uma certa naturalizacao
conceitual - como algo inato a estrutura universitaria - do principio constitucional onde o
ensino, a pesquisa e a extensdo se relacionam de maneira indissociavel, ndo havendo, portanto,
uma reflexdo sistematica sobre o seu impacto no processo educativo e na formacdo de
professores. Desta forma, o objetivo deste capitulo estd em compreender a historicidade da
proposta de articulacdo desta trilogia no contexto das universidades brasileiras.
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Tal objetivo so é possivel no didlogo com a historia que possibilita contextualizar o
objeto desta pesquisa no tempo e sua relacdo com outras dimensoes, tais como: social, politico,
econémico e educacional. Por isso, a compreensdo do principio constitucional perpassa pela
discussdo da concepcdo de universidade, tanto na sua organizacao institucional quanto na ideia
de ciéncia e producédo de conhecimento que imprime marcas também na concepc¢éo de ensino,

pesquisa e extens&o.

2.1 A Universidade brasileira: uma histéria pluricéntrica

Falar da Universidade brasileira pressupde compreendé-la a partir das dimensdes
econdmica e politica que contribuiram, de forma direta, na construcdo da sua historia. Pois, é
estreita a relacdo entre o quadro politico e econdmico com o desenvolvimento educacional. Tal
contextualizacdo possibilita inferir que este ultimo esta sempre a servico dos interesses da classe
dominante, representando o tempo presente.

E sabido que o surgimento da Universidade no Brasil ¢ tardio, pois

um argumento frequentemente repetido é o de que Portugal bloqueava o
desenvolvimento do ensino superior no Brasil, de modo a manter a coldnia incapaz de
cultivar e ensinar as ciéncias, as letras e as artes. De um lado, a coroa concedia bolsas
para brasileiros irem estudar em Coimbra, mas ndo queria que esses estudos fossem
feitos aqui (CUNHA, L. A. 1986, p. 12).

As primeiras inciativas que se aproximaram de uma universidade foram os colégios
jesuiticos.

Nos colégios jesuitas do Brasil havia quatro graus de ensino, sucessivos e
propedéuticos: o curso elementar, o curso de humanidades, o curso de artes e 0 curso
de teologia.

O curso de teologia, de quatro anos de duracdo, conferia o grau de doutor. Seu
curriculo consistia em duas matérias basicas. A teologia moral, ou ‘licdo de casos’,
tratava de questdes éticas relativas as praticas cotidianas, como, por exemplo, ‘se é
licito vender a crédito, mais caro do que a pronto pagamento’. A outra matéria, a
teologia especulativa, consistia no estudo do dogma catdlico (ibid., p. 27;28).

Nota-se que o0 processo de constituicdo da universidade mistura-se com as questoes
religiosas. Em 1759, com a expulsdo dos jesuitas do Brasil, abalou as estruturas do sistema
educacional escolar da Col6nia. Tal contexto favoreceu a criacdo do novo ensino superior,
dentro ainda dos marcos da dependéncia cultural aos quais Portugal estava preso. Sobre essas

questdes Cunha, L. (1986) escreve:
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a partir de 1808, foram criados cursos e academias destinadas a formar burocratas para
o0 Estado e especialistas na produgdo de bens simbdlicos; como subproduto, formar
profissionais liberais. Os cursos que preparavam os burocratas para o Estado eram os
dos estabelecimentos militares (Academia Militar e Academia de Marinha), os cursos
de medicina e cirurgia e o de matematica. [...] outros cursos foram criados para a
formagéo de profissionais ndo militares para a burocracia do Estado, como os de
agronomia, de quimica, de desenho técnico, de economia politica e de arquitetura (p.
67 - 68).

Observa-se a estreita relacdo entre o cenario politico e o desenvolvimento educacional

uma vez que

o0 estado detinha o monopdlio da formacdo da forga de trabalho habilitada para o
desempenho de certas profissfes, conforme certas doutrinas e praticas [...], e garantia
os interesses de poder, remuneracao e prestigio de certos grupos corporativos [...]
compostos por individuos oriundos das classes dominantes ou cooptados por elas e
interligados com os niveis mais elevados da burocracia do Estado (lbid., p. 94).

E neste momento, como relata Cunha, que a educacéo superior é enquadrada as regras
do mercado, assumindo-se enquanto instituicdo que se faz de fora para dentro, em outros
termos, 0s processos assumem a mercantilizacdo como norte das acdes em detrimento da
institucionalizacao.

Tal cenério permite afirmar que partindo da analise realizada por Rossato (2011, p. 183)
sobre os modelos que influenciaram a universidade brasileira, “[...] ndo h& propriamente um
modelo comum, mas elementos dominantes provenientes de diversas influéncias”. E,
inicialmente, a influéncia napole6nica com uma formacéo especializada e profissional a servigo
do Estado, na sequéncia, a influéncia francesa que contribuiu para a diversificacdo das
instituicOes de ensino superior. E, a influéncia francesa no Ensino Superior organizado no Brasil
a partir de 1808 — a recusa de criagdo de uma universidade, fundando-se escolas isoladas —
imprimiu as marcas de uma concepcdo de ciéncia e seus reflexos no processo de ensinar e

aprender no ensino superior.

Os positivistas foram adversarios ferrenhos dos projetos de criacdo de universidade
no Brasil [...]. Segundo eles, a universidade seria uma iniciativa contréaria a liberdade
de ensino que pregavam, ainda mais porque, sob o controle direto do imperador, seria
previsivel o predominio das doutrinas catdlicas (CUNHA, 1986, p. 138).

Cunha, L. aponta em seus estudos que é nesse contexto também que “a pesquisa aplicada

surgiu, no Brasil, em estabelecimentos criados para fazer frente a problemas concretos e
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imediatos [...] em geral ligados & economia, e no centro dindmico desta, o Estado de Séo Paulo
(Ibid., p. 216).”

Como a historia da universidade brasileira € qualificado por suas diferentes influéncias
externas, € pertinente destacar ainda a presenca do modelo alem&o, com énfase na formacéo
cientifica de cunho humanista, ndo pragmatico, avessa a ideia de prestadora de servi¢os ao
mercado e & sociedade. E também neste cendrio que as primeiras agdes extensionistas aparecem
atreladas a missdo da universidade, dentre outras.

Em sintese,

no império, clama-se por uma universidade; na primeira republica, acusava-se a
universidade, criada em 1920, de ser mero condominio de escolas estanques; na era
de Vargas, essas invectivas continuaram e desenvolverem-se duas tentativas, logo
frustradas, de criagdo de ‘verdadeiras’ universidades, a de Sdo Paulo, em 1934, e a do
Distrito Federal, em 1935. Mas foi durante o periodo 1946/64 que essas criticas
atingiram praticamente todo o ensino superior, tendo o préprio Estado como uma de
suas principais fontes (CUNHA, 1989, p.151).

O resumo acima (CUNHA, L. 1989) evidencia, a nosso ver, que outros percursos
metodoldgicos seriam insuficientes para compreender, por exemplo, o fenémeno educativo que
é historico, social e complexo. Por isso, a escolha, nessa pesquisa, pela abordagem do
materialismo historico dialético que recoloca o objeto no tempo, contextualiza, considera as
dimensGes que circundam esse objeto para compreendé-lo em sua complexidade e
dinamicidade. E, entfo, a partir desse entendimento, que a histéria da universidade brasileira
apresenta 0s contornos para analisar o principio constitucional da triade ensino, pesquisa e

extensdo nas Universidades publicas do estado de Séo Paulo.

2.2 A indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo: uma emergéncia
epistemoldgica

Ao realizar o levantamento bibliografico sobre o tripé o qual a universidade se constitui,
observa-se que ha poucos estudos sistematizados sobre o conceito indissociabilidade que é
fundamental as a¢cGes como ensino, pesquisa e extensdo. Em consonancia com esta constatacéo,
Cunha, M. (2012) anuncia a necessidade de explorar este tema e seus reflexos na formacéo de
professores. QOutro fator que motiva a realizacdo desta pesquisa esta em aprofundar

conceitualmente cada elemento do tripé constitucional intrinseco a Universidade de maneira a
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entender as multiplas compreensdes e, consequentemente, suas repercussdes distintas entre IES
diferentes, mas que se aproxima pela sua natureza administrativa e pedagdgica.

Desta forma, esta secdo do trabalho buscara entender os pressupostos do termo
indissociabilidade para analisar, a partir do Projeto de Desenvolvimento Institucional (PDI) e
Projeto Politico-Pedagdgico de Curso (PPPC), como a triade ensino, pesquisa e extensdo é
contemplada como matriz conceitual e operacional no curriculo do curso de Pedagogia das
Universidades publicas estaduais de Sdo Paulo.

Os estudos de Cunha, M. (2012) apontam que ha uma escassez de producdes académicas
que versam sobre as atividades-fim da universidade. Segundo a autora, “ciosa de fazer valer a
Lei Maior, as trés funcdes foram institucionalizadas e reforgadas na estrutura organizacional
das IES. Entretanto pouco se investiu na discussdao do termo indissociabilidade como um
estruturante desta relagao (2012, p. 27).”

Tornou-se lugar comum, de discurso constitucional, atrelar universidade ao principio da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa, extensdo como caracterizador da agao universitaria.
Por outro, o conceito indissociavel que qualifica a interconexdo entre tais funcbes foi
naturalizado, portanto, pouco se investiu em compreendé-lo de maneira conceitual e efetivo nas
finalidades da universidade.

Partindo desta necessidade conceitual, a ideia de

indissociabilidade remete a algo que ndo existe sem a presenca do outro, ou Seja, 0
todo deixa de ser todo quando se dissocia. Alteram-se, portanto, os fundamentos do
ensino, da pesquisa e da extensdo, por isso tratam-se de um principio paradigmatico e
epistemologicamente complexo. (TAUCHEN, 2009, p. 93).

Como destaca o trecho acima, o termo indissociabilidade busca romper com a ideia

dissociativa entre alguma coisa, neste caso, entre 0 ensino, a pesquisa e a extensdao. A
indissociabilidade implica na existéncia, neste caso, das trés funcdes juntas.
Esta questdo esta relacionada a concepcao de universidade e consequentemente na organizacéo
curricular da instituicdo de educacdo superior. Por isso, a importancia desta discussdo para
compreender o quanto a ideia que envolve a indissociabilidade entre as atividades-fim que
constituem a universidade tem sido concebida nos cursos de Pedagogia das Universidades
estaduais do Estado de S&o Paulo.

Véasquez (1997) ao discutir a unidade entre teoria e pratica, como agdes indissociaveis,
pode nos ajudar a compreender o objeto desta pesquisa que € analisar como a triade ensino,

pesquisa e extensdo é compreendida, em termos indissociaveis nos documentos legais oficiais
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analisados. Para o autor, a préxis ndo e pratica - num sentido estritamente utilitario - como nédo
€ necessariamente pura teoria - que vive uma existéncia meramente tedrica e, portanto,
desligada ou divorciada da pratica -, mas a unido voltada para o agir transformador da
sociedade, pois “o lugar dessa unidade é a propria pratica. Uma teoria que aspira a realizar-se,
ou que nao pode plasmar-se, vive uma existéncia meramente tedrica e, portanto, desligada ou
divorciada da prética (VASQUEZ, 1997, p. 239).”

Considerando 0 exposto, a pesquisa, 0 ensino e a extensdo ndo podem ser
compreendidos isoladamente, pois, de acordo com Sousa Santos, “[...] s6 ha universidade
quando h& formacdo graduada e pds-graduada, pesquisa e extensdo. Sem qualquer destes, ha
ensino superior, ndo ha universidade (2011, p. 65).

Retomando a ideia de Vasquez que afirma haver distincdo entre a teoria e pratica, mas
gue ambas podem ser relacionadas e compreendidas enquanto unidade, falar das trés acGes que
caracterizam a Universidade também clama por esta ideia de indissociabilidade.

De posse dos dados analisados neste estudo observa-se que por conta das tensées do
campo académico - que buscam estabelecer sua dominancia ou legitimidade - motivadas por
disputa de espaco politico por parte das universidades, nota-se a intencionalidade da auséncia
de uma reflexdo mais profunda e sistematizada sobre o principio constitucional quando ha
divisdo, fragmentacdo, departamentalizagéo, atividades individualizadas para tais acdes que
compdem o mesmo espaco. E o que Cunha, M. chama de “[...] territorializagdo para cada uma
das fungdes em pauta (2012, p. 34)”.

Quando ha tal separacdo logo ndo cabe a ideia da divisao, partindo do pressuposto que
n&o existe sem o outro. A indissociagédo pressupde a existéncia de todas as agdes juntas. Tal (in)
compreensdo do termo indissociabilidade também é expressado na organizacdo curricular dos
cursos de Pedagogia, esbarrando na constituicao identitaria do profissional da educa¢do, como
expressa as Diretrizes Curriculares Nacionais ao colocar a docéncia como centro da formacao
do pedagogo, como seré discutido ao longo deste trabalho.

Ainda debrugados sobre o conceito de praxis a luz de Vasquez (1997), compreendemos
que esta é uma atividade préatica transformadora real do mundo. Logo, pensando na funcéo
social da Universidade que deve ser permeavel as demandas sociais, € possivel afirmar que
pensar 0 ensino, a pesquisa e a extensdo de maneira indissociavel é projetar uma Universidade
que persegue uma pratica transformadora da realidade natural e social.

A praxis docente, nesse sentido, pode ser compreendida também como unidade entre
ensino, pesquisa e extensdo quando: “a pratica ndo so funciona como critério de validade da

teoria, mas também como seu fundamento, ja que permite superar suas limitacfes anteriores
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mediante seu enriquecimento com novos aspectos e solugdes (VASQUEZ, 1997, p. 225).” Em
outras palavras, 0 ensino, enquanto espaco favordvel a aprendizagem, sé encontra sentido
quando pressupde processos de construcdes — a pesquisa — para agir, de maneira revolucionaria,
na realidade.

Nem de forma dicotbmica tampouco de forma sobreposta, a triade ensino, pesquisa e
extensdo precisam ser entendidas enquanto praxis emergente no cendrio da educacao superior

porque

a teoria em si [...] ndo transforma o mundo. Pode contribuir para sua transformacéo,
mas para isso tem que sair de si mesma, e, em primeiro lugar, tem que ser assimilada
pelos que vao ocasionar com seus atos reais, efetivos, tal transformacéo. [...] Nesse
sentido, uma teoria é pratica na medida em que materializa, através de uma série de
mediacBes, 0 que antes s existia idealmente, como conhecimento da realidade ou
antecipacdo ideal de sua transformagéo (VASQUEZ, 1997, p. 206).

Por fim, a reflexdo acerca do termo indissocidvel nos documentos oficiais da
Universidades federais do Estado de S&o Paulo, dos cursos de Pedagogia nos convida a pensar
num novo paradigma curricular que clama pela relacao dialética entre o0 ensino, a pesquisa e a
extensdo numa perspectiva de graduacao que vai além do ensino, mas que que proporcione, ao
pedagogo, uma formacdo para além da técnica, que tenha a incumbéncia de contribuir para a
construcdo da identidade docente que é atravessada pela pesquisa e intervencdo na realidade
profissional. Desta forma, cabe, na sequéncia, entender, a luz do referencial teérico, como 0s
referidos cursos concebem estas trés acdes — ensino, pesquisa e extensdo - nos documentos que

as identificam e norteiam as suas a¢des educativas.

2.3 O ensino, a pesquisa e a extensado: diferentes, porém indissociaveis

Dada a natureza do objeto dessa pesquisa, foram definidas, a priori, como categorias
analiticas o ensino, a pesquisa e a extensdo gque ocupam nesta etapa da pesquisa a centralidade
da discussdao, ndo de maneira isoladas, mas de maneira distintas. Pois, ainda que a
indissociabilidade seja fundamental a essas trés fungdes que qualificam a Universidade, é
preciso compreendé-las em sua esséncia de forma que uma nédo se confunda com a outra, para
evitar uma justaposicao.

Ainda que tais a¢Oes foram definidas anteriormente, num segundo momento, dada a
dinamicidade do objeto, elas foram discutidas a partir de outras categorias analiticas, permitidas

pela analise de dados. Por isso, a ideia, neste momento, é iniciar com discussdo acerca do
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conceito de ensino, de pesquisa e de extensdo para localizar conceitualmente o leitor e,
posteriormente, tais categorias analiticas serdo analisadas a partir dos seus desbotamentos em
categorias empiricas, iluminadas pela analise documental. E neste movimento dialético, entre

teoria e pratica, que esta pesquisa busca atingir seu objetivo.

2.4 Ensino

As categorias empiricas, definidas a priori nessa pesquisa, dentre elas 0 ensino,
permitiram, a partir da analise do contetdo do corpus pesquisado, a criacdo de subcategorias
que compdem a discussao conceitual sobre o ensino, nas Universidades em questdo nesse
trabalho. Esse processo, de acordo com Bardin, se configura em codificar os dados. Segundo a

autora,

a codificacdo corresponde a uma transformacéo — efetuada segundo regras precisas —
dos dados brutos do texto, transformacdo esta que, por recorte, agregacdo e
enumeracdo, permite atingir uma representacdo do contetido, ou da sua expressao,
susceptivel de esclarecer o analista acerca das caracteristicas do texto, que podem
servir de indices [...] (2009, p. 103).

Desta forma, esse momento metodoldgico da pesquisa permitiu a construcdo de um
indice que representa a ocorréncia significativa de alguns conteudos que expressam e implicam
na compreensdo do ensino enquanto um elemento do tripé que qualifica a acdo da Universidade.
Dentre as subcategorias criadas a partir da codificacdo, na compreensdo de Bardin (2009),
inferimos: concepcao de ensino e docéncia (estratégia de ensino, formacao técnica, habilidade
e competéncia, acdo metddica, acdo intencional, acdo contextualizada, relacdo teoria e pratica,
producdo de conhecimento, acdo transformadora, acdo complexa e transmissdo de
conhecimento) e formagao profissional.

A partir desse indice representativo, buscou-se no corpus dessa pesquisa aproximacoes
para compreender como 0 ensino se configura enquanto matriz conceitual nas Universidades

Estaduais do Estado de S&o Paulo que ofertam o curso de Pedagogia presencial.

2.4.1 Concepcao de ensino e docéncia: convergéncias epistemoldgicas

Ha uma ideia corrente quando se discute o curso de Pedagogia de que ele é destinado

ao ensino. Essa ideia se confirma nesta pesquisa uma vez que 0s documentos que representam
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a identidade das Universidades estaduais do Estado de S&o Paulo que ofertam o Curso néo
dedicam um espago para discutir o ensino. E como se a ideia de ensino ja estivesse explicita no
préprio nome do curso. Em outros termos, a Pedagogia subentende a presenca do ensino.

Libaneo ajuda a compreender essa analise quando diz que ha

uma tradicdo na histdéria da formacdo de professores no Brasil segundo a qual
pedagogo é alguém que ensina algo, [...] tomando-se o0 entendimento de que o curso
de Pedagogia seria um curso de formacdo de professores para as séries iniciais da
escolarizagdo obrigatoria (2011, p. 66).

Essa ideia ainda é reincidente no cenario de formacdo de professores e pedagogos e
reforcada pela legislacdo educacional brasileira. Além dos fatores histdricos que ajudam a
compreender essa visdo simplista do Curso, é preciso considerar também o processo de
construcdo da identidade da prépria Pedagogia que ainda enfrenta obstaculos para ser
reconhecida como uma ciéncia da e para a Educacio (KOWARZIK apud LIBANEO, 2011).
Mas, o aprofundamento desta discussao tera outro espaco reservado nessa pesquisa.

Antes de avancar na concepcao de ensino, quando, nesse estudo, se propde a discutir o
que se entende por ensino e qual espaco e papel ele tem ocupado na Pedagogia isso ndo quer
dizer discordar da ideia do ensino como dimensdo da formacao de professores, pelo contrario,
0 objetivo é recolocar o ensino como um desdobramento dos objetivos do curso, nesse caso, 0
ensino ndo é o Unico objetivo do curso de formacao de professores e pedagogos.

Historicamente, o ensino estd vinculado a ideia de “[...] apresentar ou explicar o
conteddo numa exposicdo, o que a grande maioria dos docentes procura fazer com a maxima
habilidade de que dispde; dai a busca por técnicas de exposi¢cdo ou oratdria, como sendo o
elemento essencial para a competéncia docente (ANASTASIOU, 2003, p. 13, grifo nosso).”
Essa visdo de ensino como a transmissdo de contetidos implica uma concepcao pedagogica
que coloca o professor como o centro do processo e 0 aluno como aquele que retransmite 0s
conteudos passados pelo professor. E, ao longo dessa pesquisa, a ocorréncia dessa visao de
ensino, como algo estanque e passivo, se fez presente no Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI) da Universidade de Sdo Paulo (USP) ao expressar o principio orientador das
acOes da Instituigdo: “[...] transmitir, pelo ensino, conhecimentos que enrique¢cam ou
desenvolvam o espirito ou sejam Uteis a vida (PDI, 2012-2017, p. 07).”

Segundo Anastasiou (2003, p. 13), o verbo ensinar compreende duas dimensfes: uma
utilizagdo intencional e uma de resultados, “ou seja, a inteng¢ao de ensinar e a efetivagdo dessa

meta pretendida.” Essa ideia apresentada pela autora expressa uma concepcao de ensino, para
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além da transmissdo, que pressupde a a¢do também do aluno para que o contetdo possa ser
apreendido. Dai que decorre o termo ensinagem que implica a ideia de uma situacdo de ensino
que necessariamente resulta em uma aprendizagem. Nesse contexto, ha a ressignificacéo,
portanto, do papel e das responsabilidades do professor e do aluno no processo educativo. Esse
novo papel do ensino, consequentemente do professor, é perceptivel na seguinte passagem do
PPPC da USP, campus Ribeirdo Preto quando discute a fungéo dos professores: “os professores
sdo profissionais da organizagdo de situagdes de aprendizagem (2013, p. 36)”

A partir dessa concepcdo de ensino enguanto uma acdo conjunta e dialética entre
professor e aluno, é possivel discutir uma terceira dimensdo do ensino, as técnicas de ensino
que, nesse contexto, “[...] prepara e dirige as atividades e as agdes necessarias e buscadas nas
estratégias selecionadas™ que possibilitam a constru¢do do conhecimento. (ANASTASIOU,
2003, p. 16). Nesse sentido, para a autora, 0 ensino, mediado pelas orientacfes pedagogicas,
“[...] ndo se referem mais a passos a serem seguidos, mas a momentos a serem construidos
pelos sujeitos em ag&o (2003, p.19, grifo da autora).” E compreender, desta forma, que o ensino
é dindmico, vivo, pressupde movimento, acdo dos sujeitos envolvidos no processo pedagogico,
assim, ndo se reduz a um conjunto de técnicas.

O ensino para além de um conjunto de técnicas € colocado pelos documentos analisados

no sentido de negacao dessa visdo reducionista da formacao do pedagogo quando colocam:

A formacéo do pedagogo deve ser entendida como algo superior a simples resultante
de especializagbes técnicas alternativas e precoces a serem feitas como opgdes
excludentes no decorrer da propria graduagdo, e por isso deve ser resultante de um
curso voltado para a investigacdo e compreenséo dos problemas gerais das instituicdes
escolares e ndo-escolares e de seus agentes [...] (PPP/USP, 2012, p. 05, grifo nosso).

O pedagogo a ser formado ser, portanto, um educador em sentido amplo, e ndo deve
restringir-se as meras questdes técnicas de uma profissionalizacdo estreita (PPP/USP,
2012, p. 09, grifo nosso).

Essas demandas para a instituicdo escolar e os profissionais que nela atuam indicam
que a formagdo ndo deve ser restrita ao exercicio da docéncia ou ao exercicio de
funcgdes técnicas existentes nas unidades escolares [.-]
(PPC/UNESP/ARARAQUARA, 2011, p.03, grifo nosso).

O cumprimento da funcdo social da escola proposta pelo autor nos levou a idealizar
um curso de graduacdo de Licenciatura em Pedagogia que ultrapassasse a mera
formacédo técnica, incluindo também o compromisso politico[...] (PPC/BAURU,
2014, p. 17, grifo nosso).

Os trechos acima permitem compreender que a formagdo técnica ndo € o centro da
formacéo do pedagogo, porém indispensavel na formacdo desse profissional. Nota-se que em

nenhum momento elas negam a existéncia e importancia da discusséo das técnicas de ensino
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no Curso, mas o objetivo, é recolocar esse saber pedagdgico no percurso da formagdo do
pedagogo.

Nesse sentido, as Universidades na busca para superar 0 ensino no curso de Pedagogia
como uma formacdo que se ocupa apenas de técnicas e estratégias de ensino, recolocam o
ensinar como uma acdo intencional, transformadora, complexa e contextualizada. Isso é

possivel observar quando os documentos registram:

Concebendo a pedagogia na base do que move o processo educacional no cotidiano,
ou seja, 0 seu saber-fazer situado em contexto de interacdo de humanos com
humanos, essas duas vertentes sdo essencialmente integradas e inseparaveis. Essa
compreensdo aponta, portanto, para uma praxis transformadora repleta de
intencionalidade que se expressa na conceituagdo de trabalho voltado para a
emancipacdo profissional e humana de sujeitos. (PPPC/USP/RP, 2013, p. 16, grifo
Nosso)

Trabalho do pedagogo é impregnado de intencionalidade, pois visa a formagéo
humana através de conteldos e habilidades de pensamento e agdo, implicando
escolhas, valores e compromissos éticos, a0 mesmo tempo em que procede a
transformacéo pedagdgico-didatica dos conteldos da ciéncia ou técnica que ensina.
(PPPC/RP, 2013, p. 17, grifo nosso)

Curso com foco na docéncia compreendida como a¢do educativa e processo
pedagdgico metddico e intencional, construido em relagdes sociais, étnico-raciais e
produtivas, que influenciam conceitos, principios e objetivos da Pedagogia
(PPPC/UNESP/BAURU, 2014, p. 05, grifo nosso).

[...] o diferencial da organizagdo curricular deste curso de Pedagogia, estd em uma
modalidade de disciplina chamada Praxis Pedagdgica que representa, em parte, a
busca por um Eixo Articulador, concebido ao longo desses anos de implementagéo
tendo por referéncia os conceitos de totalidade concreta, interdisciplinaridade e praxis.
(PPPC/BAURU, 2014, p. 22, grifo nosso).

Ainda que os trechos acima demonstram um esforco das IES em colocar a docéncia
como uma acdo intencional, transformadora, intencional e refletida, isso ainda ndo esta
consolidado nos documentos que expressam a identidade dessas Universidades. Nota-se, dessa
forma, uma convergéncia epistemoldgica, conflituosa dentre os cursos quando reduzem a
docéncia ao ensino.

Dessa forma, os trechos destacados anteriormente possibilitam uma reflexdo acerca da
estreita relacdo entre a concepgéo de ensino e como ela interfere na compreenséo de docéncia,
com isto, a urgéncia desta reflexdo para compreender o papel do pedagogo para além do
educador escolar, por conseguinte, clama por novas acepc¢des de profissional da educacéo e
Pedagogia.

A discussdo sobre a docéncia como centro da formagdo do pedagogo acompanha o

cenario do conjunto - Resolugdo CNE n° 2, de 1° de julho de 2015 — Define as Diretrizes
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Curriculares Nacionais para a formacéo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos
formacdo pedagogica para graduandos e cursos de segunda licenciatura) e para formacao
continuada; Resolucdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio DE 2006 — Define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o curso de Graduacdo em Pedagogia, licenciatura - de documentos
legais que instituem diretrizes para o curso de Pedagogia. Como é sabido, 0os documentos
expressam suas concepcOes e intencionalidades, desta forma, nega-se a presenca de
neutralidade na constituicdo e elaboracdo desses materiais. Pimenta (2011) discute, neste
cenario, que a relacao entre pedagogia-docéncia tem reduzido a Pedagogia como metodologia,
ou seja, como um curso de técnicas e metodologias.

Tal constatacdo também estd presente nos documentos das Universidades em tela
qguando discutem o objetivo do curso de Pedagogia — é aqui que reside a convergéncia

epistemoldgica anunciada anteriormente:

compreende-se que a formagdo do pedagogo devera ter ampliada a acep¢do de
docéncia, posto que esta é compreendida como seu eixo formativo primordial
(PPPC/USP, 2012, p. 07, grifo nosso).

[...] a compreensdo ampliada do conceito de docéncia envolve uma abrangéncia que
incorpora e extrapola o exercicio da atividade de ensino e de aprendizado em sala
de aula (PPPC/USP, 2012, p. 08, grifo nosso).

O objetivo do curso de formagdo docente é o ensino; portanto, cada conteido
aprendido pelo futuro professor, em sua formacdo universitaria, precisa estar
permanentemente relacionado com o ensino desse mesmo contelido na educacéo
bésica (PPPC/RP, 2013, p. 36, grifo nosso).

[...] a formagdo ndo deve ser restrita ao exercicio da docéncia ou ao exercicio de
fungBes técnicas existentes nas unidades escolares. Pelo contrério, exige-se cada vez
mais uma formac8o profissional que possibilite a compreensdo e a atuacdo no
complexo processo da educacgao escolarizada, cuja meta é garantir a aprendizagem
dos alunos sob sua responsabilidade (PPPC/ARARAQUARA, 2011, p. 03, grifo
N0sso).

As disciplinas devem também focalizar capacidades especificas, entendidas como "o
saber fazer" do pedagogo, exigidas pela heterogeneidade de situacBes apresentadas
para a implementacdo de processos no exercicio profissional. Referem-se tais
habilidades aos conhecimentos técnicos, competéncias e atitudes que séo exigidas do
pedagogo e do professor e possibilitam a articulacdo do contexto teoria-pratica e que
podem ser assim sintetizadas (PPPC/ARARAQUARA, 2011, p. 19, grifo nosso).

[...] Por isso, o curso vai além das questSes de natureza técnica, relacionadas ao
processo de ensino e aprendizagem, mas devera levar os graduandos a compreensdo
das articulacGes entre a escola e a sociedade por meio da do desenvolvimento de um
Projeto tematico que articulara os contedidos de cada semestre (PPPC/BAURU, 2014,
p.18, grifo nosso).

[...] curso com foco na docéncia compreendida como acéo educativa e processo
pedagdgico metddico e intencional, construido em relagdes sociais, étnico-raciais e
produtivas, que influenciam conceitos, principios e objetivos da Pedagogia
(PPPC/BAURU, 2014, p. 05, grifo nosso).



53

Os objetivos do curso para a docéncia apresentam aspectos que se coadunam com
aqueles descritos nos principios das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso
de Licenciatura em Pedagogia (2006) e que se repetem na Resolucdo 2/2015 no artigo
2°[...] (PPPC/UNESP/PP, 2015, p. 11, grifo nosso).

O pedagogo é o profissional capacitado a atuar na docéncia, na organizacdo e na
gestdo de sistemas, unidades e projetos educacionais, na producdo e na difusdo do
conhecimento em diversas areas da educacdo, tendo o ensino como base de sua
formacéo e identidade profissionais (PPPC/UNESP/SJRP, 2001, p.35, grifo nosso).

A docéncia como base da formacéo do pedagogo"” (PPPC/UNICAMP, 2018, p.19,
grifo nosso).

Ainda que as passagens acima permitem afirmar que os cursos compreendem que a ideia
de docéncia é maior que ensino, em determinados momentos a relacdo entre ensino e docéncia
se reduzem na mesma ideia. Isso implica, a0 mesmo tempo, em colocar em pauta 0s espacos de
atuacdo do pedagogo que sdao maiores que os espacos formais de educacdo. Ainda sobre essa
discussdo, os elementos apresentados e destacados nos trechos acima permitem a seguinte

reflexao:

se, no entanto, afirmamos que a base identitaria da formacdo do pedagogo serd a
docéncia, estaremos inadequadamente invertendo a logica dessa epistemologia. Pois
estaremos partindo, para identificar um campo conceitual, ndo de sua matriz
conceitual, mas de uma de suas decorrentes préaticas, no caso a docéncia. (FRANCO,
2011, p. 125)

A autora chama a atencdo para visdo reducionista quando se pensa que a Pedagogia se
efetiva unicamente pela docéncia, é reafirmar uma concepcao de docéncia enquanto técnica,
metodologia e racionalidade. Ou ainda, é colocar a docéncia como sinénimo de ensino. Nessa
mesma direcdo, Libaneo e Pimenta (2011, p. 33), complementam dizendo que “a agdo
pedagogica ndo se resume a a¢des docentes, de modo que, se todo trabalho docente € trabalho
pedagogico, nem todo trabalho pedagogico ¢ trabalho docente.” A partir dessa afirmacao, pode-
se dizer que o ensino ndo é a unica dimensdo da docéncia ou, a docéncia ndo € a Unica dimensdo
da Pedagogia. Desta maneira, o “curso de Pedagogia pode, pois, desdobrar-se em multiplas
especializacOes profissionais, uma delas a docéncia, mas seu objetivo especifico ndo € somente
a docéncia” (LIBANEO, 2011, p. 65). Este autor complementa a ideia e diz: “a base da
identidade profissional do educador é a acdo pedagdgica e ndo a a¢do docente (2010, p. 55).”

No entanto, a partir dos excertos apresentados anteriormente observa-se que a docéncia
ainda assume a centralidade no curso de Pedagogia, como base da formacdo de educadores.

Essa concepcéo de docéncia restrita as atividades de ensino nos espagos escolares, implica, com
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base no corpus documental, a ideia de redugdo do trabalho pedagdgico em “saber fazer” que
ndo extrapola outras esferas do trabalho pedagdgico em espagos ndo-formais de educacao, por
exemplo. Nesse sentido, cabe ressaltar que “o pedagogico e docente sdo termos inter-
relacionados, mas conceitualmente distintos. Portanto, reduzir a acdo pedagogica a docéncia é
produzir um reducionismo conceitual, um estreitamento do conceito de Pedagogia (LIBANEO;
PIMENTA, 2011, p. 34).”

Ainda nesse movimento de buscar compreender o conceito de docéncia previstos nos
documentos legais que norteiam os profissionais da educacdo no Brasil, a Lei de Diretrizes e
Base da Educagédo Nacional (LDB), n® 9.394/96 — alterada pela Lei n® 13.415, de 16 de fevereiro
de 2017 - em seu art. 62 define que

A formacdo de docentes para atuar na educacéo bésica far-se-4 em nivel superior, em
curso de licenciatura plena, admitida, como formagdo minima para o exercicio do
magistério na educagdo infantil e nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, a
oferecida em nivel médio, na modalidade normal (BRASIL, 1996).

Essa concepcdo reducionista da formacdo de educadores é reforcada pela Resolucao
Conselho Nacional de Educagdo CNE/CP n° 2/2015, que define as novas Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) para a formagdo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura,
cursos de formacdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a
formacdo continuada, quando apresenta no art. 2° sua compreensdo acerca do conceito

docéncia:

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo Inicial e Continuada em Nivel
Superior de Profissionais do Magistério para a Educacdo Basica aplicam-se a
formagdo de professores para o exercicio da docéncia na educacdo infantil, no
ensino fundamental, no ensino médio e nas respectivas modalidades de educacéo
(Educacdo de Jovens e Adultos, Educagdo Especial, Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, Educacdo do Campo, Educacdo Escolar Indigena, Educagdo a Distancia
e Educacdo Escolar Quilombola), nas diferentes &reas do conhecimento e com
integracdo entre elas, podendo abranger um campo especifico e/ou interdisciplinar
(BRASIL, 2015, grifo nosso).

Na sequéncia deste artigo, o paragrafo 1° expressa o conceito de docéncia que defende:

§ 1° Compreende-se a docéncia como a¢éo educativa e como processo pedagdgico
intencional e metodico, envolvendo conhecimentos especificos, interdisciplinares e
pedagdgicos, conceitos, principios e objetivos da formagdo que se desenvolvem na
construcdo e apropriagdo dos valores éticos, linguisticos, estéticos e politicos do
conhecimento inerentes a sélida formacao cientifica e cultural do ensinar/aprender, a


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.415-2017?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.415-2017?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.415-2017?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.415-2017?OpenDocument
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socializacdo e construcdo de conhecimentos e sua inovagdo, em didlogo constante
entre diferentes visdes de mundo (BRASIL, 2015).

O texto legal recorre ao termo “agdo educativa” como um dos elementos que qualificam
a docéncia, porém utilizada de maneira reducionista — sala de aula nos espacos formais de

educacdo — com base na definicdo de pratica educativa elucidada por Franco:

A prética educativa pode ser exercida por educadores [...] ou por docentes. Podemos
entdo afirmar que a pratica educativa com fins formativos, que ocorre de maneira
formal, organizada, e que carrega também, compromissos com a transmissdo de
conhecimentos e cultura, exigindo profissional qualificado para tal, é a pratica
docente, e que, com a outra, ocorre prioritariamente nas escolas, institui¢des
organizadas para tal fim, mas podem e devem se dar em outras instancias educativas
— tais como o0s cursos abertos, 0s cursos a distancia, a formagao continua nos préprios
locais de trabalho -, demonstrando que o espago educativo dos docentes se ampliou,
o que implica a agcdo ampliada da préatica pedagogica (2011, p. 119)

Ainda sobre o conceito de pratica docente, a USP, em seu PPPC, dialoga com esse
conceito ampliado de docéncia colocado por Franco (2011) quando afirma que o

Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia € voltado para a formagao de profissionais
de educagdo por meio de uma solida formacédo tedrica e pela iniciacdo a préatica
docente, aptos a trabalharem na producdo e difusdo do conhecimento cientifico-
tecnoldgico do campo educacional, em contextos escolares e ndo-escolares, na
promoc¢do da aprendizagem de sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento
humano, em diferentes etapas e modalidades da Educacdo Bésica e demais atividades
do processo educativo (2012, p. 07).

Sobre o conceito “pratica pedagogica” as trés Universidades em tela, buscam superar a
ideia da docéncia como o exercicio de acdo docente, acritico, linear, repetitivo e mecanico,
recorre ao termo em defesa da pratica docente enquanto acdo reflexiva, contextualizada e

cientifica:

Colocar a préatica pedagégica como componente curricular privilegiado significa,
de um lado, a possibilidade de evidenciar a centralidade do estatuto da cientificidade
da pedagogia como eixo norteador do processo formativo do profissional da educagéo.
Significa, por outro lado, a possibilidade de estabelecer uma articulagdo orgénica
entre teoria-prética, o que favorece a criagdo de reais situacdes de aprendizagem
para o futuro profissional da educacdo. (PPPC/UNESP/PP, 2015, p. 15, grifo nosso).

O Curso de Licenciatura em Pedagogia da Faculdade de Ciéncias da Unesp de Bauru
teve inicio no ano de 2002. Contemplou a época, em seu projeto, a Pratica
Pedagdgica como ndcleo articulador, a partir do qual se estabeleceram os demais
eixos norteadores da formacdo do professor. Essa proposta foi mantida na
Reestruturacdo do Curriculo em 2006 (PPPC/UNESP/BAURU, 2014, p. 03, grifo
N0ss0).
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A formacdo do pedagogo deve ser entendida como algo superior a simples resultante
de especializagbes técnicas alternativas e precoces a serem feitas como opgdes
excludentes no decorrer da propria graduacdo, e por isso deve ser resultante de um
curso voltado para a investigagdo e compreensdo dos problemas gerais das
instituicBes escolares e ndo-escolares e de seus agentes (PPPC/USP, 2012, p.05,
grifo nosso).

Valorizacdo do trabalho pedagdgico como base da formacéo do profissional da
educacdo, independente do campo de atuacéo futura (PPPC/UNICAMP, 2018, p. 25)

Opondo-se ao reducionismo da Pedagogia enquanto uma formacdo técnica, os trechos
acima apontam para um novo conceito de técnica necesséria a pratica educativa. E um saber
fazer intencional, contextualizado e reflexivo.

Ainda sobre os excertos acima, permitem retomar a ideia ja discutida aqui anteriormente
sobre a visdo reducionista que envolve a relacdo entre a Pedagogia e a sua centralidade na
docéncia. Discutir a identidade profissional do pedagogo tem ocupado lugar privilegiado no
contexto de producdes académicas sobre a educacdo. Pode-se elencar varios fatores que tem
contribuido para esse cendrio, como por exemplo, desvalorizacéo profissional, deficiéncias (ou
auséncia) de formacdo, baixos salarios, principalmente, a falta de clareza do proprio
profissionais em definir a Pedagogia e os espacos de atuacdo desse profissional da educacéo,
desta forma, reduzindo-a em metodologia de ensino.

Tratando-se de uma questdo identitaria do pedagogo, Libaneo faz uma distincdo
interessante que ajuda a compreender essa possivel diferenga entre os termos “professor” e
“educador”. De acordo com o autor, € importante fazer uma distingdo entre trabalho pedagogico
(pedagogo stricto sensu) e trabalho docente (pedagogo lato sensu). O primeiro compreende um
sentido mais amplo da préatica educativa. O segundo permite entender a pratica educativa em
sala de aula. Conclui ainda que o “pedagogo ¢ um profissional que lida com fatos, estruturas,
contextos, situacGes referentes a pratica educativa em suas varias modalidade e manifestacoes
(LIBANEO, 2010, p. 52).”

Tal discussdo acerca da identidade epistemoldgica da Pedagogia é para compreender o
sentido que os termos professor e educador assumem nos documentos analisados nesse
trabalho. “Os que atuam mais diretamente na pratica educativa escolar — professores,
administradores escolares, diretores de escolas, supervisores, psicologos — se dizem
educadores, mas nem sempre os sentidos que ddo ao termo educacgdo aplicam-se as mesmas
realidades (LIBANEO, 2010, p. 70).”

A partir dessas contribuicdes tedricas e dos excertos a seguir, é possivel observar que 0s
documentos compreenderem o educador como algo mais amplo que professor, como se 0

primeiro fosse o profissional capacitado para atuar nos diferentes espagos educativos, e 0



57

segundo como aquele profissional restrito ao trabalho intencional, sistematizado em sala de

aula, a saber:

O pedagogo a ser formado serd, portanto, um educador em sentido amplo, e nao
deve restringir-se as meras questdes técnicas de uma profissionalizacdo estreita
(PPPC/USP, 2012, p. 09, grifo nosso).

O curso de Pedagogia da FFCLRP/USP/RP propde-se a formacéo do educador num
sentido amplo, e ndo deve, portanto, ser limitado a mera profissionalizacdo, embora
deva abrangé-la ou favorecé-la. Tem por principios norteadores 0s processos de
ensino e de aprendizagem, em suas especificidades, adequados as diferentes
realidades educacionais, e o trabalho docente que envolve diversas situacoes
perpassadas pelos aspectos econémicos, sociais, psicolégicos e politicos (PPPC/RP,
2013, p. 14, grifo nosso).

Para atender a estes principios, a diretriz sequida é a de garantir ao educador so6lidos
conhecimentos das Ciéncias da Educacéo, formagdo técnica e politica que o habilite
a atuar como organizador, mediador e administrador de praticas educacionais, em que
a docéncia e a gestdo educacional fagam parte de um todo orgénico. (PPPC/RP, 2013,
p. 14, grifo nosso)

Entre os projetos especiais desenvolvidos por essa Faculdade encontram-se o Nucleo
de Ensino de Araraquara, programa mantido pela Pro-reitora de Graduagéo e voltado
para a producdo de conhecimento na &rea educacional e para a contribui¢do na
formagdo inicial e continuada do educador por meio do desenvolvimento de
projetos de pesquisa e/ou a¢do didatico-pedagdgica envolvendo alunos e professores
e 0 PET-Pedagogia (Programa Especial de Treinamento) voltado especificamente
para 0S alunos de graduacdo, promovido pela CAPES.
(PPPC/UNESP/ARARAQUARA, 2011, p. 24, grifo nosso).

Mesmo que de forma desarticulada, todas essas atividades revelam ndo apenas uma
preocupacdo de nosso Instituto em intervir, de modo efetivo, na qualidade do ensino
oferecido nos niveis fundamental e médio na nossa regido, mas revelam também a
procura dos educadores por formacdo e informacdo que, de alguma maneira,
possam contribuir para a solu¢do dos desafios educacionais por eles encontrados
(PPPC/UNESP/SJRP, 2001, p.08, grifo nosso).

Ainda que as IES apontem para a superacdo do dualismo entre professor e educador, é

visivel a necessidade de trazer para o centro a questdo da docéncia na formacédo do Pedagogo,

tal como € possivel observar nos seguintes termos: “trabalho docente”, “docéncia”, “do ensino”.

Como j& discutido anteriormente nesse item da monografia, “o sentido amplo” o qual se refere

um dos trechos acima analisados, ndo permitem afirmar que esses Cursos ainda compreendem

que todo trabalho do pedagogo se resume em trabalho docente, ensino.

Ademais, o termo “sentido amplo” possibilita aproximar-se do sentido que Libaneo

(2010) apresenta sobre a formacéo do pedagogo stricto sensu, como aquele que

qualificado para atuar em varios campos educativos para atender demandas
socioeducativas de tipo formal e ndo-formal e informal decorrentes de novas
realidades — novas tecnologias, novos atores sociais, ampliacdo das formas de lazer,
mudancas nos ritmos de vida, presenca dos meios de comunicacdo e informacéo,
mudancas profissionais, desenvolvimento sustentado, preservacdo ambiental — ndo
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apenas na gestdo, supervisdo e coordenacdo pedagogica de escolas, como também na
pesquisa, na administracdo dos sistemas de ensino, no planejamento educacional, na
definicdo de politicas educacionais, nos movimentos sociais, nas empresas, nas varias
instdncias de educacdo de adultos, nos servicos de psicopedagogia e orientagdo
educacional, nos programas sociais, nos servicos para a terceira idade, nos servi¢os
de lazer e animagdo cultural, na televisdo, no radio, na producao de videos, filmes,
brinquedos, nas editoras, na requalificacdo profissional etc. (p. 39)

Considerando que o tripé constitucional que confere identidade & Universidade assume
um elo articulador no curso de Pedagogia, ao colocar o ensino, a docéncia como centralidade
nessa formacao, reduz os espacos de atuacdo do pedagogo, contribuindo, dessa forma, para que
outros profissionais — que ndo pedagogos — assumam esses outros “varios campos educativos”,
sem a devida formacdo e qualificacbes para o exercicio do trabalho pedagogico. Além disso,
tal constatacdo permite pensar também na lacuna formativa que os cursos de Pedagogia, ao
reduzir-se ao ensino e suas metodologias para a atuacdo na educacdo formal, no que tange as
discussdes e espacos formativos dos pedagogos para atuarem em espagos — também educativos
—ndo formais da educacgéo e outros espagos que compreendem a presenca de conhecimentos
pedagdgicos.

Posto dessa maneira, torna-se urgente entender a importdncia da coexisténcia e
indissociabilidade do ensino, da pesquisa e da extensdo como um dos caminhos para a
construcdo da identidade do pedagogo. E nessa direco que o item a seguir retoma as reflexdes
aqui construidas e aprofunda a temética no sentido de pensar o ensino como um eixo da

formacédo profissional no curso de Pedagogia.

2.4.2 Formacao profissional

Como discutido anteriormente, historicamente, 0 processo de construgédo da identidade
do pedagogo coaduna com a ideia de docéncia e, esta reduzida ao ensino. Tal dilema busca
colocar a docéncia como a base da identidade profissional do pedagogo.

Pimenta (2014) ao discutir os saberes da docéncia perpassa pela ideia de identidade.
Segundo a autora, a identidade “ndo ¢ um processo imutavel. Nem externo, que possa ser
adquirido como uma vestimenta. E um processo de construcio do sujeito historicamente situado
(p. 76).” Essa construcdo envolve a ideia de saberes necessarios a pratica do pedagogo. Porém,
ao localizar no tempo e na historia da Pedagogia, percebe-se que tal identidade, ou seja, o
conjunto de saberes que identificam o professor, esta relacionada a questdo de competéncia e,

isso implica, a0 mesmo tempo, a nogdo de reduzir a docéncia a técnicas. Nesse sentido, “se suas
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competéncias ndo se ajustam ao esperado, o trabalhador facilmente podera ser descartado
(PIMENTA; ANASTASIOU, 2014, p. 133).” De que forma tal ideia estaria contribuindo para
a construcdo da identidade profissional do pedagogo?

N&o obstante, duas Universidades em questdo nesse trabalho, fazem referéncia aos
termos “habilidade” e “competéncia” para qualificar o perfil do profissional da educacdo que

almejam, mediadas pelos seus documentos de identidade — a saber:

As disciplinas devem também focalizar capacidades especificas, entendidas como "o
saber fazer" do pedagogo, exigidas pela heterogeneidade de situacdes apresentadas
para a implementacdo de processos no exercicio profissional. Referem-se tais
habilidades aos conhecimentos técnicos, competéncias e atitudes que sédo exigidas
do pedagogo e do professor e possibilitam a articulagdo do contexto teoria-pratica e
que podem ser assim sintetizadas (PPPC/UNESP/ARARAQUARA, 2011, p. 19, grifo
N0ss0).

As competéncias desse profissional sdo, a0 mesmo tempo, de ordem cognitiva,
afetivas, pratica e social. Trata-se de um conjunto diversificado de saberes
profissionais, de esquemas de acdo e de atitudes mobilizados durante o exercicio de
ensinar, postos e analisados sob o crivo dos saberes que situam o professor no ambito
do desenvolvimento histérico da sociedade (PPPC/USP/RP, 2013, p. 36, grifo nosso).

Observa-se, a partir da citacdo dessa tltima instituigdo, que os termos “competéncias”
e “saberes profissionais” sdo utilizados, nesse contexto, como termos sinénimos. Essa
compreensdo errbnea contribui para a desconstrucdo da identidade profissional do pedagogo
uma vez que a ideia de competéncia assume uma posicao individualizada e os saberes, por sua
vez, estdo relacionados a ideia de construcgdo coletiva.

Ainda sobre 0s excertos apresentados para tal analise, quando a Instituicdo compreende
a identidade do professor como aquisicdo de habilidades, ela expressa sua concepcdo politica e
0 compromisso que a Universidade tem com a sociedade ao entender que a educacdo esta a
servico da légica do mercado, portanto, a formacdo continuada desse profissional estd em
atender as demandas, novidades e exigéncias desse mercado - ainda que se reconhega que as
transformacfes na educacdo emergem das necessidades e exigéncias colocadas pelas
sociedades.

Pimenta e Anastasiou (2014, p. 82) analisam tal cenario e afirmam que “na historia da
formagéo de professores, esses saberes [da experiéncia, pedagogicos e cientificos] tém sido
trabalhados como blocos distintos e desarticulados”, contribuindo, dessa forma, para a

desvalorizacédo da profissdo quando um saber se sobrepGe ao outro.
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Para compreender esse movimento, a dialética entre o passado e o presente, a sele¢do a
seguir permite algumas analises sobre as formas que as Universidades tém encontrado para

contribuir para a construcao identitaria do pedagogo:

A formacdo do pedagogo deve ser entendida como algo superior a simples
resultante de especializacOes técnicas alternativas e precoces a serem feitas como
opcOes excludentes no decorrer da propria graduacéo, e por isso deve ser resultante
de um curso voltado para a investigacdo e compreensdo dos problemas gerais das
instituices escolares e ndo-escolares e de seus agentes. Nesse sentido, 0 curso devera
oferecer uma iniciacdo a atividade investigativa e critica das praticas, da cultura e do
saber escolar, necessaria a formacdo de um profissional preparado para enfrentar os
desafios de uma sociedade com demandas educacionais complexas e cambiantes
(PPPC/USP, 2012, p. 05, grifo nosso).

Essas demandas [respostas qualificadas para os desafios apresentados pelo contexto
brasileiro e, mais especificamente, paulista, para a formacéo dos profissionais da
educacdo] para a instituicdo escolar e os profissionais que nela atuam indicam que a
formagdo ndo deve ser restrita ao exercicio da docéncia ou ao exercicio de
fungdes técnicas existentes nas unidades escolares. Pelo contrario, exige-se cada
vez mais uma formacéo profissional que possibilite a compreensdo e a atuagdo no
complexo processo da educagdo escolarizada, cuja meta é garantir a aprendizagem
dos alunos sob sua responsabilidade (PPPC/UNESP/ARARAQUARA, 2011, p. 03,
grifo nosso).

Para isso, o profissional da educagdo deve ter uma formacdo que nao se limite a
docéncia em sua pratica profissional para atender aos requisitos do mercado de
trabalho, mas, também, para producdo no campo da Ciéncia da Educacdo, bem como
para a atuacdo como agente transformador da sociedade na condicdo de gestor dos
processos educacionais (PPPC/UNESP/BAURU, 2014, p.16, grifo nosso).

As passagens acima revelam duas reflexdes importantes sobre a concepc¢éo de ensino
atrelado a formacéo profissional do pedagogo: pesquisa e ensino e ensino contextualizado.
Sobre o primeiro ponto, as IES valorizam a presenca da pesquisa articulada com o ensino como
possibilidade para uma préatica social que busca na pesquisa respostas para a compreensao dos
problemas sociais, educacionais. Tal acepcdo — ja aprofundada nessa pesquisa sobre a
concepcao de ensino como atividade intencional, contextualizada e transformadora — permite
reafirmar a importancia da pesquisa na formacdo do pedagogo que extrapole uma visao
reducionista, fragmentada da realidade. E, por fim, o segundo ponto — que também dialoga com
a pesquisa no momento que compreende 0 ensino como praxis pedagogica — que se relaciona
com o ensino contextualizado. De maneira que o profissional da educagdo possa compreender
0 sentido do papel, esse ensino precisa dialogar com as demandas reais da sociedade, ndo para
apresentar respostas imediatas, espontaneistas, locais e pontuais, mas que essa interacdo entre
sociedade e universidade permita aos cursos de Pedagogia repensar os temas, conteudos e

praticas que possibilite uma visao globalizante da realidade educacional brasileira.
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Dessa analise, é possivel inferir também que a concepcao de ensino articulada com a
formacao profissional envolve a ideia de compromisso politico do pedagogo. Essa discussédo é
possivel ser retomada — porque ja foi discutido no item anterior sobre os termos “professor” e
“educador” — quando instigam a pensar na formacdo do pedagogo além da formacéo técnica,
instrumental. Pois, nesse contexto, muito mais que uma questdo de terminologia, € uma questdo
de compreender que essa discussao explicita a necessidade do engajamento ético-politico dos
professores. Dessa forma, é entender que formacdo pela via da pesquisa € afirmar seu
compromisso politico com a formacdo do cidaddo, que transcende os espacos formais da
educacdo. E, essa responsabilidade politica do professor € potencializada pela “atividade
investigativa e critica das praticas, da cultura e do saber escolar (PPPC/USP, 2012).”

Nesse sentido, o ensino articulado com a pesquisa permite propor atividades
extensionistas que contribuem para a concretizacao efetiva da fungéo social da Universidade e,
neste caso, com a construcdo da identidade do pedagogo ao compreendé-la como uma
construcdo situada e que € modificada a partir das dimensdes econdmicas, politicas e sociais.

2.5 Pesquisa

Partindo das reflexdes anteriores sobre a concepcéo das IES acerca do conceito de
ensino, essas consideragdes apontam para a presenca da pesquisa como via de possibilidade
para pensar a identidade e formacao do pedagogo. Destarte, esse item ocupa-se de refletir sobre
as concepcdes de pesquisa — como uma das fungbes que constituem o tripé do preceito
constitucional da indissociabilidade nas universidades — apresentadas nos documentos
analisados nessa monografia.

O conceito de pesquisa ainda € um conceito com multiplas compreensées e definicdes,

dentre elas perpassa pela ideia de ciéncia. Desse modo, a pesquisa, para Soares, é

um ato inerente ao ser humano, fundamental para sua evolucédo tanto sob o angulo da
filogénese quanto da ontogénese. Faz parte, portanto, do processo de compreender,
atribuir significados, se apropriar da realidade circundante e descobrir formas de lidar
com os desafios que o cercam (2013, p. 230).

De maneira complementar a essa ideia, Pinto (1969, p. 13), define a pesquisa cientifica

como processo de hominizagéo:
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Um aspecto, na verdade o momento culminante, de um processo de extrema amplitude
e complexidade pelo qual o homem realiza sua suprema possibilidade existencial,
aquela que da conteldo a sua essencial de animal que conquistou a racionalidade: a
possibilidade de dominar a natureza, transforméa-la, adapta-la as suas necessidades.
Este processo chama-se ‘conhecimento’.

S&o diversas as compreensdes sobre o conceito de pesquisa. As afirmagfes acima
apresentam um elemento comum entre elas ao definir o que é pesquisa: € um ato inerente ao
humano. Em relacéo a essa questéo, € na pesquisa que podemos encontrar campo favoravel para
discutir a formacéo do professor que o ajude a compreender a realidade em sua totalidade e o
movimento dessa sociedade que demanda uma formacéo transversalizada pela pesquisa com
vistas a praxis transformadora. A praxis, nesse contexto é “[...] atividade humana, pressupde a
idealizacdo consciente por parte do sujeito que se propde a interferir, transformar a realidade.”
(AZZI, 2012, p. 53)

Essa discussdo sobre a praxis ja ocupou, anteriormente, lugar nessa pesquisa para
discutir a importancia do ensino como uma pratica social contextualizada, intencional e
transformadora. Porém, ela é retomada, nesse momento, para reforcar a importancia da pesquisa
no curso de Pedagogia como eixo que possibilita superacdo da formacao pratica-utilitaria.

E a partir dessas contribuicBes tedricas que as analises a seguir apresentam o papel e 0
lugar da pesquisa nos documentos didatico-institucionais da IES publicas paulistas, com o olhar

voltado para o Curso de Pedagogia presencial.

2.5.1 Concepcoes de Pesquisa

A partir das contribuicdes de Laurece Bardin (2009), a categorizacdo dos dados
analisados nessa pesquisa permitirem elencar a categoria concep¢do de pesquisa, ou seja, como
as IES compreendem nos seus documentos institucionais-pedagogicos a ideia de pesquisa.
Dentre essas concepgdes, pode-se destacar as seguintes percepgdes acerca da pesquisa: (1)
atrelada a formacéo de professores; (1) como caminho para a superagdo da formacg&o técnica
do pedagogo; (I11) enquanto processos metodoldgicos e tipos de pesquisa; (IV) produgédo de
conhecimento.

Como foi anunciado anteriormente, o conceito de pesquisa ainda € um conceito amplo,

complexo, pode-se, dessa forma, dizer que é um conceito em movimento. Isso é recorrente
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também nos documentos selecionados para a analise nesse estudo. Nota-se que ha, pelo menos,
quatro compreensdes diferentes para a ideia de pesquisa.

A pesquisa relacionada a formacéo de professores (1) é colocada como um complemento
na formacao do pedagogo, no sentido da formacdo do docente-pesquisador, tal como expressa
a USP em seu PPC ao descrever os objetivos do Trabalho de Conclusao de Curso (TCC): “O
TCC tem como objetivo a culminancia de um processo de aprofundamento teoérico por parte do
aluno ao longo de todo o curso, que pode ter repercussdes positivas na continuidade de sua
carreira como docente-pesquisador (p. 16).” Tal excerto possibilita pensar que a formacéo do
professor-pesquisador é algo opcional uma vez que o proprio TCC nessa Instituicdo é também
opcional. Nisso, cabe indagar: serd que o curso quando coloca que a formacéo do pedagogo que
ultrapasse a formacdo técnica ndo estaria sendo contraditdria ao colocar a pesquisa — via TCC
- como “em carater opcional [...], um mecanismo a mais de iniciacdo a pesquisa, bem como
um exercicio de registro sistematico de experiéncias e inova¢Ges no campo educacional
(PPP/USP, 2012, p. 12)?” Néao que o TCC seja o Unico lugar privilegiado para a realiza¢do da
pesquisa, porém, € também lugar importante na formacao do pedagogo quando, diante do seu
percurso formativo, o discente possa fazer um recorte tematico do curso para pesquisar e,
futuramente, investir na sua formagao continuada.

Ainda sobre a relagdo entre a pesquisa e a formacgdo de professores, ela aparece nos
documentos como uma atitude investigativa nos estagios obrigatdrios previstos no Curso. Os
cursos atribuem ao estagio curricular obrigatério o desenvolvimento de tal habilidade quando

colocam:

A dupla relacdo entre teoria e pratica da significado, por sua vez, ao papel da
pesquisa na formacdo do professor, ou seja, a competéncia para refletir sobre a
atividade de ensinar e formular alternativas para seu aperfeicoamento, pois o ensino e
a aprendizagem constituem-se, por exceléncia, como objeto da pesquisa. Portanto, a
atitude investigativa que é objeto da formacdo, alia-se & observagdo critica, a
participacdo nas situacfes didaticas de simulacdo e inser¢do na pratica profissional,
constituindo os elementos definidores da formacéo e do estabelecimento de conteldos
para o desenvolvimento de um projeto coletivo de Estagio em docéncia e gestdo
elementos estes que assim definem o perfil da formacéo do profissional da educacéo,
no Curso de Pedagogia (PPPC/RP/USP, 2013, p.36, grifo nosso).

Do exposto, percebe-se que a investigacao é reduzida a pratica de estagio - ainda que
essa ideia represente um passo importante no curso que recoloca o estagio como reflexdo da
préxis e construcao da profissionalidade docente. E sabido a importancia dessa relagio — estagio

e pesquisa — na formacdo do pedagogo. Mas, fica a seguinte pergunta (para pesquisas futuras
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considerando que esta ndo é o objetivo desta pesquisa): como o0s resultados dessas pesquisas
coletadas no estagio sdo transformadas em novas producdes académicas?

Outra ideia implicita nos textos analisados sobre o elemento pesquisa que compde o
tripé constitucional esta em considera-la como aprendizagem de técnicas e métodos cientifico
(11). Nessa supracitada IES a iniciag&o cientifica (IC) esté relacionada com “[...] propiciando a
aprendizagem de técnicas e metodologia cientificas (PPPC/USP, p. 57).” Cabe ressaltar a
importancia dessa aprendizagem por se tratar, como o proprio nome diz, de iniciacdo a pesquisa.
Mas, compreender esse objetivo como central dessa modalidade de pesquisa académica €, ao
mesmo tempo, reduzir a pesquisa ao ensino de técnicas, procedimento e Normas. Nesse sentido,
ainda que o conhecimento sobre as técnicas de pesquisas seja essencial a formacdo do
pesquisador, qual a contribuicdo dessa modalidade de pesquisa na formacéo do pedagogo que
ultrapasse o dominio apenas de técnicas de ensino? Em outras palavras, como a IC podera

contribuir com o seguinte compromisso formativo dessa IES que diz:

A formagdo do pedagogo deve ser entendida como algo superior a simples resultante
de especializacBes técnicas alternativas e precoces a serem feitas como opcGes
excludentes no decorrer da propria graduagdo, e por isso deve ser resultante de um
curso voltado para a investigacdo e compreensdo dos problemas gerais das
instituicdes escolares e ndo-escolares e de seus agentes (PPPC/USP, 2012, p.05,
grifo nosso).

O trecho acima possibilita discutir a outra concepg¢éo de pesquisa que os documentos
apresentam quando colocam em pauta a questdo da pesquisa (II) como caminho para a
superacdo da formacdo técnica do pedagogo. Essa ideia € tratada como ensino com pesquisa,

como exemplifica o trecho a seguir:

o curso devera oferecer uma iniciagdo a atividade investigativa e critica das praticas,
da cultura e do saber escolar, necessaria a formacao de um profissional preparado para
enfrentar os desafios de uma sociedade com demandas educacionais complexas e
cambiantes (PPP/USP, 2012, p. 05).

Nessa passagem é possivel interpretar que o objetivo do curso de Pedagogia é
problematizar, pela pesquisa, as praticas educacionais, a cultura e o saber escolar. Dai a ideia
de superar a formacédo puramente técnica do pedagogo, o saber fazer. Mas, que antes ele possa
desenvolver a criticidade a partir da atitude investigativa possibilitada pela pesquisa que ira

oferecer subsidios para compreender, de maneira critica, o fazer pedagdgico.
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Segundo Severino (2008, p.13) “a aprendizagem, a docéncia, a ensinagem, SO serao
significativas se forem sustentadas por uma permanente atividade de construcdo do
conhecimento”. E a pesquisa, nesse entendimento, que ira oferecer as bases para a formagéo do
pedagogo. Ainda sobre a concepgdo da pesquisa como via para a formacgéo do pedagogo para

além da técnica de ensino, o PPC da USP, campus Ribeirdo Preto, coloca a seguinte questao:

[...] E fundamental que este pedagogo seja um profissional critico, ciente dos limites
e potenciais de interven¢do do sistema educacional na realidade mais ampla do
pais, compromissado com a formacao continua e com a pesquisa, tendo como foco
a melhoria da qualidade da educacdo, em especial daquela destinada a maioria da
populacdo que frequenta as escolas publicas (2013, p. 15, grifo nosso).

Podemos dizer que trecho acima complementa a ideia da pesquisa como possibilidade
para a superacdo da formacéo técnica do pedagogo quando compreende a pesquisa também
como formacéo continua e, consequentemente, reflexo na qualidade da educagdo. O documento

segue nessa linha para dizer que também que o curso busca:

fomentar a produgdo cientifica, em especial, aquela compromissada com o
diagndstico dos problemas locais e regionais enfrentados pelo sistema educacional
e com as respectivas propostas de intervengdo, sem abrir méo, contudo, da pesquisa
béasica no campo educacional (PPPC/RP, 2013, p. 16, grifo nosso).

No que tange ao ensino como pesquisa, cabe analisar 0s seguintes excertos:

Dentro desta orientacdo [0s objetivos especificos do curso], o curso contempla, desde
0 primeiro ano, um conjunto de disciplinas e atividades, de natureza obrigatoria, que
propiciam ao aluno oportunidades de fundamentacdo e relacionamento com o
universo da producdo e veiculagdo de conhecimentos cientificos que podem resultar
em uma monografia, caso seja esta a op¢do do aluno, ou em outras formas de
envolvimento em atividades de pesquisa ou aprofundamento cientifico.

O curso configura a pesquisa como principio cognitivo e formativo, conduzindo
0s estudantes a investigarem a realidade escolar e demais espacos educativos, neles
desenvolvendo essa atitude em suas atividades profissionais (PPPC/RP, 2013, p. 16,
grifo nosso).

O eixo da pesquisa ndo somente se evidencia em disciplinas especificas como
Pesquisa e Pratica Pedagodgica, Metodologia de Pesquisa em Ciéncias da Educacéo e
Trabalho de Conclusdo de Curso, mas perpassa a discusséo e producdo de
conhecimento em todas as disciplinas do Curriculo (PPPC/UNICAMP, 2018, p. 26,
grifo nosso).

E uma relago ainda acanhada quando se pensa na relag&o ensino com pesquisa a partir
de uma concepcdo pedagogica que ressignifica o papel dos envolvidos no processo, tal como,
0 aluno como protagonista do processo, capaz de desenvolver a criticidade, a partir da
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problematizacdo, questionamento da realidade e atividades de investigagédo, e intervir na
realidade a partir das contribuigdes teoricas.

Cabe nesse momento em que se discute a concepc¢do de pesquisa junto com 0 ensino
apresentar a justificativa de uma das IES analisadas pela ndo realizacdo dessa articulacdo entre
essas duas atividades. Segundo o PPPC (2006) da UNESP, campus Marilia, ao apresentar o
relatério do antigo Provao (atual Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes - Enade) ,
afirma que: “quanto a avaliacdo externa realizada em 2005, 0 curso recebeu nota maxima em
todos 0s quesitos, exceto no tocante a relacdo ensino e pesquisa, tendo sido considerada a
sobrecarga de aulas e estagios fator limitador de produgdo cientifica mais qualificada por parte
dos docentes do curso (p.05).”

Por outro lado, nota-se um abismo entre essas duas atividades intrinsecas a Universidade

guando colocado que:

O contato com a pesquisa, em suas variadas formas, deve permear todas as atividades
desenvolvidas no curso. Ao trabalhar os contetdos especificos de sua disciplina, o
professor pode e deve mostrar ao aluno que os conhecimentos da &rea de educacdo
decorrem de investigacGes cientificas, as quais adotam métodos peculiares e atingem
resultados que sdo indispensaveis a pedagogia. Essas atitudes, quando difundidas no
dia-a-dia da sala de aula, contribuem de forma decisiva para a formacéo cientifica do
graduando [...] (PPPC/RP, 2013, p. 38, grifo nosso).

O trecho apresenta que a pesquisa € compreendida enquanto vitrine para o0s alunos em
formacdo, de como se faz pesquisa, com quais métodos, estratégias e tipo de pesquisa. Tal
concepcao reforca a ideia que a pesquisa é atividade para alguns, enquanto outros — 0s
graduandos — s6 apreciam os resultados dessas producfes académicas. Por isso, a ideia do
ensino com pesquisa exige investimento na formagdo dos professores universitérios. Pois,
ressignifica os espacos de aprendizagem, os papéis dos protagonistas no processo bem como a
ideia de construcdo de conhecimento e producdo de ciéncias.

Essa ideia simplista do ensino com pesquisa como espacgo privilegiado para ensinar
pesquisa esbarra no processo que a universidade brasileira vem sofrendo quando coloca como
acao prioritaria da sua funcédo social a pesquisa em detrimento do ensino. Logo, essa relacdo —
ensino e pesquisa — coloca em xeque a necessidade de criar espagos na universidade para refletir
sobre as préaticas de ensino e a formacao profissional docente.

Por fim, ndo menos importante, a (I\V) pesquisa como producdo de conhecimento. Para
introduzir esse assunto, trago recortes dos documentos pedagogico-institucionais das IES em

questdo nessa pesquisa:
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Gerar conhecimento em todos os campos do saber e dissemina-los através do ensino
e de outras formas de divulgacdo, dentro de referenciais de exceléncia nos planos
nacional e internacional, liderando a definicdo de agendas inovadoras que expressem
compromissos com a sociedade. Para que isto se viabilize, é necessario que a Unicamp
disponha de um corpo docente altamente qualificado e criativo, capaz de desenvolver
temas de pesquisa de alta relevancia nacional e internacional; um corpo de
funcionarios qualificados para ajudar na execucdo e na viabilizacdo dos projetos; um
corpo de alunos qualificados de todos os niveis de ensino, que se envolvam com
0s projetos de pesquisa; e de uma infraestrutura que viabilize os projetos mais
desafiadores e na fronteira do conhecimento em todas as suas areas de atuacdo.
(UNICAMP, p. 32, grifo nosso)

Incentivar a produgéo e difusdo de conhecimento cientifico-tecnolégico do campo
educacional, em contextos escolares e ndo-escolares. (UNESP/PPPC/PP, 2015, p. 11,
grifo nosso)

Vale lembrar ainda que somente a Universidade Publica desempenha esse papel de
fomentador de pesquisa no Brasil e que é articulado, em nossa proposta, com a
formacé&o profissional. (UNESP/PPPC/SJRP, 2001, p. 11)

A pesquisa e a producao de conhecimento na area educacional é outro principio que
norteia esse curso de Pedagogia. A iniciacdo & pesquisa no curso de graduagdo é
concebida como um exercicio fundamental para encontrar possibilidades de atuacdo
no sistema educacional (UNESP/PPPC/SJRP, 2001, p. 14, grifo nosso).

Essas IES ja avancam em colocar a universidade como locus da pesquisa, sem restringir
seu acesso ou processo de producdo. Pois, é sabido que a universidade, entendida como
instituicdo social, é responsavel pelo processo de criagdo e disseminacdo do conhecimento.
Porém, na sequéncia, ao apresentar as metas e estratégias para atender esse objetivo geral
colocado pela Unicamp, por exemplo, o texto apresenta como objetivo especifico “promover o
engajamento dos alunos de graduacdo em pesquisa” (p.34), mas sem anunciar como, de que
maneira o curso ird contemplar esse objetivo formativo. Isso indica, por exemplo, que a
pesquisa ainda esta muito enraizada na pés-graduacao.

Por outro lado, a UNESP, campus Araraquara, em seu PPPC (2011) e campus Rio Claro
(PPPC, 2010) apresentam propostas que permitem compreender a pesquisa como principio

formativo em seus cursos de Pedagogia:

Entre os projetos especiais desenvolvidos por essa Faculdade encontram-se o Nucleo
de Ensino de Araraquara, programa mantido pela Pro-reitoria de Graduagéo e
voltado para a producdo de conhecimento na area educacional e para a contribuicao
na formacéo inicial e continuada do educador por meio do desenvolvimento de
projetos de pesquisa e/ou agdo didatico-pedagdgica envolvendo alunos e professores
e 0 PET-Pedagogia (Programa Especial de Treinamento) voltado especificamente
para os alunos de graduacédo, promovido pela CAPES. (p. 24, grifo nosso).

Os projetos integradores sdo formulados, desde o inicio do curso, visando a
favorecer o envolvimento gradativo dos alunos nas tematicas especificas da area de
atuacéo profissional, propiciando o desenvolvimento de atitudes investigativas e a
compreensdo dos diversos fendmenos que permeiam os processos educativos e tém
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como objetivo promover o contato do aluno do Curso de Pedagogia com instituicdes
educacionais, tendo como perspectiva a sua futura agéo profissional, e oportunizar o
processo de reflexdo sobre a realidade, com base no conteddo tedrico abordado em
sala de aula (PPPC, p. 06, grifo nosso).

Os excertos acima indicam caminhos para pensar a relacdo entre metodologia de ensino
e a pesquisa. Partindo da ideia que o trabalho por projetos compreende o desenvolvimento da
atitude investigativa, logo, a Universidade em questdo busca ressignificar sua concepcao
pedag6gica bem como a organizacdo curricular do curso, assunto esse que sera melhor
aprofundado no capitulo 111 dessa monografia.

A presenca dos projetos (integradores, interdisciplinares, didaticos) no processo
educativo, em especial no curso de Pedagogia, possibilita a aprendizagem contextualizada ao
partir de problemas reais, a problematizacdo da realidade a partir da relacdo teoria e prética, o
desenvolvimento da atitude investigativa para buscar caminhos e solucdes para o problema
inicialmente apresentado, a proximidade com o campo profissional bem como o exercicio da
préaxis transformadora que permite apresentar a realidade pesquisada novas perspectivas e vias
de possibilidades, dessa maneira, a producdo de (novos) conhecimentos — como evidenciam os
trechos acima.

A escolha por essas metodologias de ensino — projetos, por exemplo — sugere pensar as
estratégias a que as IES tém recorrido para praticar o principio da indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensao. Pois, o trabalho por projetos considera que o préprio ensino é
producdo de conhecimento, por conseguinte, a presenca da pesquisa se torna indispensavel
nesse cenario. Ademais, partindo da ideia que a Universidade contribui para a formacdo do
cidaddo e exercicio da cidadania, logo, entender o ensino como, também, producdo de
conhecimento é fazer o aluno compreender que o conhecimento é instrumento necessario para
a intervencdo no mundo. Nessa ldgica, pode-se afirmar que se muda também a ideia de se
conceber e ministrar o ensino na universidade. (SEVERINO, 2008). Essa discussdo sobre a
relacdo entre o tripé que qualifica as finalidades da IES e organizacédo curricular, producéo e
disseminacéo de conhecimento serdo aprofundadas no ultimo capitulo deste trabalho.

Além dessas acOes previstas no Curso, a pesquisa como uma das funcbes da
Universidade que estimula a atitude investigativa, curiosa, outras atividades como iniciag¢do
cientifica, atividades extracurriculares bem como a constru¢do do Trabalho de Concluséo de
Curso (TCC) também qualificam a formacdo universitaria do estudante. Essas diferentes
manifestacOes e compreensdes da pesquisa no Curso serdo objetivos do proximo item dessa

monografia.
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2.5.2 A pesquisa como Iniciagdo cientifica, atividade extracurricular e TCC

E sabido que a universidade publica brasileira vem ganhando novos contornos e
caracteristicas desenhados pela l6gica neoliberal. E dessa forma também que a cultura
académica tem sofrido influéncias diretas desse sistema qualificado como competitivo,
produtivo e eficiente. Dentre os principais impactos desse novo cenério nas IES publicas, a
pesquisa é o alvo principal do sistema capitalista quando dita as regras e o ritmo para a sua
realizacdo. Ela é alvo também quando o assunto é investimento para a sua produgéo, “pois sdo
os investigadores quem determinam os problemas cientificos a resolver, define sua relevancia
e estabelece as metodologias e os ritmos da pesquisa” (SOUSA SANTOS, 2011, p. 41). Essas
modificacfes imprimem também alteracdes na cultura da producdo académica bem como novas
concepcdes — tais como foram apresentadas anteriormente nesse trabalho -, como é o exemplo
da Iniciacdo Cientifica (IC).

Considerando as contribuicdes, que parece inegavel a relevancia dos programas de IC
para a formac&o educacional e meios de insercao dos alunos de graduacdo na préatica da pesquisa
que deles participam, o que saltou aos olhos nessa modalidade de producéo académica é a forma
como ela tem sido concebida nas IES publicas. Tendo em vista um dos objetivos dessa pesquisa
é compreender como a educacdo superior publica concebe a pesquisa no curso de Pedagogia,
os documentos analisados permitem afirmar que a IC nesse curso € vitrine para os graduandos
de como fazer, como deve ser a pesquisa e 0 tempo determinado pelo mercado, quando a
educacdo passa a ser produto, mercadoria, ou ainda uma preparacéo para o mercado de trabalho

tal como coloca um dos documentos:

O desenvolvimento das atividades extracurriculares tem seu suporte na pesquisa e em
projetos especificos sob a responsabilidade dos professores as quais os alunos sdo
integrados, proporcionando-lhes formagdo qualitativamente diferenciada para a
pesquisa e para a prestacdo de servicos especializados (UNESP/ARARAQUARA,
PPPC, 2011, p. 22, grifo nosso).

E como se fosse uma preparacio — a partir da construcio dos saberes da pesquisa - para
os alunos que almejam seguir a carreira académica em cursos de mestrado e doutorado, apos a
formacéo inicial. Ou, desestimular esse alunado a continuar seus estudos dada as condicdes de
producdo de pesquisas académicas, estimulo a produtividade.

E interessante observar nos documentos analisados que o estimulo apresentado ao

discente a participar de Programas de IC esta vinculado a outra concepcéo de pesquisa: o perfil
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ideal de pesquisador esperado pela dindmica mercadologica. Tal reflexdo é possivel a partir do

seguinte excerto:

as bolsas de Iniciacdo Cientifica sédo financiadas por agéncias de fomento a pesquisa
e destinam-se a alunos de graduacdo sob a orientacdo de pesquisadores qualificados,
propiciando a aprendizagem de técnicas e metodologia cientificas (PPPC/USP, 2012,
p. 57).

Voltamos a afirmar que nas praticas académicas a pesquisa cientifica tem assumido o
papel de vitrine para os graduandos quando precisam se espelhar em “pesquisadores
qualificados” para aprender como deve ser 0 pesquisador ideal para atender ao produtivismo
académico. Estd implicito ainda, nessa passagem, a ideia de “qualidade” concebida pelo
neoliberalismo: aquela que se encaixa nos moldes apresentados, que atende aos interesses
mercadoldgicos, portanto, inico e exclusivamente financeiros. E louvavel a importancia entre
pesquisadores e alunos para a aprendizagem da postura investigativa discutida anteriormente.
E inegavel reconhecer também a IC como formacdo para os graduandos. Nesse sentido, a
aprendizagem é passiva quando o problema de pesquisa, por exemplo, ja foi anteriormente
definido. Cabe, entdo, as seguintes indagac¢des: sera que podemos reduzir a formacéo de novos
pesquisadores e incentivar a producdo de conhecimento a aprendizagem de técnicas e
metodologias cientificas? Qual seria o papel desses professores-pesquisadores, dada a
relevancia formativa para a ciéncia, nesse processo?

Em consonancia com essa constatacdo, € importante destacar que a pesquisa também
esta vinculada a participacdo em grupos de pesquisa e estudos — da p6s-Graduagdo - desses
“pesquisadores qualificados”, assumindo-se como atividades extracurriculares:

0s grupos de pesquisa permitem aos alunos de graduacdo a convivéncia com
pesquisadores mais experientes, a insercdo em estudos coletivos e a possibilidade
de desenvolvimento de estudos individuais pelos quais se responsabilizam. Os Grupos
de Pesquisa aqui relacionados organizam e realizam eventos académico-cientificos,
oportunidade para os alunos participarem em sua organizagdo e exposicdo dos

trabalhos em andamento, além de possibilitarem estagios extracurriculares
(UNESP/ARARAQUARA, PPPC, 2011, p. 23, grifo nosso).

Pode-se, diante desse cenario, inferir que os graduandos seriam “estagiarios de
pesquisa”, a mdo de obra barata, nesses espacos, em prol do reconhecimento académico
colocado em: “estimular e apoiar os grupos de pesquisa emergentes (UNESP, PDI, 2010 -
2018)” e “muitos participam de grupos de estudos e pesquisas e os resultados de pesquisa, por
eles apresentados e publicados em eventos cientificos, tém sido significativos e relevantes
(PPPC/MARILIA, 2006, p.05).” Isso é reflexo também dos novos contornos que tém
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(re)desenhado a Universidade enquanto lugar privilegiado para a produgdo de pesquisa no
contexto das politicas de cunho neoliberal. A intensificacdo do trabalho docente na
Universidade, a exigéncia por quantidades de publicacbes académicas — decorrente de
demandas, avaliacGes externas e parametros da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES) - tem solicitado dos professores-pesquisadores buscarem, em
projetos de IC, por exemplo, uma alternativa para atender as demandas colocadas por esse
mercado de trabalho que adentra os espagos da Universidade.

Outro fator a ser considerado nesse panorama € que a pesquisa também, mediada pelos
projetos de IC, tem contribuido para a ideia do Estado regulador quando apresenta as IES
publicas buscar alternativas financeiras para sua manutengdo, dentre elas a garantia da
permanéncia do estudante na Universidade. Essa questdo é ressaltada na seguinte passagem de
um PPPC:

Destacam-se 0s projetos desenvolvidos pelos Grupos de Pesquisa, além dos projetos
de pesquisas individuais, coordenados e/ou com a participacdo de professores do
Curso. Esses projetos tratam dos mais variados temas relacionados & cultura, a
educacdo, ao ensino e a aprendizagem, sem contar 0s assuntos e as perspectivas que
possuem alguma interface com os temas mencionados. Essas atividades de pesquisa
sdo incentivadas pelos programas de bolsas, como o PAE e o PIBIC, que garantem
ajuda de custo ao aluno carente e/ou interessado em pesquisar um dos temas e
participar dos projetos desenvolvidos (UNESP/MARILIA, 20086, site - grifo nosso)

No trecho destacado é possivel observar que a pesquisa, como uma das funcbes da
triplice constitucional que confere identidade a Universidade, assumindo outras funcGes que
ndo sé a formacdo de recursos humanos para a pesquisa e 0 incentivo a pesquisa na graduacao.
Ao coloca-la como uma alternativa para suprir a auséncia do Estado como provedor de direitos,
a pesquisa passa a assumir na Universidade uma “obriga¢do” para aqueles — “alunos carentes”
que buscam recursos — por exemplo, bolsa de iniciacdo cientifica — para manter-se na
Universidade. Sem deixar de reconhecer, é claro, que, ainda que os fatores que motivam a
participacdo desses alunos nesses programas, ultrapassem as questdes financeiras, é preciso
cuidar para que esses programas nao fagam diferengas entre “os alunos carentes” e “os alunos
que mais se destacam”.

Outra vertente que a pesquisa assume nas IES puablicas aqui estudadas esta em
compreendé-la a partir da realizacdo do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), como é

possivel analisar a partir dos fragmentos a seguir:
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O referido curso [Pedagogia] conta, também, com a inclusdo do Trabalho
Complementar de Curso (TCC), em carater opcional para os alunos, tornando-se
um mecanismo a mais de iniciagdo a pesquisa, bem como um exercicio de registro
sistematico de experiéncias e inovagdes no campo educacional. O TCC tem como
objetivo a culminancia de um processo de aprofundamento tedrico por parte do aluno
ao longo de todo o curso, que pode ter repercussdes positivas na continuidade de sua
carreira como docente-pesquisador (PPPC/USP, 2012, p. 16 — grifo nosso).

[...] Aqueles alunos que desejarem, o curso oferece a possibilidade de realizacdo de
uma Monografia, entendida como um trabalho de cunho cientifico, realizado sob
supervisdo de um professor orientador, elaborada com rigor académico e que seja
exequivel para um aluno de graduacéo, a ser defendida perante uma banca avaliadora
(PPPC/RP, 2013, p. 38, grifo nosso).

Ao final do Curso, como resultado de um processo de construcdo de conhecimentos e
perspectivas investigativas, o aluno realiza o Trabalho de Conclusdo de Curso, em
formato de monografia, de carater tedrico, de campo ou memorial de formacéo, sob
orientacdo de um professor da Faculdade. Por meio do orientador, o aluno vincula-se
aos grupos e areas de pesquisa da Pos-graduacdo. Os TCCs produzidos, incorporados
ao acervo da biblioteca da Faculdade de Educacéo, s&o disponibilizados a todos 0s
usuarios desse setor por meios convencionais e virtuais (PPPC/UNICAMP, 2018).

No ambito do ensino, a partir do terceiro ano, estdo previstos 0s estagios €, no quarto
ano, o estudante opta por mais uma habilitacdo, sendo-lhe oferecidas neste ano
disciplinas optativas, dentre elas o Trabalho de Conclusdo de Curso — TCC
(UNESP/MARILIA, PPPC, 2006, p.05, grifo nosso).

E interessante analisar que quando ndo ha interesses econdmicos e aplicaveis, a
pesquisa, por exemplo, o TCC, passa a ser opcional. Ou seja, nota-se que ha um “pseudo-
incentivo™ a pesquisa na graduacdo uma vez que esse fomento é opcional — com excecao da
Unicamp- e, portanto, ndo é para todos. Logo, praticas seletivas, de meritocracia adentram os
processos educativos das IES publicas, contradizendo o texto da principal Lei educacional, a

LDB, quando fixa em sei art. 43 as finalidades da educacéo superior:

| - estimular a criacdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do
pensamento reflexivo;

Il - formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos para a inser¢do
em setores profissionais e para a participacdo no desenvolvimento da sociedade
brasileira, e colaborar na sua formag&o continua;

Il - incentivar o trabalho de pesquisa e investigacdo cientifica, visando o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criacéo e difusdo da cultura, e, desse
modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio em que vive;

IV - promover a divulgacdo de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos que
constituem patrimdénio da humanidade e comunicar o saber através do ensino, de
publicacdes ou de outras formas de comunicacéo;

V - suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e profissional e
possibilitar a correspondente concretizacdo, integrando os conhecimentos que véo
sendo adquiridos numa estrutura intelectual sistematizadora do conhecimento de cada
geracao;

VI - estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em particular os
nacionais e regionais, prestar servicos especializados a comunidade e estabelecer com
esta uma relacéo de reciprocidade

VIl —...] (BRASIL, 1996)
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Ora, se considerarmos que a IC também € opcional, porém, na prética, esse opcional
apresenta seus limites quando é para os alunos que se destacam na universidade, para as
atividades académico-cientificas, nesse sentido, podemos pensar que a pesquisa € uma atividade
para manter a meritocracia na educacao superior. Pesquisas que versam sobre essas questdes
apontam que ha alunos interessados em participar das atividades académicas proporcionadas
pela IES, mas, ndo dispdem de tempo necessario para tal dadas as condigdes de permanéncia
na Universidade que séo diversas.

Distante de compreender ou assumir nessa pesquisa que apenas o TCC dara conta da
presenca da pesquisa na formacao do pedagogo, mas, € preciso reconhecé-lo como mais uma
oportunidade de producdo de novos conhecimentos, especialmente, na area educacional.
Quando o TCC também assume esse mesmo carater, em quais momentos no curso de Pedagogia
a pesquisa, enquanto instrumento para a producdo e disseminacao de conhecimentos cientificos,
esta presente? O TCC como uma atividade académica que permite a partilha de experiéncias de
uma pesquisa, quando opcional, estaria contribuindo para a formagéo do profissional do futuro
professor-pesquisador que encontra na pesquisa possibilidade para pesquisar, problematizar sua
prépria pratica? Tais questionamentos sdo motivados pela analise desses documentos, mas nao
sdo, nesse momento, o foco dessa pesquisa. Mas, de maneira paralela eles serdo considerados
parcialmente no item posterior ao discutir a pesquisa caminho para producéo e disseminacéo

de ciéncia e tecnologia.

2.5.3 Pesquisa como inovacao e pesquisa aplicada

Ainda que a ocorréncia da pesquisa como inovacdo ou pesquisa aplicada nao foi
recorrente nos documentos especificos do curso de Pedagogia — tal como PPPC-, essa ideia esta
presente no PDI das IES analisadas. Considerando que um dos objetivos especificos desse
trabalho versa sobre a compreensdo conceitual dos principios ensino, pesquisa e extensdo nos
cursos de Pedagogia das universidades publicas do Estado de Sao Paulo, logo, essa reflexdo
indica um posicionamento sobre a pesquisa no curso de Pedagogia. Pois, como exposto
anteriormente, o PDI revela as concepcdes da universidade, por isso, considera-lo nessa analise
reforca que esses documentos estdo carregados de intencionalidades, é, pois, papel do
pesquisador realizar a leitura cuidadosa que possibilite “[...]o realcar de um sentido que se
encontra em segundo plano (BARDIN, 2009, p. 41).”
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Entender a relagdo entre a pesquisa e inovagdo é contextualizar essas atividades no
tempo e, compreender suas relagdes com as outras dimensdes que as cercam: econdomicas,
politicas, sociais e tecnoldgicas. Por isso, esse trabalho ter como abordagem o materialismo
historico-dialético que compreende o objeto em sua totalidade e de maneira contextualizada e
situada.

Nesse sentido, as relagdes entre ciéncia, pesquisa, inovacao e tecnologia sdo complexas,
dindmicas e ndo lineares. Por isso, a importancia de compreendé-las de que forma elas
impactam a educacao superior no século XXI.

De acordo com Candau (1999), os discursos, na perspectiva neoliberal, que cercam a
educacéo brasileira estdo envolvidos por algumas palavras de ordem, dentre elas, a inovagéo.
A inovacdo, tendo como pano de fundo o modelo capitalista, assume o papel de atender as
demandas de empresas em prol da eficiéncia e produtividade.

Os trechos abaixo retirados, especialmente, dos PDI das IES aqui analisadas explicitam

essa relacdo entre pesquisa, inovacgdo e desenvolvimento do pais:

Quanto a pesquisa, os dados mostram um aumento extraordinario da produg¢do, mas
ainda insuficiente devido as necessidades de desenvolvimento do pais e ao fato de
que, no Brasil, a pesquisa de diferentes especificidades (basica, aplicada ou de
inovagdo) diferentemente dos paises mais desenvolvidos, é realizada em grande
parcela pelas universidades e pouco por empresas ou outros setores da sociedade. A
escassez de méo de obra para a ciéncia no setor produtivo do Brasil pode levar — e
tem levado — empresas multinacionais a montar centros de pesquisa em paises
concorrentes. Ou seja, mesmo com o aumento, ha ainda pouca pesquisa aplicada de
empresas no Brasil, voltada para inovacdo tecnolégica (P&D) [pesquisa e
desenvolvimento experimental]. Ainda no ambito da pesquisa, apesar da crescente
producdo académica, seu impacto internacional é bastante acanhado, necessitando
medidas especificas de ampliagdo do intercambio e de edi¢fes em inglés (PDI/USP,
2012 - 2017, p. 22, grifo nosso).

Fortalecer as atividades da Agéncia de Inovacdo apoiando a prospeccdo de pesquisa
com potencial inovador para transferéncia de tecnologia (UNESP, PDI, 2010 - 2018).

Criar e disseminar o conhecimento cientifico, tecnoldgico, cultural e artistico em
todos os campos do saber por meio do ensino, da pesquisa e da extensdo. Formar
profissionais capazes de inovar e buscar solucBes aos desafios da sociedade
contemporanea com vistas ao exercicio pleno da cidadania (PDI, UNICAMP, 2016 —
2020, p. 15, grifo nosso).

Os excertos destacados acima expressam a centralidade da pesquisa concebida pela
Universidade, como aquela que busca colaborar com o desenvolvimento do pais. A relagéo
entre, pesquisa, inovacdo e desenvolvimento, como reforgam os documentos analisados,
demonstra o impacto na Universidade bem como a producéo (e finalidade) do conhecimento

das IES no século XXI. Observa-se ainda que o conceito de inovacdo colocado por essas
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Instituicdes se distancia das questdes de ideias novas, a construcdo do novo. A inovagéo, nesse
contexto, esta atrelada a nocdo de aplicacdo, agregando uma visdo mais pratica. Nesse sentido,
estreita a relacdo entre pesquisa e utilitarismo pratico. Por isso, podemos afirmar que questdes
e conceitos neoliberais passam a compor os planos e processos das Universidades quando
observamos o seguinte trecho: “[...] ha ainda pouca pesquisa aplicada de empresas no Brasil
[...] (PDI/USP, 2012 — 2017, p. 22)” que demonstra tendéncia do conceito de inovagédo
relacionada a objetivos particulares — desenvolvimento da economia - na producédo de pesquisa
e de conhecimento cientifico.

Diante desse contexto, cabem algumas indagacg0es: estaria a Universidade para atender
prioritariamente as demandas mercadoldgicas? E a sua funcdo social com vista aos interesses
universais da populacdo, qual o papel tem ocupado nesse cenario? Sendo o PDI um documento
que prevé acdes a longo prazo para atender as finalidades — ensino, pesquisa e extenséo - que
definem a universidade, como essa questdo da inovagdo tem sido concebida pelo curso de
Pedagogia? Ou ainda, qual o espaco tem a pesquisa social diante dos objetivos apresentados
pelas IES acima quando a defesa é pela pesquisa aplicada? Qual é a concepc¢éo de pesquisa que
essas Universidades tém defendido?

Motivada por esses questionamentos que busco a contribuicdo de Sousa Santos (2011)
para entender a influéncia/presenca de conceitos neoliberais nas universidades. Segundo o

autor,

a universidade tem vindo a ser posta perante exigéncias contrapostas, mas com efeito
convergente de desestabilizarem a sua institucionalidade atual. Por um lado, presséo
hiperprivatistica da mercantilizacdo do conhecimento, das empresas concebidas como
consumidoras, utilizadoras e mesmo coprodutoras do conhecimento cientifico, uma
pressdo que visa reduzir a responsabilidade social da universidade a sua capacidade
para produzir conhecimento economicamente Util, isto é, comercializavel (2011, p.
44).

E esse “conhecimento economicamente Wtil, comercializavel” que compreendem o
conceito de inovacdo presente nos Planos de Desenvolvimento Institucional das trés IES
publicas estaduais de Sdo Paulo, como refor¢a o PDI da Unicamp (2016 — 2020) que coloca
entre suas metas para alcancar a exceléncia em pesquisa: “estimular a interagdo universidade-
empresa” (p. 34). Chaui (2003), ao analisar essa constatagdo, infere que a pesquisa, na l6gica
da Universidade como organizacéo, tem atendido exclusivamente as exigéncias do mercado e,

ao produzir conhecimento, tem destinado a apropriagao privada.
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Ainda que o PDI seja um documento que identifica a instituicdo no que diz respeito a
sua misséo, valores e compreende também as acGes realizadas (e a realizar'® a partir dos planos
estratégicos institucionais) no ensino, na pesquisa e na extensdo, essa pesquisa permitiu
observar que a ideia de inovacdo discutida anteriormente ndo € partilhada pelo curso de
Pedagogia quando a auséncia dessa discussédo nos PPPC, por exemplo.

Pode-se inferir que o curso em questdo ao ndo contemplar em seus Projetos Pedagdgicos
— documento especifico do Curso - a relacdo entre pesquisa e inovacdo demonstra uma certa
resisténcia a essa ideia colocada por Sousa Santos (2011) da pesquisa economicamente Util,
aplicada, rentvel que atende diretamente ao mercado. Ampliando essa discussdo, pode-se
observar que o curso de Pedagogia das Instituicbes analisadas nesse trabalho encontra na
pesquisa um espaco de resisténcia as demandas do mercado ao distanciarem suas producoes
académicas dos objetivos empresariais, portanto, particulares.

Como discutido anteriormente, a presenga da pesquisa no Curso esta vinculada a ideia
de superacdo da formacdo técnica como aquela que busca intervir na sociedade, a partir de
préaxis educacional. E preciso considerar também que o objeto da pesquisa em educacéo é de
natureza social, dentre elas, subjetiva. Desta forma, a pesquisa aplicada que encontra bases
tedrico-metodoldgicas nas ciéncias exatas — que estdo no seio positivista e estrutural-
funcionalista -, ndo encontra na Pedagogia campo fértil para sua realizacdo. Como aponta

Trivifios:

A pesquisa qualitativa fenomenoldgica ndo tem hipoteses que verificar
empiricamente, como ocorria no positivismo. Isto significava a presenga de uma
teoria, toda uma concepg¢do delimitada a priori. Os significados, a interpretacéo,
surgem da percepg¢do do fendmeno visto num contexto. Assim, chega-se ao nivel de
abstracdo, ao conceito. Na pesquisa qualitativa com raizes no materialismo dialético,
como ja dissemos, o fendmeno tem sua prépria realidade fora da consciéncia. Ele é
real, concreto e, como tal, é estudado. Isto significa enfoca-lo indutivamente. Porém,
a0 mesmo tempo, ao descobrir sua aparéncia e esséncia, esta-se avaliando um suporte
tedrico, que atua dedutivamente, que sé alcanca a validade a luz da pratica social. Em
outros termos, o fendmeno social é explicado num processo dialético indutivo-
dedutivo. E compreendido em sua totalidade, inclusive, intuitivamente. (TRIVINOS,
1987, p. 129)

Essa anélise sobre a auséncia da ideia de pesquisa aplicada a educagéo apresente indicios
que permitem compreender a concepcao de pesquisa que transversaliza no Curso — para além

da tradicdo objetivante e neutralidade do pesquisador -, (re) colocando, dessa maneira, também,

16 A partir da Resolucédo 23 de 5/11/2002, no final do processo de construcdo do PDI, o prazo que era de cinco
anos, foi estendido para dez anos.
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0 papel do pesquisador. Na discussdo anterior ainda sobre as concepcdes de pesquisa na
Pedagogia revela a pesquisa como principio educativo e como via para a critica ao tecnicismo
e racionalidade instrumental. Diante do exposto, é possivel afirmar, a partir dos documentos
analisados, que a pesquisa no curso de Pedagogia é vista como caminho possivel para
problematizar, investigar e analisar a pratica pedagdgica, muito além da formacéao do professor-
pesquisador. Pois, a producao e socializagéo da pesquisa ocupam a centralidade na relacéo entre
pesquisa e formagdo de professores e, se ocupam dos problemas sociais, reais para direcionar
suas producdes de conhecimento. Dessa forma, a pesquisa na perspectiva da inovacao e

aplicacdo é resistida no curso em questao.

2.5.4 A pesquisa como produtividade cientifica, publicacéo e visibilidade

De acordo com o Decreto n° 2.306, de 19 de agosto de 1997 que regulamente o Sistema
Federal de Ensino, fixa em seus artigos 8° e 9° a diversificagdo da educagéo superior:

Art. 8° Quanto a sua organizagdo académica, as instituigdes de ensino superior do
Sistema Federal de Ensino classificam-se em:

| - universidades;

Il - centros universitarios;

111 - faculdades integradas;

IV - faculdades;

V - institutos superiores ou escolas superiores.

Art. 9°. As universidades, na forma do disposto no art. 207 da Constitui¢do Federal,
caracterizam-se pela indissociabilidade das atividades de ensino, de pesquisa e de
extensdo, atendendo ainda ao disposto no art. 52 da Lei n°® 9.394, de 1996.

Paragrafo unico. A criagdo de universidades especializadas, admitidas na forma do
pardgrafo Unico do art. 52 da Lei n°® 9.394, de 1996, dar-se-& mediante a comprovagao
da existéncia de atividades de ensino e pesquisa tanto em areas basicas como nas
aplicadas.

Porém, com a expansdo da educacdo superior, tal cenario tem assumidos novas faces
em decorréncia das condi¢cdes de trabalho e mercantilizagdo do processo educativo. Como
analisa Sguissardi (2009, p. 28), “[...] o sistema de educagdo superior de ha muitos, isto é, desde
suas origens, divide-se em universidades de pesquisa (a maioria) e universidades ou IES de
ensino [...].” Ainda que o principio na Universidade é obrigatério, pesquisas revelam que ha
essa divisdo entre as duas fungdes que conceituam a indissociabilidade na IES: o0 ensino e a

pesquisa.
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Os documentos analisados mostram que a pesquisa estd vinculada a questdo de
produtividade e quantidade. Afinal, as avaliacGes da Capes, dentre seus critérios para qualificar
um curso de stricto sensu, estd a questdo de producdo, publicacdo. Isso implica também na
graduacdo quando, outro critério de avaliacdo do MEC nos cursos de graduacéo, esta a atuacdo
docente entre a Graduacdo e a Pds-graduacdo. Essa perspectiva tem contribuido para a
concentracdo das atividades de pesquisa na pés-graduacdo, ficando, dessa forma, a graduagéo
ocupada com as questdes de ensino.

Chaui (2003) explica esse contexto quando afirma que a universidade passou de
instituicdo social para organizacao social. Nessa légica, observa-se nas IES publicas a seguinte
dindmica: a pesquisa perseguida pelo aspecto quantitativo para atender as exigéncias das
avaliacOes externas e internas bem como critério para a contratacao de professores.

Essa autora continua essa discussdo qualificando, dentro da légica mercadoldgica, a
pesquisa como uma linha de producdo, isto posto, acritica e encomendada de acordo com as

reais necessidades do mercado, em menor tempo possivel. Em outras palavras,

a pesquisa segue o padrdo organizacional. Numa organizagdo, uma “pesquisa” € uma
estratégia de intervencdo e de controle de meios ou instrumentos para a consecugao
de um objetivo delimitado. Em outras palavras, uma “pesquisa” é um survey de
problemas, dificuldades e obstaculos para a realizacdo de um objetivo, e um célculo
de meios para solucdes parciais e locais para problemas e obstaculos locais. O survey
recorta a realidade de maneira a focalizar apenas o aspecto sobre o qual esté destinada
a intervencdo imediata e eficaz. Em outras palavras, o survey opera por fragmentagéo.
Numa organizagdo, portanto, pesquisa ndo é conhecimento de alguma coisa, mas
posse de instrumentos para intervir e controlar alguma coisa. Por isso mesmo, huma
organizacdo ndo ha tempo para reflexdo, a critica, 0 exame de conhecimentos
instituidos, sua mudanga ou sua superagdo. Numa organizacgdo, a atividade cognitiva
ndo tem como nem por que se realizar. Em contrapartida, no jogo estratégico da
competi¢do do mercado, a organizacdo mantém-se e firma-se se for capaz de propor
areas de problemas, dificuldades, obstaculos sempre novos, o que é feito pela
fragmentagdo de antigos problemas em novissimos microproblemas, sobre os quais o
controle parece ser cada vez maior (CHAUI, 2003, p. 08).

Essa citacdo permite retomar as concepcdes de pesquisa ja discutidas nesta pesquisa. A
pesquisa € um processo que demanda tempo e investimento. A pesquisa, Sem esses recursos,
acaba sendo uma pesquisa pontual, imediatista, portanto, fragmentada. Ela compreende, nesse
contexto, a pesquisa na logica da organizacdo que tem tempo determinado e aplicacdo
comprometida. Tal constatagdo é reafirmada pelos documentos das IES em tela quando avaliam

a produtividade de suas pesquisas:

Quanto a pesquisa, 0os dados mostram um aumento extraordinario da produgédo, mas
ainda insuficiente devido as necessidades de desenvolvimento do pais e ao fato de
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que, no Brasil, a pesquisa de diferentes especificidades (basica, aplicada ou de
inovacdo) diferentemente dos paises mais desenvolvidos, é realizada em grande
parcela pelas universidades e pouco por empresas ou outros setores da sociedade. A
escassez de méo de obra para a ciéncia no setor produtivo do Brasil pode levar — e
tem levado — empresas multinacionais a montar centros de pesquisa em paises
concorrentes. Ou seja, mesmo com 0 aumento, ha ainda pouca pesquisa aplicada de
empresas no Brasil, voltada para inovagao tecnoldgica (P&D). Ainda no ambito da
pesquisa, apesar da crescente producdo académica, seu impacto internacional é
bastante acanhado, necessitando medidas especificas de ampliacdo do intercambio
e de edicdes em inglés (USP, PDI, 2012 — 2017, p. 22 — grifo nosso).

Esse trecho expressa também a preocupacdo da Universidade com a sua visibilidade
conquistada, segundo o documento, pelo seu impacto internacional. Porém, a supracitada IES
coloca que tal objetivo se torna quase que invidvel no contexto brasileiro por conta da “escassez
de mao de obra para a ciéncia”. Nota-se que o trecho atribuiu ao professor tal responsabilidade,
desconsiderando, dessa forma, as demais dimensGes que compdem tal contexto, tal como, as
condigdes de trabalho, a burocratizagao do ensino e seus processos, bem como a desequilibrada
relacdo entre a carga horaria docente e o tripé que caracteriza a funcdo social da Universidade.

Outro fator consideravel nessa questdo da visibilidade via pesquisa é quando 0s
documentos assumem, a partir de conceitos, termos mercadoldgicos, as caracteristicas de uma
organizacao social, quando coloca como meta: “liderando a defini¢éo de agendas inovadoras
que expressem compromissos com a sociedade [..] (PD1/Unicamp, 2016 — 2020, p. 32)”. E
assumir a competitividade, prevista pelo modelo dominante, como um projeto social em
detrimento da pesquisa que Vviabiliza o progresso da humanidade e a democratizacdo do saber
cientifico.

Nessa direcdo, uma das IES estudadas nesse trabalho avanca nessa ideia colocada por
Chaui (2003) sobre a nova perspectiva da Universidade como organizacao ao apresentar em seu
PDI, quanto a exceléncia da pesquisa, as seguintes metas: “ampliar a divulgacdo da pesquisa
em veiculos de reconhecido mérito cientifico e internacional; divulgar a Unesp
internacionalmente (PDI, UNESP, 2010 — 2018). Constata-se que a Universidade publica
almeja atender as expectativas internacionais, dessa maneira, ao colocar em questdo essa
assertiva, é possivel perguntar: qual sera o compromisso com a producéo local, nacional? Sera
gue a pesquisa até o presente momento ja conseguiu sanar as necessidades brasileiras para
almejar sua visibilidade além das fronteiras?

Possiveis respostas a estas inquietagbes foram apresentadas por Chaui (2003) ao
recolocar a pesquisa nas universidades publicas com o objetivo de contribuir para a cidadania,

nesse sentido,
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quanto a relevancia social das pesquisas, cabe as universidades publicas e ao Estado
fazer um levantamento das necessidades do seu pais no plano do conhecimento e das
técnicas e estimular trabalhos universitarios nessa dire¢do, assegurando, por meio de
consulta as comunidades académicas regionais, que haja diversificagdo dos campos
de pesquisa segundo as capacidades e as necessidades regionais (p. 14).

Mas, ndo € esse 0 cenario gue encontramos ao analisar os documentos que compdem o
corpus dessa pesquisa. Eles ndo fazem referéncia a relevancia social, local e cultural, mas sim
a sua eficiéncia e produtividade, aspectos valorizados pela ldgica cartesiana positivista que
prioriza a questdo quantitativa, especialmente, em termos internacionais. E essa cultura
académica que tem delineado a Universidade publica contemporanea, a partir dos moldes e
principios neoliberais. 1sso posto, para atender a essa demanda mercadolégico faz-se necessario
um perfil de pesquisador qualificado a dar conta do ritmo exigido pelas regras do mercado que

a pesquisa é submetida.

2.5.5 A relacéo entre a pesquisa, o perfil do pesquisador e a identidade

docente

O mito do pesquisador ideal foi construido, historicamente e intencionalmente, a partir
de um esteredtipo de cientista. E no cenério da discussdo entre o conhecimento cientifico e
conhecimento do senso comum que tal mito é fortalecido com forma de frisar as diferencas
entre esses conhecimentos. Essa cristalizacdo, hierarquizacdo do pesquisador tem contribuido
para alimentar o mito da superioridade do professor-investigador (NOVA; SOARES, 2012).

Souza Santos (1989) coloca que a discussdo entre senso comum e conhecimento
cientifico vem para reforcar essa idealiza¢do do pesquisador quando, como lembra-nos o autor,

a valorizacdo filosofica do senso comum esteve, pois, ligada ao projeto politico de
ascensdo da burguesia, pela que ndo surpreende que, uma vez ganha o poder, 0
conceito filosofico de senso comum tenha sido correspondentemente desvalorizado
como significando um conhecimento superficial e ilusério. E contra ele que as
ciéncias socias nascem no século XIX (p. 36).

Ao aproximar-se da historia da evolugdo das ciéncias, é notoria a relacdo entre pesquisa,
conhecimento e poder. Tal relacdo apresenta seus reflexos quando pensamos a formacgéo do
professor-pesquisador. A quem serve a pesquisa académica? Qual o papel dos profissionais da

educacao nessa producdo académica? Franco (2008) ja se ocupou desta discussdo quando trazia
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a necessidade de (re)colocar o lugar do pedagogo na producao de conhecimento. Essa discusséo
¢ ampliada por Zeichner (1998) quando analisa o abismo entre a pesquisa educacional
produzida por académicos sobre a realidade escolar. Por outro lado, nota-se um contexto, por
parte de muitos académicos nas universidades, de rejeicdo as formas de producdo de
conhecimento dos professores das escolas por considera-la trivial, aleatdria e irrelevante para
seus trabalhos. Se olharmos através da histdria da constituicdo da ciéncia - dominante - esse
posicionamento € bastante recorrente uma vez outras formas de produzir conhecimento
apresentam-se fora do padrdo colocado pelo qualificavel "cientifico™, esse comportamento é
recorrente.

E nessa moldura que a pesquisa, consequentemente, o pesquisador na/da universidade

publica se constitui. As autoras Nova e Soares (2012, p.60) nos lembra que

a ciéncia positivista construiu o espago sagrado da pesquisa, formou e legitimou os
pesquisadores experts, ou seja, sujeitos conhecedores dos procedimentos, da légica e
das metodologias, capazes de descrever os fendmenos e as solu¢des para todos 0s
problemas além de estabelecer os limites do conhecimento, assim como o caréater
deste.

Esses espacos especificos, consagrados foram legitimados pela Lei n° 5.540/68 quando
coloca que a pesquisa sera realizada, exclusivamente, pela pés-graduacdo. Quanto aos
profissionais, esses também sdo especificos e bem qualificados, como colocam os documentos

institucionais-pedagogicos das IES pesquisadas:

0s grupos de pesquisa permitem aos alunos de graduacdo a convivéncia com
pesquisadores mais experientes, a insercdo em estudos coletivos e a possibilidade
de desenvolvimento de estudos individuais pelos quais se responsabilizam
(UNESP/ARARAQUARA, PPPC, 2011, p. 23, grifo nosso).

Convidar docentes e pesquisadores de renome com atuacdo em extensdo
universitaria (PDI/UNESP, 2010-2018, grifo nosso).

As bolsas de Iniciagao Cientifica sdo financiadas por agéncias de fomento a pesquisa
e destinam-se a alunos de graduagéo sob a orientacéo de pesquisadores qualificados,
propiciando a aprendizagem de técnicas e metodologia cientificas (PPPC/RP, USP,
2013, p. 53, grifo nosso).

Tal crescimento acusa 5.865 docentes, quase todos com doutorado e a maior parte em
dedicacdo integral, com uma vocacao significativa de pesquisa, responsavel por
mais de um quarto da producéo cientifica nacional e 2% da mundial (PDI, USP, 2012
— 2017, p. 06, grifo nosso).

Para que isto se viabilize [os objetivos para atingir a exceléncia na pesquisa], é
necessario que a Unicamp disponha de um corpo docente altamente qualificado e
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criativo, capaz de desenvolver temas de pesquisa de alta relevancia nacional e
internacional; um corpo de funcionarios qualificados para ajudar na execugdo e na
viabilizagcdo dos projetos; um corpo de alunos qualificados de todos os niveis de
ensino, que se envolvam com 0s projetos de pesquisa; e de uma infraestrutura que
viabilize os projetos mais desafiadores e na fronteira do conhecimento em todas as
suas areas de atuagdo (PDI/UNICAMP, 2016-2020, p. 3, grifo nosso).

Os termos acima destacados ilustram o mito do professor-pesquisador (PIMENTA,
2009). Séo adjetivos como: experientes, de renome, [altamente] qualificados, vocacionados e
criativos. Essas caracteristicas reforcam a distancia entre o professor de ensino e o professor-
pesquisador na universidade, consequentemente, na formacéo do pedagogo-pesquisador. Assim
como a pesquisa na graduacao perpassa por uma questdo de meritocracia, entre os docentes ela
também é para poucos.

Diante do exposto, Cunha, M. (2012, p. 212) conclui que

usualmente a pesquisa é reservada a poucos, geralmente envolvendo doutores com
regime de trabalho de dedicacdo integral e com horas destinadas para tal, ligados a
pés-graduacdo. A pesquisa, em alguns casos, também se tornou uma forma de
robustecer o0s curriculos, possibilitando as progressdes profissionais e 0s
financiamentos externos para a participacdo em eventos.

Essa afirmacdo de Cunha (2012) permite pensar na (possivel) desqualificacdo do ensino
na Universidade. Pois, tais adjetivos sdo recorrentes nos documentos quando o assunto €
pesquisa. A auséncia da discussdo sobre o ensino nos documentos pedagdgico-institucionais
revela que esses valores ndo precisam compor o ensinar, mas sdo indispensaveis a pesquisa.
Dessa forma, quem qualifica o ensino? Quem contribuiu com a formagao do professor que se
ocupa, dentre outras func@es, da docéncia na Universidade? Qual o papel do ensino na IES?
Essas questbes acompanham a analise dos documentos em pauta ao pensarmos que é funcao da
Universidade dar conta, de maneira indissociavel, do ensino, da pesquisa e da extensao.

Para avancar nas questfes acima apresentadas, sobre a relacdo entre a pesquisa e a
identidade do pedagogo, os documentos se expressam da seguinte forma:

A formacdo do pedagogo deve ser entendida como algo superior a simples resultante
de especializagbes técnicas alternativas e precoces a serem feitas como opgdes
excludentes no decorrer da propria graduacéo, e por isso deve ser resultante de um
curso voltado para a investigacdo e compreensdo dos problemas gerais das
instituigdes escolares e ndo-escolares e de seus agentes. Nesse sentido, o curso devera
oferecer uma iniciacdo a atividade investigativa e critica das praticas, da cultura e
do saber escolar, necesséria a formacao de um profissional preparado para enfrentar
os desafios de uma sociedade com demandas educacionais complexas e cambiantes
(PPPC/USP, 2012, p. 05, grifo nosso).
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[...] o percurso visa desenvolver no futuro profissional da educacéo a capacidade de
julgamento critico e criativo e de tomada de posicOes de natureza ética e politica,
qualquer que venha a ser o campo onde trabalhe. Além disso, serdo apresentados ao
estudante instrumentos tedricos e metodoldgicos para que possa desenvolver-se como
pesquisador e engajar-se em agdes de extensdo e difusdo cultural no campo dos
estudos em educacdo (PPPC/USP, 2012, p. 27, grifo nosso).

E fundamental que este pedagogo seja um profissional critico, ciente dos limites e
potenciais de intervencao do sistema educacional na realidade mais ampla do pais,
compromissado com a formagdo continua e com a pesquisa, tendo como foco a
melhoria da qualidade da educacdo, em especial daquela destinada a maioria da
populacdo que frequenta as escolas publicas (PPPC/RP, USP, 2013, p. 15, grifo
N0ss0).

Portanto, a atitude investigativa que € objeto da formacao, alia-se a observacdo critica,
a participacdo nas situacdes didaticas de simulagdo e inser¢do na préatica profissional,
constituindo os elementos definidores da formacéo [...] do profissional da educagéo,
no Curso de Pedagogia (USP/RP, PPPC, 2013, p. 36, grifo nosso).

A pesquisa, como componente da identidade do pedagogo, esta presente na grade
curricular de graduacdo em Pedagogia desde o primeiro semestre do curso,
perpassando todo o periodo dessa formagdo (PPPC, UNICAMP, grifo nosso).

De modo mais especifico, isso implica ser um profissional capaz de ensinar, tanto
no &mbito escolar como em espacos ndo-escolares, assim como investigar, pesquisar,
refletir, gerar conhecimento e gerir variaveis relacionadas & atividade docente e
atividade de gestdo educacional. (PPPC/PP, UNESP, 2015, p. 13, grifo nosso).

A iniciacdo a pesquisa no curso de graduacdo é concebida como um exercicio
fundamental para encontrar possibilidades de atuacdo no sistema educacional
(UNESP/SJRP, PPPC, 2001, p. 14, grifo nosso).

O que fica evidente nos trechos acima destacados € a tentativa das IES de minimizar o
hiato entre a universidade e o mundo laboral, em outros termos, a formacdo inicial do
profissional de educacdo para a atuacdo nos espacos que compreendem a formacdo em
Pedagogia. Sem sombra de duvidas que a pesquisa oportuniza o contato do estudante com os
campos de atuacao profissional. Mas, reduzir a pesquisa ao conhecimento dessas possibilidades
de campo de trabalho é pouco no que tange aos beneficios que a pesquisa oferece para a
construcdo da identidade do professor e do pedagogo.

Zeichner (1998) lista alguns pressupostos que alicercam essa linha que separa 0
professor-pesquisador e pesquisador académico. Dentre estas razdes sdo colocadas: a relacéo
producdo de conhecimento e género; a forma como o contexto escolar e os professores séo
colocados, em sua maioria, de forma negativa nas producdes académicas; e, a relacdo entre
objeto de pesquisa e status social.

Permito-me trazer para este dialogo também Santos (2009, p.13) quando defende um
"paradigma de um conhecimento prudente para uma vida decente." Ou seja, é 0 que Zeichner

tenta dizer "[...] usar essas pesquisas para favorecer a realiza¢do de objetivos educacionais numa
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sociedade democratica.” (p. 229). E superar essa rivalidade de status que parte da pergunta de
onde fala seu objeto de pesquisa? E ampliar o olhar para compreender e refazer a pergunta no
seguinte sentido qual a relevancia e significado deste objeto de pesquisa para 0s problemas
educacionais da realidade brasileira? Ou ainda, como e o0 porqué os professores fazem o que
fazem?

Ao langar essas questfes, estamos pensando em novos sentidos para a producdo do
conhecimento em educacdo a partir da praxis como aquela atividade transformadora. Essa
praxis se expressa a partir de diferentes formas, sdo elas (VAZQUEZ, 2001): produtiva;
artistica; experimental; e, politica. Ao pensarmos na Pedagogia, como essas préaxis se
materializam na natureza do seu trabalho? A resposta é que a pedagogia engquanto ciéncia da
educacdo se faz nestas diferentes manifestacdes da praxis, elencadas pelo autor. E, € nesse
contexto que findamos - neste texto, para o objetivo que se prop6s, logo, isso nos impede de
afirmar o esgotamento dos temas apresentados - nossas reflexdes retomando a ideia inicial sobre
a importancia da pesquisa na formacdo dos professores e profissionais da educacéo para ler
criticamente o0 seu contexto de trabalho, compreender a intencionalidade do seu fazer
pedagdgico e, como as teorias ressignificam suas préaticas no sentido de atingir o objetivo da
formacdo emancipatoria e transformadora. Dessa forma, ampliamos a relacéo entre pesquisa e
identidade docente ao pensar na pesquisa como ferramenta indispensavel para a prética
intencional, critica e sistematizada que qualifica a pratica do professor.

2.5.6 A pesquisa e a extensao

Como apresentado anteriormente, a pesquisa, dentre outros objetivos, persegue a
visibilidade nacional e internacional a partir da quantidade de publicagdes. A extensao, na viséo
das IES, tem sido um campo importante para a concretizacdo desse objetivo de colocar em
posicdo de exceléncia as IES pela sua quantidade de publicagbes. A IES tem recorrido as
atividades extensionistas para divulgar suas producdes, é o que se ocupa a discussdo desse item.

Outra perspectiva revelada pela analise documental ¢ a relagdo préxima entre a pesquisa
e a extensdo que pode estar associada a correlacéo entre teoria e pratica. Assim como a pesquisa
e a formacdo de professores € uma possibilidade de aproximacdo entre Universidade e
sociedade, a partir da atitude investigativa, curiosa, a extensdo pode, nesse contexto, promover

a interacdo entre a universidade publica brasileira e 0 outros setores e movimentos da sociedade.
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Severino (2009, p. 262) potencializa a importancia da extenséo na formacao inicial, colocando-
a como uma formac&o pedagdgica permeada pelo compromisso politico:

a extensdo tem grande alcance pedagdgico, levando o jovem estudante a vivenciar sua
realidade social. E por meio dela que o sujeito/aprendiz ira formando sua nova
consciéncia social. A extensao cria entdo um espago de formacdo pedagogica, numa
dimensao propria e insubstituivel.

Essa vivéncia proporcionada ao jovem estudante é relatada nos documentos da seguinte

maneira:

O investimento no financiamento de atividades de pesquisa e extensdo para alunos
tem produzido resultados concretos, que podem ser verificados no Congresso de
Iniciacdo Cientifica da UNESP, promovido anualmente. Merecem ser apontadas aqui
atividades cientifico-culturais realizadas anualmente que ja se tornaram tradicionais
no Curso de Pedagogia, tais como a Semana da Pedagogia, a Jornada de Educacéo e
Saude, o Encontro de Educacdo Especial, contando com a participacdo do corpo
discente, inclusive na organizacdo. Sao oportunidades ricas para o contato com
diferentes perspectivas de analise, oficinas, workshops e devidamente valorizadas na
atual organizacéo curricular (PPPC, UNESP/ARARAQUARA, 2011, p. 25).

A definicdo de extensdo universitaria apresentada pelo Férum de Prd-Reitores de
Extensdo das Universidades Publicas Brasileiras (FORPROEX) reafirmac&o a ideia de praxis
colocada pelas atividades extensionistas quando define esta como: “[..] um processo
interdisciplinar, educativo, cultural, cientifico e politico que promove a interacdo
transformadora entre Universidade e outros setores da sociedade (2012, p. 15).”

Dentre as diretrizes previstas para as ac0es extensionistas, esta a interacdo dialégica,
como aquela que prevé um movimento ciclico entre universitarios e ndo-universitarios. Esse
entendimento acerca da aproximacdo entre pesquisa e extensdo tem sido considerado nos
discursos das IES analisadas, mas de maneira explicita quando apresentam suas concepcdes de

extensdo nos projetos desenvolvidos, a saber:

Este programa [Extensdo e sociedade] tem mdltiplos objetivos que se destacam pela
énfase no fortalecimento e na ampliacdo das parcerias com os varios segmentos da
sociedade, com vistas a levar de dentro para fora os conhecimentos e as producdes
académicas desenvolvidas na universidade e trazer de fora para dentro as
demandas da sociedade para solucGes de problemas regionais, nacionais e globais
(PDI, UNICAMP, 2016 — 2020, p. 42, grifo nosso).

Desenvolver programas de extenséo, abertos a participacao da populagéo, com o ativo
envolvimento dos alunos, visando a difusdo dos resultados da pesquisa cientifica
gerada no curso (PPPC/RP, USP, 2013, p. 16, grifo nosso).
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Porém, o movimento de producdo de conhecimento acontece, a partir da citacdo acima,
apenas da Universidade para a sociedade quando diz “[...] a levar de dentro para fora os
conhecimentos e as producdes académicas desenvolvidas”, ja4 o movimento da sociedade para
a universidade € s6 no sentido de trazer as demandas e necessidades para pensar em solucdes.
Dessa forma, instiga-nos a pensar: ainda que a produgéo de ciéncias motivada por demandas
reais, a partir do contato com a comunidade externa, permita ressignificar as produgdes
académicas, de que maneira esse movimento também altera significativamente a organizacao
curricular do curso, no sentido de repensar préaticas, conteidos? E motivada por essa e outras
questdes que o presente estudo busca compreender de que maneira 0 ensino, a pesquisa e a
extensdo compbem o curso de Pedagogia. Em outros termos, de que maneira o curso em questao
tem considerado a efetiva relacdo reciproca do académico com a comunidade?

Ainda é recorrente a percepcdo, por parte das IES, da extensdo como espaco privilegiado
para intervencdes e ndo como espacos de interacBes. Por isso, é conhecida como a terceira
funcdo da Universidade. Ora, se essas atividades sdo pronunciadas pela Constituicdo Federal
(1998) como indissociaveis, logo, ndo cabe hierarquia entre elas. O aprofundamento dessa
discussao seréa realizado no item a seguir, com a discussao da extensdo como um elemento que

compde o principio indissocidvel entre ensino, pesquisa e extensao.

2.6 Extensao

As producdes que abordam sobre a extensdo apontam que a atividade é pensada e
praticada como a “terceira atividade” da associagdo entre ensino e pesquisa. Mas, a ideia em
discuti-la esté vinculada a ordem colocada pelo principio constitucional, objeto dessa pesquisa.
Ou seja, o critério é conceitual e ndo de hierarquizacdo entre as funcBes inerentes a
Universidade.

Como dito anteriormente, os multiplos conceitos de extensdo tém sido justificados pelo

movimento e dinamica das mudancas vivenciadas pela Universidade. Partindo desse contexto,

do ponto de vista governamental, situam-se basicamente duas concepg¢des de
Extensdo. Uma, como prestacdo de servico de cunho assistencialista, para os setores
excluidos, especialmente nas areas de salde e educagdo. E, nesse sentido, a
Universidade estaria utilizando seus docentes e especialmente seus discentes para
substituir funcGes do Estado. O outro conceito situa também a Extensdo como
prestacdo de servi¢os a uma clientela que por eles pode pagar, incentivando com isso,
a geracdo de recursos para a manutencdo das InstituicGes Federais de Ensino Superior
— IFES, em especial em setores de que 0 governo se vem progressivamente afastando.
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Nesse sentido é bom lembrar que nem todas as areas do conhecimento produzem
servicos que podem ser vendidos (NOGUEIRA, 1998, p. 73).

Diante da ultima afirmacdo é que este item da pesquisa busca tracar seu objetivo:
compreender conceitualmente a extensdo para, posteriormente, compreendé-la de maneira
indissociavel com o ensino e a pesquisa. Ou seja, qual servico a educacao tem produzido via
extensdo universitaria? O que os cursos de Pedagogia tém oferecido em seus projetos
extensionistas?

Tendo em vista que a extensdo compde uma das categorias analiticas da pesquisa, a
andlise do corpus e 0 movimento do objeto permitiram a construgdo de subcategorias que
emergiram dessa analise mais cuidadosa dos documentos, sendo elas: concep¢do de extensao;

extensdo e servico; extensao e visibilidade académica; extensédo e cidadania.

2.6.1 ConcepcOes de extensao

Dentre as funcbes que compdem o tripé que diferencia a Universidade das demais
Instituicdes de Ensino Superior, estd a extensdo. Ha varias ideias, concepcdes sobre o0 conceito
e o lugar da extensdo na IES, as mais comuns sdo: assistencialismo, mercantilismo e, parcela
pequena, agdo emancipatoria.

A extensdo como assistencialismo pressupde que ndo ha relacdo dialdgica entre
universidade e sociedade porgue a troca — que aproxima estas duas esferas — é de dentro para
fora. Ou seja, uma via de mao Unica, da Universidade para a sociedade. A segunda tendéncia
compreende a extensdo como prestacdo de servico a sociedade, no sentido de oferecer algo
aqueles que ndo fazem parte da universidade. Por fim, a ideia de extensdo como acao
emancipatdria com vistas a atender ao compromisso social da Universidade. Isto é, a extensdo
como um lugar privilegiado para o exercicio da cidadania participativa.

A historia das Universidades brasileiras nos ajuda a compreender o percurso da
extensdo bem como o0s motivos que contribuiram para a construcéo das concepgdes acerca dessa
atividade na Universidade. Pois, 0 processo de construcao das bases extensionistas é marcado
por fatores sociais e politicos intrinsecos as Reformas Educacionais e a configuracdo do Ensino
Superior. Considerando o exposto, 0 objetivo desse item € compreender o percurso histérico da
extensdo no Brasil e contemplar uma discusséo conceitual acerca do termo extensédo bem como

suas implicagdes nas proposi¢des das finalidades da Universidade.
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Tal como citado em passagens anteriores desta pesquisa, a USP (1911) é considerada
pioneira nas atividades extensionistas, com um caréater de assistencialismo quando seu objetivo
era oferecer o conhecimento cientifico a sociedade que ndo compunha a academia.

Cunha, L. nos relata que:

a existéncia da Universidade Popular coloca a Universidade de S&o Paulo como a
primeira instituicdo de ensino superior no Brasil a desenvolver atividades de extenséo.
Sem constituir uma unidade com corpos docente e discente prdprios, ela promovia
conferéncias semanais (provavelmente nas noites de segunda-feira), gratuitas, abertas
a quem quisesse. Os cursos eram sobre 0s mais variados assuntos, mas em hipétese
alguma, seria permitida a ‘propaganda politica, religiosa, comercial ou polémica de
carater pessoal’. De dezembro de 1914 a junho de 1917 foram proferidas 107 licdes
publicas [...] (1986, p. 204).

A primeira referéncia legal & extenséo é datada em 1931, com a cria¢do do Estatuto das
Universidades Brasileiras, com o Decreto n°® 19.851, de 11 de abril do supracitado ano. Esse
Estatuto compreendia a extensdo como prolongamento “[...] em beneficio coletivo, a atividade
técnica e cientifica dos institutos universitarios” (BRASIL, 1931). Neste, a concepgao acerca
desta atividade académica estd em: elevar o nivel da cultura do povo e disseminar 0s
conhecimentos universitarios. Ou seja, a extensdo vinculada a ideia de assistencialismo e
reforcava, ao mesmo tempo, a elitizacdo da universidade quando a massa so teria acesso aos
conhecimentos universitarios a partir, por exemplo, de acdes extensionistas.

Na Lei de Diretrizes e Base (LDB), n°® 9.394/61, o art. 69 apresenta a extensdo como:

Nos estabelecimentos de ensino superior podem ser ministrados 0s seguintes
cursos:[...]

c) de especializagdo, aperfeigoamento e extensdo, ou quaisquer outros, a juizo do
respectivo instituto de ensino abertos a candidatos com o preparo e 0s requisitos que
vierem a ser exigidos. (BRASIL, 1961)

A extensdo, nesse contexto, aponta para um processo de sele¢do no que tange ao acesso
aos conhecimentos produzidos pela académica cientifica, reduzindo, dessa maneira, as
atividades extensionistas a uma clientela ja ligada as Universidades e, subentendido, aos
portadores de diplomas universitarios. Tal concepcdo de extensdo — assistencialista - €
problematizada por Freirel” (1983, p. 22), ao dizer que “o conhecimento nio se estende do que
se julga sabedor até aqueles que se julga ndo saberem; o conhecimento se constitui nas relacées

homem-mundo, relacfes de transformacdo, e se aperfeicoa na problematizacéo critica desta

7 Freire, nessa obra, faz uma critica ao extencionismo agricola, criticando a extensdo no sentido vertical que
domestica e “coisifica” o homem ao compreender o saber do outro [camponés] superior aquele que recebera a
extensao — este por ter um conhecimento inferior, no tocante a novas técnicas e procedimentos agricolas.
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relacdo.” O autor, a partir do estudo da sintaxe e gnosiologico da palavra “extensdo” afirma que

0 termo

indica a acdo de estender e de estender em sua regéncia sintatica de verbo transitivo
relativo, de dupla complementacdo —: estender algo a. Nesta acepcao, quem estende,
estende alguma coisa (objeto direto da acdo verbal) a ou até alguém — (objeto indireto
da acdo verbal) —aquele que recebe o contetido do objeto da acdo verbal. (p. 11, 1969).

O autor chama a atencdo para a conotacdo que é dada as atividades de extensdo. Pois,
de acordo com o autor, “na medida em que, no termo extenséo, esta implicita a acdo de levar,
de transferir, de entregar, de depositar algo em alguém, ressalta, nele, uma conotacdo
indiscutivelmente mecanicista (1969, p. 15).”

De acordo com a Politica Nacional de Extensdo Universitaria (PNEU), a extensao
universitaria ¢ um “processo interdisciplinar, educativo, cultural, cientifico e politico que
promove a interagdo transformadora entre Universidade e outros setores da sociedade
(FORPROEX, 2012, p. 16).” Portanto, pressupfe a extensdo, a partir das contribuicdes
freiriano, como processo de comunicacao, interacdo com. “Desta forma, na comunicacao, ndo
ha sujeitos passivos. Os sujeitos co-intencionados ao objeto de seu pensar se comunicam seu
contetdo (FREIRE, 1983, p.45).”

A extensdo universitaria, nessa concepcdo freiriana, potencializa a interpretacdo das
demandas apresentadas pela sociedade no didlogo entre os diferentes conhecimentos, além do
cientifico. Ademais, as agdes extensionistas universitarias contribuem para o cumprimento dos

objetivos da Constituicdo Federal (1988) e, consequentemente, a funcao social da Universidade:

Art. 3° Constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil:

I - construir uma sociedade livre, justa e solidaria;

Il - garantir o desenvolvimento nacional,

I11 - erradicar a pobreza e a marginalizacdo e reduzir as desigualdades sociais e
regionais;

IV - promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e
quaisquer outras formas de discriminagéo.

E nessa direcdo que este trabalho buscara compreender a extensio — colocada ao lado
do ensino e da pesquisa —nos PDI e PPPC de Pedagogia das Universidades Estaduais paulistas.
Cabe adiantar que a analise desses documentos permite compreender as seguintes relacdes

quando se pensa em extensdo universitaria como: servico, visibilidade e cidadania.
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2.6.2 Extensao e servicgo

Como salientado anteriormente, historicamente as atividades extensionistas foram
marcadas, portanto, criticadas, por seu carater assistencialista. Somado a esse cenério, a
extensdo também esteve, por muito tempo, associada a ideia de fonte de renda para a producéo
de pesquisa ao prestar servicos remunerados a sociedade, ocupando-se, dessa maneira, de
obrigacGes que pertencem ao Estado. Essa acep¢do ainda € recorrente nas universidades
publicas, possibilitando questionar a auséncia de reflexdo das IES acerca do seu papel social
que pode encontrar na extensdo lugar propicio para o cumprimento de suas funcdes sociais.

E importante reforcar que as acdes extensionistas podem relacionar-se com a ideia de
servico, mas com centralidade nas questdes sociais e 0 seu compromisso com a classes
populares (GADOTTI, 2017). Porém, considerando os itens anteriores que buscam ilustrar a
partir dos excertos dos documentos analisados, especialmente o PDI, que a extensdo
universitaria tem ancorado seus objetivos na prestacdo de servico com fins econémicos, de
carater mercantil.

Apresentada a concepcao de extensdo nesta pesquisa, nesse momento, a retomada dos
documentos analisados torna-se fundamental para explicitar, dentre as categorias apresentadas,
a concepcao da relacdo entre extensdo e servico nas IES publicas do Estado de Sdo Paulo.

Para Freire (1969) a extensdo é muito mais do que um movimento de dentro para fora,
mas de fora para dentro quando a Universidade se permite ressignificar seus conhecimentos e
funcdes a partir da realidade e que permite, dessa maneira, (re)construir seu Projeto Politico-
Pedagogico enquanto documento que identifica a IES, que expressa a participacdo da
comunidade. Essa compreensdo da extensdo universitaria é apresentada pela Unicamp — IES
que compde o campo dessa pesquisa — ao afirmar, em seu PDI, seu plano estratégico para
extensdo: “[...] levar de dentro para fora os conhecimentos e as producdes académicas desen-
volvidas na universidade e trazer de fora para dentro as demandas da sociedade para solucdes
de problemas regionais, nacionais e globais.”

A ocorréncia da extensao como prestacdo de servi¢o no curso de Pedagogia aponta para
essa concepcao freiriana de extenséo atrelado ao processo de transformacao social, nesse caso,

da escola publica. Tal confirmacéo é possivel a partir da selecdo dos trechos a seguir:

Para viabilizar as préaticas de ensino e as educacionais e responder as expectativas das
redes publicas de ensino — interesse prioritario da FEUSP - tem-se buscado estabelecer
convénios com as redes de ensino e as escolas, procurando-se assim abrir um
campo para praticas inovadoras de prestagdo de servico, aprendizagem,
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pesquisa, extensao e cooperacao entre a universidade, as redes publicas e demais
instituicdes de carater educativo (PPPC/USP, p. 20, grifo nosso).

Dando continuidade a seu programa para a melhoria de qualidade do ensino publico,
a FEUSP implantou, a partir do 1° semestre de 1991, uma nova modalidade de
servicos de extensdo aos profissionais da rede publica de ensino, mediante sua
aceitagdo como “estudantes especiais”, em disciplinas dos cursos de Pedagogia e
Licenciatura (PPPC/USP, p. 53, grifo nosso).

Oferecer cursinhos pré-vestibulares a estudantes do ensino médio egressos de escolas
publicas (PDI, UNESP, 2010-2018, grifo nosso).

E possivel afirmar, a partir dos excertos acima, que o compromisso social da
Universidade tem sido representado nas acGes extensionistas ao dialogar com a realidade da
escola publica para pensar em projetos e convénios que possibilitem problematizar,
consequentemente, a melhoria de qualidade do ensino publico. Sobre esse Gltimo objetivo da
extensdo, o PPPC da USP apresenta, dentre suas atividades extensionistas, a oferta de cursos
de formacdo continuada aos profissionais da educacdo que exercem sua profissdo na rede
publica de ensino. Isso também revela mais um espaco que o curso de Pedagogia encontrou
para resistir as pressdes e principios neoliberais que tém ocupado a gestdo e acdes da
Universidade brasileira. Ainda que o projeto avente nos rumos para a extensao, ela persiste em
apresentar-se como espago para o desenvolvimento da competéncia profissional oferecido pela
Universidade.

Considerando essa constatacdo - a relacdo entre extensdo e servi¢co no curso de
Pedagogia — permite também anunciar a proxima concepcdo de atividade extensionista
apresentada nos documentos institucionais-didaticos das IES aqui estudadas. Os documentos
compreendem a extensdo como via de possibilidade para expandir as fungdes, producdes e

funcBes da Universidade publica.

2.6.3 Extensao e visibilidade académica

Considerando que o papel que a extensao tem assumindo no curso de Pedagogia das trés
IES do Estado de S&o Paulo como uma atividade que aproxima a universidade e o seu
compromisso social com a comunidade, esse entendimento também é recorrente ao
compreender as atividades extensionistas como via de que possibilita instrumentalizar o

cidadao a exercer sua democracia.
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Freire (1983) ao criticar o equivoco gnosioldgico do termo extensdo coloca a extensdo
como comunicagdo, contrapondo a ideia de estender algo a alguém — que é passivo — e, esse
alguém, é desprovido do conhecimento cientifico, validado. Nesse sentido, o autor explica essa
concepcao de extensdo é verdadeiramente educativa quando encontra sentido no conceito de

comunicagéo:

a comunicacdo verdadeira ndo nos parece estar na exclusiva transferéncia ou
transmissdo do conhecimento de um sujeito a outro, mas em sua coparticipacdo no
ato de compreender a significacdo do significado. Esta é uma comunicacdo que se
faz criticamente. (p. 47)

Inspiradas nas contribuigdes freirianas, a ideia de “coparticipagdo” na acepgdo da
extensdo universitaria justifica a presenca da relacdo entre extensdo e visibilidade. Essa relacédo
implica compreender uma das funcdes da Universidade em contribuir para o desenvolvimento
social e dos sujeitos. Para isso, 0s projetos precisam ser acessiveis, divulgados para que haja a
participacdo da populagéo na elaboragéo, planejamento e avaliagdo dos projetos extensionistas.

Em contrapartida, a concepc¢do de extensdo nas IES pesquisadas ainda estdo ancoradas
na extensdo como espaco para difundir as pesquisas e 0s resultados do conhecimento

universitario a populagdo, como é possivel analisar nos trechos abaixo:

Desenvolver programas de extensdo, abertos a participacdo da populagéo, com o ativo
envolvimento dos alunos, visando a difusdo dos resultados da pesquisa cientifica
gerada no curso (PPPC, USP/RP, 2013, p. 16, grifo nosso).

Aperfeicoar o registro e a avaliagdo do impacto social dos projetos de extensdo
universitaria (PDI, UNESP, 2010-2018, grifo nosso).

Publicar a Revista de Extensdo Universitaria da Unesp (PDI, UNESP, 2010-2018,
grifo nosso).

No Brasil ha, aparentemente, poucos indicadores que avaliam as maltiplas formas de
extensdo universitaria e seus impactos. Aqueles indicadores que se vinculam mais
fortemente as formas de divulgacdo da pesquisa estdo bem estabelecidos (PDlI,
UNICAMP, 2016-2020, p. 42, grifo nosso).

Verifica-se que os termos em destaque permitem afirmar que as a¢Oes extensionistas
nessas IES contribuem para reforcar a ideia de validacdo do conhecimento, auténtico pois, 0s
termos “difusdo”, “publicar” e “divulgagdo” implicam a existéncia de sujeitos receptores de
conhecimentos produzidos por outrem que ndo dialoga com a comunidade que esse

conhecimento cientifico foi disseminado. Freire (1983, p. 15) refor¢a que “educar e educar-se,
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na pratica da liberdade, ndo é estender algo desde a ‘sede do saber’, até a ‘sede da ignorancia’
para ‘salvar’, com este saber, os que habitam nesta.”

Essa afirmacdo do autor perpassa ainda pela idealizacdo de pesquisador ja discutida
anteriormente nesse trabalho ao discutir as diferentes compreensdes da pesquisa no curso de
Pedagogia.

Desta forma, a questdo da visibilidade da pesquisa mediada pela extensdo esta em
reforcar o abismo entre o conhecimento cientifico e os outros tipos de conhecimento, além de
demarcar os espacos para a producdo do conhecimento cientifico, validado. Quando as IES
discutem a questdo do “impacto”, no contexto analisado, permite inferir que esse objetivo €
alimentado pelos processos avaliativos da Educacdo Superior que, a partir de rankings colocam
as IES em situacOes de destaque, sendo que o objetivo maior deveria estar na avaliacdo
processual dessas acGes que competem a Universidade.

Em contrapartida, os documentos dessas IES anunciam ac¢fes que permitem a relagéo
entre extensdo e cidadania que extrapolam a questdo da transmissdo de

conteddos/conhecimentos produzidos na academia, que sera aprofundado no item seguinte.

2.6.4 Extensao e cidadania

Para discutir esse item, busco as contribui¢es de Sousa Santos (2011) ao sistematizar
as crises da Universidade no século XXI propondo pensar a transicdo do conhecimento

universitario para o conhecimento pluriversitario. Para o autor,

o conhecimento pluriversitario [...] € um conhecimento transdisciplinar que, pela sua
prépria contextualizacdo, obriga um didlogo ou confronto com outros tipos de
conhecimentos, 0 que o torna inteiramente mais heterogéneo e mais adequado a ser
produzido em sistemas abertos menos perenes e de organizagdo menos rigida e
hierarquicas (p. 42).

A partir dessa proposta, o papel da Universidade com relacdo a sociedade altera-se para
compreender que a sociedade esta presente nas pesquisas, ultrapassando a ideia que a sociedade,
no conhecimento universitario, era apenas um espaco de aplicacdo dos resultados das pesquisas
bem como seus (novos) conhecimentos. Nessa mesma dire¢do, Sousa Santos (2011) acrescenta:
“0 conhecimento pluriversitario substitui a unilateralidade pela interatividade” (p. 44). E 0 que

defende também Paulo Freire (1983) ao conceber a extensdo como comunicacao e interagéo.
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E nesse movimento interativo entre Universidade e sociedade que os documentos

expressam seu compromisso social:

Integrar jovens, adultos e idosos com vulnerabilidade social e/ou econdmica a
Universidade para participar de atividades que promovam a autonomia e cidadania.
Estratégias:

- Oferecer cursinhos pré-vestibulares a estudantes do ensino médio egressos de
escolas publicas

- Proporcionar a integracdo social de cidaddos da terceira idade com a manutencao
das atividades da UNATI

- Proporcionar a inser¢do e integracdo social de jovens e adultos por meio da
alfabetizagéo e letramento

- Proporcionar a integracdo e a defesa da cidadania da populagdo afrodescendente
(PDI, UNESP, 2010 - 2018)

Os trechos acima permitem compreender que a Universidade vive seus dilemas, desafios
entre os objetivos sociais e mercantis. Nos documentos analisados nesse item reforca a presenca
dessas contradicdes quando que a extensdo ainda tenta buscar espacos para as questdes
problematizadoras e emancipatérias (GADOTTI, 2017) - mesmo apresentando em alguns
momentos, como discutido no item anterior sobre a relacdo da extensdo com a visibilidade de
producdo académica da Universidade, sua concep¢do mercantil.

As acOes afirmativas apresentadas pelas IES em questdo apontam caminhos para a
(re)construcdo da educacdo como um direito e ndo como privilégio quando constroem projetos
que problematizam questdes de desigualdades, excluséo, direitos humanos e 0 acesso ao Ensino
Superior. Essas acdes extensionistas apresentam vias possiveis para (re)construir a democracia
que, atualmente, tem sido pressionada, aprisionada e desqualificada por projetos elitistas e

excludentes. Essas a¢des estdo em consonancia com o que € apresentado no Forproex (2012):

a Universidade ndo pode substituir as responsabilidades do Estado na garantia dos
direitos de cidadania ou na provisdo de bens publicos, mas, sim, somar-se aos seus
esforcos e subsidia-lo, de forma critica e autbnoma, no desempenho dessas atribuicdes

(p.25).

A citacdo acima convida a discutir o papel do Estado enquanto promotor (e néo
regulador) do direito a educacao. Dessa forma, outro fator que esses contetdos revelam esté na
compreensdo da importancia da escolarizagdo como instrumento de participacdo social e
exercicio da cidadania, por exemplo, entender a alfabetizacéo e letramento como possibilidade
de insercé&o e integracdo social do sujeito (PDI, UNESP, 2010-2018).
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Diante do exposto, a extensédo busca (re)posicionar a Universidade na sociedade como
aquela instituicdo publica que interage com as diferentes esferas sociais a fim de (re)significar
0 conhecimento produzido na Universidade, tanto para os protagonistas que compdem o0
processo educativo quanto para aqueles que se beneficiam dessa producao pluriversitaria, em
situagdes concretas.

No mais, fica evidente, especialmente quando o assunto é extensdo, a preocupac¢éo das
IES com a qualidade da educacéo publica brasileira. Isso expressa que o curso de Pedagogia
tem buscado firmar, a partir das atividades extensionistas, seu compromisso com a formacao
dos professores e pedagogos que ocupam, em sua maioria, 0S cargos nas escolas publicas

brasileira.
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CAPITULO 3. A indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo e o

curso de pedagogia das IES publicas paulistas

Este ultimo capitulo pretende resgatar o0 conceito subjacente a indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensdo que define identidade a Universidade. Como ja discutido e
aprofundado anteriormente nessa pesquisa, a ideia de indissocidvel compreende a existéncia
(de), para que a articulagdo — neste caso, entre ensino, pesquisa e extensdo - acontega. Assim
sendo, apds compreendermos a natureza de cada uma dessas funcbes da Universidade e os
elementos que as aproximam, o0 presente capitulo ird, a partir da analise documental e a
dinamicidade do objeto pesquisado, compreender como o principio constitucional é concebido
pelas IES publicas estaduais paulistas.

A partir dessa andlise, observa-se que para além de um preceito constitucional, a
compreensdo do principio que aproxima essas trés funcbes na Universidade perpassa por uma
reflexdo sobre organizacao do trabalho pedagdgico, a formacéo e identidade do pedagogo bem
como relacionada as funges e a razdo de ser dessas Institui¢des de Educacdo Superior estaduais
paulistas — temas esses que serdo aprofundados neste capitulo.

Destarte, 0 percurso investigativo permitiu entender que a indissociabilidade entre o
ensino, a pesquisa e a extensdo possibilitou a construcdo das seguintes categorias empiricas:
formacao e identidade do pedagogo; compromisso com a educacgdo publica; funcdo e identidade
da Universidade; como caminhos de difusdo de conhecimento, de cultura ou prestagéo de
servico; e, organizacdo curricular. Tais categorias permitem compreender como o curso de
Pedagogia dessas IES contribuem, a partir dos elementos apresentados em seus documentos
pedagogico-institucionais, para a indissociabilidade entre as trés finalidades da Universidade

com vistas a cumprir com 0 Seu compromisso social.
3.1 Ensino, pesquisa e extensdo como identidade da universidade

A diferenciagdo das instituicdes de ensino superior, a partir da sua natureza
organizacional, em universidades, centros universitarios, faculdades integradas, faculdades e
institutos superiores ou escolas superiores, como prevé o Decreto n.2306/97, que classifica as
IES em: publicas e privadas (com ou sem fins lucrativos).

Ainda sobre a identidade da Universidade, Chaui afirma:
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A Universidade publica sempre foi uma instituicdo social, isto é, uma acdo social,
uma pratica social fundada no reconhecimento publico de sua legitimidade e de suas
atribui¢des, num principio de diferenciacdo, Ihe confere autonomia perante outras
instituicGes sociais, e estruturada por ordenamentos, regras, normas e valores de
reconhecimento e legitimidade internos a ela (2003, p. 5).

Os atributos conferidos a ela — instituicdo, acao, pratica - permitem confirmar, a partir
dos estudos e analises realizadas no presente trabalho, a ideia da triade como um caminho que
possibilita a Universidade publica a afirmacdo de suas fungbes e compromissos com a

sociedade. Souza (2000, p. 119) argumenta que a Universidade

[...] sempre esteve comprometida socialmente com alguém. Na medida em que
entendemos que a Universidade é uma instituicao social, torna-se ilégico tentar traté-
la de forma dicotdmica, como se Universidade e Sociedade fossem entidades
autdbnomas. O contexto socioeconémico, politico e cultural que circunscreve a
academia também a perpassa, portanto, Universidade e Sociedade evoluem,
conjuntamente, em relagdes reciprocas e de maneira dialética.

Ao retomarmos as discussdes apresentadas no capitulo Il sobre as categorias empiricas,
ensino-pesquisa-extensdo, é possivel observar que ela, enquanto uma instituicao social, exprime
as demandas dessa sociedade, acompanha as transformacgfes econdmicas, sociais, culturais e
politicas — ainda que haja divergéncia de ideias, opinides e projetos entre a sociedade e a IES.
Isso justifica, por exemplo, ao longo da sua historia, as varias faces da Universidade que, no
seu dialogo com as outras esferas sociais, imprimem nela as finalidades da Educacdo Superior.

Diante do exposto, isso significa dizer que a Universidade “[...] tem a sociedade como
seu principio e sua referéncia normativa e valorativa” (CHAUI, 2003, p. 03). Em outras
palavras, a integracdo entre o ensino, a pesquisa e a extensdo possibilita essa instituicdo social
reafirmar sua identidade enquanto uma pratica social. Para tanto, seu papel social perpassa pelo
fomento de agOes educativas que preveem a construcdo de uma cidadania que objetiva a
transformacéo social e a conquista dos direitos individuais e coletivos.

No que diz respeito a essa acepg¢ao no curso de Pedagogia, 0 ensino — considerando 0s
achados apresentados no capitulo Il dessa pesquisa — ao apresentar-se como formacao
profissional e continuada, eixo formativo e compromisso politico na formacgéo dos pedagogos
jaexprime um dos compromissos sociais da Universidade com a formagé&o de recursos humanos
qualificados. Sobre a pesquisa, a analise de contetdos aponta como aquela que, articulada com
0 ensino, possibilita a formacdo de professores que ultrapassa o desenvolvimento de técnicas,
com vistas a producdo e disseminacdo do conhecimento que contribua para uma praxis

reflexiva, nesse sentido, oferecer um sentido novo a pratica pedagogica. E a extensao que
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propde 0 movimento entre as fungbes anteriores ao buscar a concretizagdo da ideia de
Universidade enquanto instituicdo social, ou seja, parte dessa sociedade. E, a0 mesmo tempo,
conceber a sociedade como produtora de conhecimento.

Essas trés finalidades que definem o ser da Universidade, ainda que coexiste no mesmo
espaco, precisam ser indissociaveis para que, de fato, a Universidade possa ser reconhecida
como tal.

Tais consideracdes sobre a identidade da Universidade enquanto uma instituicdo social,
via preceito constitucional da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, 0 corpus

documental expressa as seguintes ideias:

| — promog&o e desenvolvimento de todas as formas de conhecimento, por meio do
ensino e da pesquisa;

Il — Formac&o pelo ensino em nivel superior de pessoas capacitadas ao exercicio da
investigacdo e do magistério em todas as areas do conhecimento, bem como a
qualificacdo para as atividades profissionais;

Il — oferta & sociedade de servigos de extensdo e de curadorias indissociaveis das
atividades de ensino e de pesquisa (PDI, USP, 2012-2017, p. 19, grifo nosso).

Criar e disseminar o conhecimento cientifico, tecnoldgico, cultural e artistico em
todos os campos do saber por meio do ensino, da pesquisa e da extensdo. Formar
profissionais capazes de inovar e buscar solucbes aos desafios da sociedade
contemporanea com vistas ao exercicio pleno da cidadania (PDI, UNICAMP, 2016 —
2020, p. 15, grifo nosso).

Exercer sua funcdo social por meio do ensino, da pesquisa e da extensdo
universitaria, com espirito critico e livre, orientados por principios éticos e
humanisticos. Promover a formacéo profissional compromissada com a qualidade de
vida, a inovacao tecnoldgica, a sociedade sustentavel, a equidade social, os direitos
humanos e a participagdo democréatica. Gerar, difundir e fomentar o conhecimento,
contribuindo para a superacéo de desigualdades e para o exercicio pleno da cidadania.
(PDI, UNESP, 2010-2018, p. 12, grifo nosso).

Ainda gque os documentos expressem a importancia da indissociabilidade entre as trés
funcBes supracitadas, é possivel observar que faltam préticas efetivas, concretas que justificam
a existéncia articulada dessas trés atividades e que apresentam impactos concretos acerca dessa
relagcdo. Os elementos que nos ajudam a compreender essa afirmacéo estdo em: a natureza do
documento e andlise das subcategorias analiticas desse trabalho.

Sobre o primeiro ponto, é sabido que o PDI — fonte dos trechos acima destacados — é
um documento institucional que identifica a universidade em sua totalidade. Pesquisas que
discutem esse principio constitucional, dentre elas Cunha, M. (2012), afirmam que n&o h4 uma
clara compreensdo do mesmo. Isso é decorrente da naturalizagdo conceitual nos espacos
académicos. E fato quando observamos nas analises apresentadas no capitulo anterior dessa

monografia, que pouco se investiu nessas IES a discussdo conceitual que compreende o termo
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indissociavel de maneira que ele conduzisse e estruturasse essa relagéo. Por isso, reafirmo que
a natureza — PDI - do documento que exprimem a relacdo indissociavel entre ensino, pesquisa
e extensdo pode dialogar com o cenario apresentado da naturaliza¢do do aspecto conceitual do
termo definido pela Lei Maior.

O segundo elemento que decorre dessa afirmacao esta nas subcategorias que emergem
das categorias analiticas apresentadas inicialmente nessa pesquisa. A partir das categorias
apresentadas e analisadas, € possivel observar que os contetdos dos documentos permitem a
articulacdo entre, pelo menos, duas acdes que compreendem o tripé da indissociabilidade. Em
outros termos, uma vez que o principio constitucional coloca que a indissociabilidade é entre
as trés funcbes: ensino, pesquisa e extensao, porém, o esfor¢o de articular essas trés acoes foi
da pesquisadora, motivada pelos objetivos do trabalho cientifico. Pois, partimos da ideia que
essa integracdo é construida, ndo espontanea. Mas, nao se revelam com clareza nos documentos
analisados que, deveriam, dada a sua natureza, apresentar, com clareza, os caminhos, estratégias
e recursos para propor a interacao direta entre o tripé que caracteriza a esséncia da Universidade.

Dessa forma, é possivel afirmar que o principio constitucional aparece com clareza
quando o documento apresenta a fun¢do da Universidade, como um discurso “politicamente
correto” — expressdo usual. Partindo da ideia de principio como elemento estruturante, como
aqueles que que norteiam e fundamentam as acbes da Universidade, eles deveriam também
orientar a matriz operacional que compete a IES. Isto posto, observa-se um vacuo entre o
discurso e os processos formativos de maneira a efetivar o preceito constitucional no curso de
Pedagogia das Universidades publicas estaduais paulistas. Longe de afirmar a existéncia da
neutralidade na construcdo e processo dos documentos pedagdgico-institucionais, mas essa
constatacdo pode estar atrelada, como ja dito em diferentes passagens desse texto, as
contradi¢Bes que convive a Universidade, como instituicdo social. No mais, € notéria a
tendéncia de articular apenas duas acGes em detrimento de outra de maneira, como serao

discutidos nas proximas categorias analiticas desse capitulo.

3.2 Ensino, pesquisa e extensdo como caminhos de difusdo, disseminacéo e

divulgacéo

A recorréncia de alguns termos nos documentos analisados nesta pesquisa solicita uma
reflexdo conceitual para compreender a intencionalidade da sua presenca quando da discusséo

sobre o preceito constitucional da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.
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Dessa maneira, iniciaremos com 0s trechos que revelam tal ocorréncia dos termos que

serdo aprofundados nesse item: difundir, disseminar e divulgar:

Difundir a ciéncia de diferentes modos: quantificar e qualificar os resultados (PDI,
USP,2012-2017, p. 22)

Gerar conhecimento em todos os campos do saber e dissemina-los através do ensino
e de outras formas de divulgacdo, dentro de referenciais de exceléncia nos planos
nacional e internacional, liderando a definicdo de agendas inovadoras que expressem
compromissos com a sociedade. [..]JE necesséario viabilizar mecanismos de
comunicagdo para divulgar junto a sociedade, em dmbito nacional e internacional, 0s
resultados e conhecimentos gerados a partir das pesquisas desenvolvidas em todas as
areas. (PDI, UNICAMP, 2016-2020, p. 32)

Unicamp deve ampliar a participagdo dos seus membros (docentes e alunos) nas
atividades de pesquisa, deve ampliar as formas de divulgagédo da pesquisa que aqui
se desenvolve, aumentando o impacto das produgdes. A Universidade deve também
desenvolver métricas adequadas para mensuracdo deste impacto (PDI, UNICAMP,
2016-2020, p. 34)

Tais termos se aproximam em termos linguisticos e de maneira implicita. O primeiro
ponto estd em compreender que difundir, disseminar e divulgar compdem 0 mesmo campo
semantico. O segundo ponto estd na compreensdo implicita que esses termos carregam no
contexto que compde o campo de pesquisa desse trabalho: as IES publicas estaduais paulistas.
E como ensina Bardin (2009): “a anélise de contetido procura conhecer aquilo que esté por tras
das palavras sobre as quais se debruca (p. 44).”

Os termos aqui analisados, nesse momento, implicam a nocdo de passividade de quem
recebe o que é divulgado, disseminado ou difundido. E, portanto, inferir como essas
Universidades compreendem o ensino, a pesquisa e a extensdo, nessa acepgao, como atividades
passivas para 0s universitarios e, consequentemente, ndo-universitarios. E, nas palavras de
Freire (1983), “[...] € mostrar, sem re-velar ou desvelar, aos individuos, uma presenca nova: a
presenca dos conteudos estendidos (p. 17, grifo do autor).”

O capitulo anterior adiantou as bases para essas questdes aqui apresentadas quando
discutiu as concepcdes de pesquisa no curso de Pedagogia como vitrine para os estudantes. A
mesma ldgica é aplicada para a extensdo que € compreendida, nesse cendrio de analise, como
espaco prospero para a divulgagdo, disseminagdo e difusdo dos conhecimentos universitarios
que a sociedade ndo tem acesso. Sobre 0 ensino, as subcategorias que emergiram das categorias
empiricas revelam que o curso de Pedagogia ainda como um curso que se destina ao
ensinamento de técnicas e metodologias de ensino permitem afirmar que também dialoga com

essa ideia de passividade presente nas acOes que qualificam o ser da Universidade.
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Tais constatacGes reforgcam a urgéncia de resgatar o conceito da indissociabilidade entre
os elementos que compdem o tripé da Universidade como elemento estruturante do processo
formativo. Pois, desta forma, é possivel reconfigurar essas fungdes no sentido de compreendé-
las como vias possiveis para formacdo do professor capaz de lidar com a pluralidade de
conhecimento, de saber buscar, selecionar, pesquisar, interpretar e resolver problemas
colocados pelo seu campo de atuagdo. Essas habilidades se aprendem a partir da vivéncia no
processo formativo que colocam o discente em contato com situacdes reais que permitem, dessa
forma, a construcéo da aprendizagem significativa necessaria a atuacao do professor de maneira
autdbnoma e consciente.

Ademais, é reconhecer que uma Universidade enquanto instituicdo educativa é ancorada
sobre os pilares do ensino, da pesquisa e da extensdo que possibilitam, ndo s6 a divulgacéo,
mas um processo de democratizacao e producdo de conhecimento num movimento ciclico entre
Universidade e sociedade.

E por isso que neste trabalho concordamos com a ideia colocada por Freire (1983)
guando afirma que ha antagonismo entre extensdo e comunicacdo. Partindo dessa contribuicéo
teorica e do objeto desta pesquisa, podemos dizer que os documentos analisados se aproximam
da ideia de extensdo criticada por Freire, como uma agéo de transferéncia, doagdo — conotagédo
essa expressa pelos termos utilizados nos documentos ao apresentarem suas acOes
extensionistas universitarias. Por isso, a emergéncia do termo comunicagdo, para pensar a
extensdo na IES, que exige uma postura curiosa do sujeito, em prol de uma acéo transformadora.
Diante dessa concepcao, a triade que identifica a Universidade clama por uma reflexdo acerca
de suas concepcdes pedagdgicas, na qual a ideia da comunicacdo freiriana possa estar presente.
“Desta forma, na comunicacdo, ndo ha sujeitos passivos. Os sujeitos co-intencionados ao objeto
de seu pensar se comunicam seu contetdo (FREIRE, 1983, p. 45, grifo do autor).”

E a partir dessa perspectiva que a proxima categoria anuncia a discussdo do preceito
constitucional como alternativa para a reconfiguracdo da formacdo de professores que dialogue
e ofereca as bases necessarias para o exercicio da profissdo com vista a uma formacao

emancipatoria.
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3.3 Ensino, pesquisa e extensao como eixo para a organizacgao curricular

Como visto nos capitulos anteriores, a origem da indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo, como um principio obrigatorio as universidades, decorre da necessidade
de estreitar as relagdes entre a Universidade e a sociedade, sendo: o ensino responsavel pela
socializacdo, transmissdo da producédo de conhecimento construido historicamente, a pesquisa
como meio para atender as demandas sociais e contribuir para o0 progresso da ciéncia e
tecnologia e a extensdo como uma fungdo mediadora, aquela que se apresenta como elo
articulador entre as duas funcées anteriores.

Dessa perspectiva, 0s documentos analisados nesta pesquisa apontam que o principio da
indissociabilidade propde (re)pensar uma nova organizacao curricular que que ultrapasse a ideia
de instituicdo por exceléncia de producdo de conhecimento cientifico, mas que busque
aproximar-se das demandas sociais, por conseguinte, seja um conhecimento socialmente
relevante.

Esse panorama demanda uma nova concepc¢do de organizagdo curricular, que, nas
proposi¢des de Sousa Santos (2011), se trata de um novo modelo emergencial, denominado por
ele, de conhecimento pluriversitario que é contextual, transdisciplinar. E, pois, a partir dessas
consideracBes que a analise do corpus documental expressa a triade qualificadora das funcdes
da universidade como um eixo para pensar a organizacao curricular dos cursos de Pedagogia,
das IES estaduais paulistas.

A integracdo entre o ensino, a pesquisa e a extensdo nessas IES foi apresentadas da

seguinte maneira:

Para viabilizar as préticas de ensino e as educacionais e responder as expectativas das
redes publicas de ensino — interesse prioritario da FEUSP - tem-se buscado estabelecer
convénios com as redes de ensino e as escolas, procurando-se assim abrir um campo
para praticas inovadoras de prestacdo de servi¢o, aprendizagem, pesquisa, extensao e
cooperacdo entre a universidade, as redes puablicas e demais instituicGes de carater
educativo.

O esforco de flexibilizagdo do curriculo da Pedagogia busca:
o possivel equilibrio do curriculo em torno de uma s6lida formagé&o baésica;
o reflexdo, busca e construcdo de um percurso inter e transdisciplinar.

Alterac6es provenientes do contexto social, econémico e cultural, ou especificamente
educacional, ou mesmo de interesse dos alunos podem demandar novos conteidos a
serem introduzidos no conjunto das disciplinas optativas eletivas, sem prejuizo do
nlcleo essencial da estrutura curricular (PPPC/USP, p. 20 - 23).

Ensino, pesquisa e extensdo: promove a interdisciplinaridade (PPPC/USP, 2012, p.
38).
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Criar e disseminar o conhecimento cientifico, tecnoldgico, cultural e artistico em
todos os campos do saber por meio do ensino, da pesquisa e da extensdo
(PDI/UNICAMP, 2016-2020, p.14).

Desenvolver mecanismos para viabilizar a integracdo das experiéncias internas e
externas nas atividades do ensino, aprendizagem e da pesquisa (PDI/UNCAMP, 2016-
2020, p. 41).

E notorio nessas IES, em especial no curso de Pedagogia, que é o foco da nossa pesquisa,
0 compromisso com a educagdo publica. Partindo do pressuposto que a educacdo € uma
atividade complexa, nesse sentido, a presenca da inter/transdisciplinaridade torna-se
fundamental para compreensdo dos processos educativos. 1sso, por conseguinte, sugere as IES
repensar a organizacdo curricular que dé conta de compreender os mdltiplos fatores que
inferem, por isso, precisam ser compreendidos nos curriculos do curso de formacdo de
professores. Do que foi visto, essa visdo curricular coloca em xeque a organizacao curricular
disciplinar que impede — ao fragmentar, compartimentar as disciplinas tratadas isoladamente -
a compreenséo da totalidade que compde o fendmeno educativo. Pois, segundo Severino (2015,
p. 43), “a educagdo ¢é, na sua totalidade, pratica interdisciplinar por ser mediacdo do todo da
existéncia”

Haja visto que as IES em questdo se comprometem com a educagdo de qualidade da
escola publica, logo, ela precisa também inovar em suas praticas de ensino de maneira que 0s
estudantes possam vivenciar, refletir sobre essas possibilidades no seu percurso formativo. E
compreender que a interdisciplinaridade precisa ser ensinada e praticada.

Com efeito, “as fronteiras entre 0os componentes curriculares sdo técnicas, uma vez que
0s contelldos mantém entre si uma relacdo aberta (VEIGA, 2004, p. 67).” Fica evidente nessa
afirmacéo que as disciplinas, nessa acep¢éo, passam a ser um farol que conduz o processo, ndo
descarta aqui a sua importancia, mas elas sdo recolocadas no processo, preservando a sua
esséncia, ao olhar para os problemas reais — nesse caso, educacionais, em sua totalidade, de
maneira globalizante. Sdo o0s temas-problemas que integram as disciplinas e,
consequentemente, aproximam universidade e sociedade, permitindo assim que as trés facetas
da universidade — ensino, pesquisa e extensdo — acontecam de maneira indissociaveis.

Tal constatacdo coloca o desafio, nesse momento, para pensar de que maneira a triade
promove a interdisciplinaridade no curriculo oficial do curso de Pedagogia. Ainda que a
abordagem néo foi explicitada em alguns documentos da IES, mas a forma de compreender
formacdo de professores, na educacdo superior, permitem afirmar que essa abordagem esta

presente no curriculo do Curso.
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Para contribuir com essa discussdo, recorremos as consideragdes de Sousa Santos
(2011) quando ele discute o conhecimento que a universidade tem produzido até o século atual
e que, atualmente, para resgatar sua hegemonia, solicita um conhecimento pluriversitario. Esse
tipo de conhecimento aproxima-se da abordagem transdisciplinar quando dialoga com todos 0s
conhecimentos para “para viabilizar a integracdo das experiéncias internas e externas nas
atividades do ensino, aprendizagem e da pesquisa” (PDI/UNCAMP, 2016-2020, p. 41). Nas
palavras de Sousa Santos (2011, p. 44), “a medida que a ciéncia se insere na sociedade, esta
insere-se na ciéncia”. E o que propde, por exemplo, a USP ao colocar como objetivo para o
Curso a aproximacao entre universidade e sociedade, a partir do principio indissociavel triplice
que identifica as finalidades da Universidade.

Nessa via reflexiva, essa pesquisa coloca como desafio ao curso de Pedagogia romper
com as fronteiras de ordem epistemologica de maneira que possa contribuir, nesse sentido, com
a construcéo da identidade do pedagogo que transcende os espacos formais de educacéo. Nessa
I6gica, a interacdo entre as diferentes areas do conhecimento pode promover uma aproximacgao
entre os diferentes contextos de atuacdo do pedagogo, sejam eles formais e ndo-formais de
educacdo. E nessa vertente que o préximo item ira conduzir a discussdo da importancia da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo como elemento estruturante do Curso de

Pedagogia.

3.4 Ensino, pesquisa e extensdo como formacao e identidade do pedagogo

Pensar a identidade do pedagogo transversalizada pela pesquisa e extensdo € apontar
caminhos para refletir sobre a formacdo desse profissional da educacgédo para além da docéncia
— discussdo essa aprofundada no capitulo Il desta monografia. Porém, essa ideia de reduzir a
formacdo do pedagogo a docéncia é reforcada pelas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN)
para o Curso de Pedagogia, em Licenciatura, documento este supracitado nos Projetos Politico-
Pedagdgicos dos Cursos de Pedagogia das IES contempladas nessa pesquisa. A Resolucdo do
CNE n. ° 1 de 15 de maio de 2006, estabelece que a docéncia é a base do curso de Pedagogia,
ainda que sua atuacgéo desse docente extrapole tal atividade. Para Franco (2008),

a medida que a pedagogia foi sendo vista como organizadora do fazer docente, dos
manuais, dos planos articulados, feitos com uma intencionalidade ndo explicita, ela
foi se distanciando de sua identidade epistemologica, qual seja, de ser a articuladora
do projeto de sociedade. Assim ela caminha perdendo seu sentido, sua identidade, sua
razdo de ser, a ponto de hoje vermos, na intencdo das politicas publicas, um

movimento articulado de anunciar sua quase desnecessidade social. (p. 72).
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A reflexdo acima incide pensar a potencialidade que o principio constitucional pode
atribuir para a (re)construcdo da identidade docente. Essa discussdo esta presente, com
consideravel frequéncia, nos documentos analisados quando reconhecem na pesquisa 0 €ixo
para a formacéo do professor e do pedagogo que transcende a pedagogia técnica, instrumental.
Em outros termos, a pesquisa como “cientificizadora” da Pedagogia (FRANCO, LIBANEO,
PIMENTA, 2007).

Em contrapartida, a extensdo assume, no curso de Pedagogia, via de méo Unica ao
oferecer a sociedade os conhecimentos produzidos pela Universidade em prol da formacéo
continuada dos professores que atuam na escola publica.

Diante desse repertorio, podemos afirmar que a extensao assumiria o papel de resgatar
esse prestigio social do professor, apontado por Franco (2008), ao possibilitar a aproximacao
entre universidade e sociedade, reafirmando a importancia dos professores bem como a sua
contribuicdo para a formagdo da humanidade.

Ademais, discutir a identidade do pedagogo, em formacdo, pautada na associacao entre
ensino, pesquisa e extensdo torna-se relevante uma vez que possibilita ao profissional da
educacdo compreender a complexidade do fendmeno educativo que excede o ambito escolar
formal. Nessa perspectiva, a Pedagogia, como teoria e préatica da educacdo, a partir do ensino,
pesquisa e extensdo, aponta caminhos que compreendem a relacdo entre a teoria e a prética,
logo, a construcdo da identidade profissional pedagogo.

Segundo Libaneo (2001, p.11), o pedagogo

é o profissional que atua em vérias instancias da pratica educativa, direta ou
indiretamente ligadas a organizacdo e aos processos de transmissao e assimilagéo de
saberes e modos de agdo, tendo em vista objetivos de formac¢do humana previamente
definidos em sua contextualizag&o histdrica.

E, pensar a identidade do pedagogo, perpassa pela ideia de processo de construgédo
(PIMENTA, 1997) — que desde a sua criacdo, em 1939, ainda ndo foi possivel definir tal
identidade e, tampouco seu papel social.

Ao retomar as concepcdes que perpassam os documentos em tela, nota-se que o estagio
assume, nesse sentido, o eixo, no curso de Pedagogia, articulador das funcGes da Universidade.
“Nessa perspectiva, o estagio torna-se, Simultaneamente, o lugar da construcéo da profisséo, do
profissionalismo e da profissionalizagdo do professor como sujeito que tem o dominio da sua
pratica pedagdgica e consciéncia de seu papel social (VEIGA, 2004, p. 112).” Diante desse

ponto de vista, é possivel afirmar que o estadgio, como componente curricular obrigatério no
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curso de Pedagogia, contribuiu também para a construcdo da identidade do pedagogo quando
solicita uma nova estrutura curricular que abandone as préticas vigentes de carater

instrucionista.

3.5 Ensino, pesquisa e extensdo como compromisso com a escola publica

Varios trechos dos documentos analisados acenam para 0 compromisso ético e politico
da universidade publica, em especial o curso de Pedagogia, com a qualidade da escola publica,
para a construgcdo de uma sociedade democratica mais justa e igualitaria. Essa interlocugdo entre
0 campo da formacdo académica e a campo profissional dos pedagogos € possivel perceber nos

seguintes fragmentos:

Tal compromisso prende-se a qualificacdo diferenciada que as universidades publicas
podem fornecer a seus alunos, dada a indissociabilidade entre ensino e pesquisa, a
formac&o altamente qualificada de seu corpo docente, & participacdo em projetos de
pesquisa e intervencao junto a rede publica de ensino, aos estudos desenvolvidos no
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Escolar e as diferentes possibilidades de
formacao extracurricular postas a disposi¢do dos alunos (UNESP/ARARAQUARA,
PPPC, 2011, p. 06)

O Ndcleo de Ensino de Araraquara desenvolve pesquisas na e sobre a realidade
escolar; realiza agBes didatico-pedagodgicas com docentes da rede publica de ensino
na perspectiva da educacéo continuada ou atendimento a grupos especificos de alunos
e sistematiza os dados obtidos nas diferentes investigagdes para subsidiar novas
propostas pedagdgicas e constituir-se como referéncia para o sistema educacional.
(UNESP/ARARAQUARA, PPPC, 2011, p. 24)

Sem davida, uma educacéo de qualidade requer, necessariamente, professores de
qualidade. Assim, a formacdo de professores €, na atualidade, um dos principais —
sendo o principal — desafios da educacdo publica brasileira. (UNESP/PP, PPPC,
2015, p. 05)

Um indicativo que confirma a precariedade do ensino nessas institui¢des é a natureza
das dificuldades, no exercicio profissional, trazidas, ao IBILCE/UNESP, por um
nlmero cada vez mais crescente de professores da Rede Oficial de Ensino — os quais,
na sua maioria, sdo formados nessas instituicdes. Existe, portanto, uma demanda pela
formacdo de boa qualidade na regido. Nossa instituicdo tem sido reconhecida pela
comunidade como responsavel por oferecer essa formagéo aos professores da Rede
Oficial de Ensino Estadual e Municipal. Dados oficiais mostram que: 42,6% dos
professores tém formagéo em Ensino Superior e a maioria, 57,4%, tem formagdo em
Ensino Médio [...]. A abertura desse curso de Pedagogia €, nesse quadro, ndo sé uma
resposta da Universidade Publica a demanda pela formacdo dos profissionais da
educacdo, mas uma obrigacdo dessa Universidade, posto que esse tipo de formacédo
constitui uma de suas func¢@es. (UNESP/SJRP, PPPC, 2015, p. 05)

O Projeto Pedagdgico, desde a sua concepgdo, assumiu 0 COMPromisso com a
expansdo da educacdo basica no pais, com a escola publica, com a formacdo de
professores e gestores para a Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental e com a melhoria da qualidade da educacéo no pais. (USP/RP, PPPC,
2014, p. 19)
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Por meio dos estagios curriculares, dos projetos de pesquisa e de extensdo e dos
laboratérios, o curso vem apoiando a escola publica de Ribeirdo Preto e regido e seus
professores na compreenséo do cotidiano do trabalho docente, no desenvolvimento de
praticas pedagogicas e na produgdo de conhecimento. Merecem destaque 0s grupos
de estudos e pesquisas coordenados pelos docentes do curso que sdo abertos aos
interessados internos e externos; o Cadep (Centro de Aprendizagem da Docéncia dos
Egressos da Pedagogia), que ¢ um espaco de formacdo inicial e continuada de
professores. Docentes do curso de Pedagogia participam de diferentes Conselhos no
municipio, dentre os quais do Conselho Municipal de Educacdo, contribuindo com a
andlise e a proposicao de politicas publicas. (USP/RP, PPPC, 2014, p. 22)

Buscamos materializar, por meio da escolha de escolas publicas como espaco
exclusivo para a realizagdo dos estagios, o compromisso da universidade publica para
com a sociedade, sobretudo porque ao formarmos profissionais para a educagdo basica
visamos ao atendimento da demanda social por educacdo, concentrada na escola
publica (USP/ RP, PPPC, 2014, p. 30)

O foco predominante dessas atividades de estagio se da nas diversas instituicbes
escolares e educacionais (privilegiando-se a rede publica ou instituigdes e
programas de relevancia para a escola publica) [...] (USP/SP, PPPC, 2014, p. 20)

Para viabilizar as préaticas de ensino e as educacionais e responder as expectativas das
redes publicas de ensino — interesse prioritario da FEUSP - tem-se buscado
estabelecer convénios com as redes de ensino e as escolas, procurando-se assim abrir
um campo para praticas inovadoras de prestacao de servico, aprendizagem, pesquisa,
extensdo e cooperagdo entre a universidade, as redes publicas e demais instituicdes de
carater educativo. (USP/SP, PPPC, 2014, p. 20)

Formac&o teorica solida, interdisciplinar e articulada, permitindo a compreenséo da
educacdo em todas as suas dimens@es, de modo a responder as exigéncias da realidade
atual em relagdo a educacdo escolar e ndo escolar e também as necessidades €
problemas sociais e as demandas da escola publica. (UNICAMP, PPPC, 2018, p.
25)

E evidente, partindo dos trechos acima apresentados, que a escola publica, nesses
contextos, ocupa lécus de desenvolvimento das atividades do curso de Pedagogia, sejam elas
pelo cumprimento do estagio obrigatério presente no curso, projetos e atividades de extenséo
bem como a problematizacdo do ensino.

Tal constatacdo coloca a seguinte indagacdo: sendo a universidade guiada pelo seu
compromisso social, estaria o tripé, que consolida os pilares das fun¢des da Universidade, em
consonancia, de maneira indissociavel, com esse compromisso com a educacao basica publica?
Isto €, estaria 0 ensino, a pesquisa e a extensdo assumindo no Curso de Pedagogia, de fato, os
problemas e demandas sociais com vistas a qualidade da educacéo béasica publica? A resposta
para tais questfes estariam em considerar 0 ensino critico, portanto, contextualizado, da
realidade da educacéo publica brasileira. Nessa vertente, a pesquisa como vias de possibilidades
para compreender a realidade educacional do pais para transforma-la. Desta forma, a extensédo

assumindo o papel de emancipagéo que proporcione tal transformacéo social.
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Ainda que os documentos expressem que 0 objetivo central que norteia as agdes do
curso de Pedagogia é a escola/educacdo publica, podemos observar que, esse objetivo é
assumido, de maneira ndo indissociavel, entre os trés principais fins da Universidade, que sdo:
ensino, pesquisa e extensdo. Como ja discutido, a historia da Universidade é qualificada por
uma pluralidade de influéncias no que diz respeito a sua constituicdo. As primeiras influéncias
incumbiam a Universidade a formacdo profissional para o exercicio de uma profissdo. Nesse
modelo, a pesquisa ndo encontra lugar no processo formativo. No modelo humboldtiano, a
pesquisa é colocada, atrelada ao ensino, como funcao primordial da universidade. No modelo
norte-americano, a ideia de Universidade como prestadora de servigo contribui para as varias
facetas das atividades de extensdo que comp&em o cenario da universidade contemporanea.

O compromisso com a escola publica como missdo das IES em pauta, a partir dos
conteddos apresentados em seus documentos pedagogicos-institucionais, ¢ compreendido
como aquele que coloca a Universidade como produtora, portanto, detentora do conhecimento
necessario para a transformacdo do mundo. Isso € notério quando encontramos nos documentos
os seguintes termos: “intervengdo junto a rede publica de ensino”, “realiza ac¢Oes didatico-
pedagogicas com docentes da rede publica de ensino”, compreendendo, nesse caso, a escola
como espago para a aplicagdo de contetidos; “oferecer essa formagdo”, ¢ estender, dar, de
maneira passiva dos sujeitos que serdo contemplados com essas a¢des; “abrir um campo para
préaticas inovadoras de prestacdo de servigo”. Tais termos confirmam, como ja colocado
anteriormente nessa pesquisa, as contradi¢cbes que vive a universidade no que tange as suas
funcBes e compromissos, resultante de politicas também contraditérias de desenvolvimento da
Universidade. Em func&o disso, a dimenséo utilitaria, produtivista prevalece sobre a dimensao,
de fato, social, comprometida com transformacdo da escola publica, no caso do curso de
Pedagogia.

Essa relacdo, quase que mecanica, entre Universidade e sociedade, tem revelado
também as (novas) concepcdes assumidas pela triplice missdo dessas Instituicdes. De acordo

com Goergen (2006) que discute sobre o sentido do “compromisso social” da Universidade,

esse tipo de politica que instrumentaliza a universidade, geralmente levada a cabo com
a melhor das intenc8es, deseja dar conta do compromisso social da universidade
privilegiando atividades de ensino e pesquisa que tenham aplicacdo direta pratica ao
contexto social, tendo em vista a superacdo das caréncias ali encontradas (p. 66).

Diante dos contetdos analisados aqui bem como da afirmacdo anterior, colocam para a

Universidade — e sociedade que também espera dela esse compromisso - o desafio de pensar o
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sentido, contextualizado, do conceito de “responsabilidade social”. Goergen (2006) nos ajuda
nesse caminho reflexivo de compreender as bases que constituem esse compromisso ao dizer

que:

Compromisso social da universidade significa, também, o exercicio da critica, da
oposicao e da resisténcia. Compromisso social ndo pode ser interpretado somente sob
0 aspecto operacional sistémico, mas deve ter em vista, também, o contexto social
mais amplo que envolve tanto a instituicdo de uma sociedade mais justa e igualitaria,
quanto a realizagdo integral do ser humano como individuo e cidaddo (p. 68)

E aqui que reside uma das potencialidades do curso de Pedagogia ao almejar a formag&o
de professores que possam exercitar a atitude investigativa para compreender a realidade,
resistir as praticas excludentes e transformar a realidade a partir de uma préatica intencional,
contextualizada, problematizadora, portanto, emancipatoria. Nessa direcdo, uma das IES que
compdem o campo dessa investigacdo, apresenta como compromisso social do curso com a

educacao publica:

As préticas educativas, como relagdes sociais sofrem a intensa influéncia de mudangas
na organizacdo da sociedade, decorrentes da nova estratégia politico-econémica
chamada neoliberalismo. Com isso, urge compreender esse contexto, para empreender
um processo de formacdo de profissionais da educacdo criticos, conscientes das
relagdes entre a sociedade e a escola, bem como suas potencialidades de participacéo
na transformac&o social, com vistas a superagdo do neoliberalismo e & construcdo de
uma sociedade mais justa e igualitaria. (UNESP/BAURU, PPPC, 2014, p. 15)

O compromisso social, para essa IES, estd em qualificar o processo formativo da
estudante do Curso que ira contribuir, a partir de uma formacédo solida, contribuir para as
transformacgfes sociais. Dessa andlise decorrem também a acepcdo da triplice missdo da
universidade como organizacao curricular, formacdo profissional e construcdo da identidade
docente, temas ja discutidos anteriormente.

Se, de um lado acreditamos que a Universidade ndo pode ficar alheia aos problemas reais
da sociedade, de outro, ela deve se posicionar de maneira a ndo abrir médo de sua identidade
critica e compromisso social. Por isso, ela deve ousar pensar também caminhos utdpicos
(possiveis), para a constru¢do de novos cendrios. Dessa forma, ainda que a escola publica
assuma nesses cursos o eixo articulador entre o ensino, a pesquisa e a extenséo, cabe ressaltar
que reduzimos, mais uma vez, a formacdo do pedagogo, a formagdo profissional aos espacos

formais de educacéo.
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Pensar, ndo numa relagédo dualista, a formacéo do pedagogo entre os espagos formais e
ndo formais de educacdo®. Mas, pensar esses espacos de atuacdo profissional numa relacdo
dialdgica a fim de contribuir para a construcdo da identidade do pedagogo que perpassa pelo
compromisso com uma educacgdo social — elemento presente nesses dois espacos educativos.
Dessa maneira, é ampliar o compromisso do curso de Pedagogia das Universidades publicas
paulistas com a educacdo, no sentido amplo.

18 O elemento que difere esses dois espacos educativos esta no sentido da intencionalidade que cada um carrega.
A diferenca entre essas educagoes, segundo Gohn (2014, p. 40), esta: “a educacdo formal é aquela desenvolvida
nas escolas, com contetidos previamente demarcados; a informal como aquela que os individuos aprendem durante
seu processo de socializagdo — ocorrendo em espacos da familia, bairro, rua, cidade, clube, espacos de lazer e
entretenimento; nas igrejas; e até na escola entre 0s grupos de amigos; ou em espagos delimitados por referéncias
de nacionalidade, localidade, idade, sexo, religido, etnia , sempre carregada de valores e culturas proprias, de
pertencimento e sentimentos herdados. Podera ter ou ndo intencionalidades (por exemplo, educar segundo os
preceitos de uma dada religido é uma intencionalidade). A grande diferenca da educacdo nao formal para a informal
€ que na primeira hd uma intencionalidade na a¢do: os individuos tém uma vontade, tomam uma decisao de realiza-
la, e buscam os caminhos e procedimentos para tal. Podera encontrd-los em meios coletivos ou individuais]...]
Nossa concepcdo de educagdo nao formal articula-se ao campo da educacéo cidadd — a qual no contexto escolar
pressupde a democratizacdo da gestdo e do acesso a escola, assim como a democratizagdo do conhecimento. Na
educacdo nao formal, essa educacéo volta-se para a formacdo de cidadéos (as) livres, emancipados, portadores de
um leque diversificado de direitos, assim como de deveres para com o(s) outro (S).
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CONSIDERACOES FINAIS

A conclusdo de um trabalho cientifico permite revisitar as intencionalidades iniciais que
mobilizaram a construcdo da pesquisa e reconhecer que o sentido de realizar uma pesquisa esta
na possibilidade formativa que essa atividade implica para um professor-pesquisador. Digo isso
porque a praxis reflexiva possibilita, via pesquisa, novos olhares, novos horizontes para o
cenario educacional. E, a constru¢do desta monografia revela esse poder transformador da
construcdo do conhecimento mediada pelo ensino, pesquisa e extensdo, no sentido de
comunicacdo entre: professores, alunos e sociedade na medida que assume o0 compromisso de,
a partir desse trabalho, construir espagos para dialogar com outras pesquisas, sujeitos e
realidades.

Essa descri¢do acima € traduzida pelas palavras do poeta Eduardo Galeano, ao colocar
a utopia como horizonte a ser seguido, nesse sentido, ela “serve para isso: para que eu ndo deixe
de caminhar.” E nessa caminhada pela pesquisa e pelos contextos educacionais que mobilizam
a minha formacdo continuada como profissional da educacéo que esse trabalho colocou como
objetivos de pesquisa e questdo central: analisar a concepcédo da triade Ensino, Pesquisa e
Extensdo e suas articulacbes como matriz conceitual e operacional nos documentos
institucionais-pedagdgicos do curso de Pedagogia das Universidades publicas do Estado de
Séao Paulo.

A andlise dos documentos revela que o principio constitucional da indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensdo explicita a contradicdo, entre 0s objetivos sociais e mercantis,
que vive a Universidade nos dias atuais. E nessa via reflexiva que os dados permitem afirmar
que a Universidade, por ser uma institui¢do social, vive os dilemas da sociedade colocando em
xeque sua propria identidade: assumir, de maneira passiva, as demandas da realidade social ou
resistir, para transformar, essa realidade. E nesse movimento de buscar respostas a essa
indagacdo que as trés fungdes que definem a Universidade podem apontar caminhos para
resgatar a identidade e funcéo dessas IES. Pois, elas demandam (re)colocar, conceitualmente e
operacionalmente, essas finalidades que aproximam, de fato, a universidade da sociedade
enquanto instituicdes sociais que se complementem na produgéo do conhecimento.

Ainda sobre sua identidade, as analises da pesquisa possibilitam afirmar que a
coexisténcia dessas trés funcbes ndo garante a indissociabilidade. Isso é possivel afirmar
quando pensarmos, por exemplo, 0 movimento de (re)organizacgao curricular numa perspectiva

inter/transdisciplinar, mediada pelo preceito constitucional, que compreende construcéo
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coletiva, atitude curiosa, em contrapartida, a Universidade assumindo o papel de legitimadora
do conhecimento validado quando atribuiu as suas finalidades o papel de divulgar, disseminar
e difundir o conhecimento universitario. Nesse contexto, a ideia de universidade enquanto l6cus
de conhecimento, em dialogo com outros conhecimentos, expressa uma relacdo de méo Unica
entre universidade e sociedade, a partir dos processos de ensino (transmissivel), da pesquisa
(como divulgacdo para) e a extenséo (aplicacdo de teoria). Dessa forma, a universidade
seduzida pelo reconhecimento, prioritariamente, internacional, pratica a meritocracia, ao
selecionar alguns para participar, como produtores ou coprodutores, desse conhecimento.

Dada a especificidade do curso de Pedagogia que compreende uma agdo complexa,
contextualizada, € possivel assegurar que o principio constitucional nessas IES publicas
estaduais paulistas que apresentam em seu catalogo de oferecimento de cursos, a Pedagogia —
presencial — apresenta uma nova dindmica a organizacdo curricular dos cursos. Considerando
que um dos objetivos do Curso é formar profissionais criticos, capazes de compreender a
realidade, para transforméa-Ila, esse principio interfere diretamente na concepg¢éo de curriculo.
E, os dados analisados apontam para a necessidade de romper, nos curriculos, com as fronteiras
epistemoldgicas, reconhecendo, valorizando e considerando outros saberes e conhecimentos
necessarios a pratica pedagégica do professor. Essa ideia transcende a organizacao disciplinar,
portanto, fragmentada dos conteddos uma vez que almeja que o professor em formacéo
compreenda o processo educativo em sua totalidade.

E a partir dessa discussio sobre a organizacdo curricular ancorada no tripé entre ensino,
pesquisa e extensdo que os documentos analisados nesse estudo permitem pensar também no
resgate do prestigio social do professor e do pedagogo. Pois, partindo do pressuposto que o
curso de Pedagogia se constitui, ao longo de sua historia, como um curso de formacdao técnica,
ou ainda, uma ciéncia aplicada, tem-se, nesse contexto, a valorizagcdo apenas do ensino, como
0 Unico saber necessario a pratica docente. As demais funcbes que perpassam as finalidades de
sua missao, tais como, pesquisa e extensao, perdem espaco no curso uma vez, que a educacao
n&o produz ciéncias de aplicacdo imediata. E diante desse cenario que é possivel afirmar que o
ensino, mediado pela pesquisa e extensdo € um movimento interessante para pensar na
construcdo da identidade docente quando ultrapassa essa ideia reducionista do curso ao
(re)colocar-se como uma ciéncia da educacéo que produz conhecimento. Nesse sentido, o curso,
ao reconhecer a Pedagogia como ciéncia pratica da e para a praxis educativa com vistas a
emancipacao e transformacéo da realidade (PIMENTA, 2011).

Ao compreender a importancia ressaltada nessa pesquisa da indissociabilidade entre

ensino, pesquisa e extensdo no curso de Pedagogia, como indicado anteriormente, a construcdo
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da identidade docente atrelada ao compromisso social com a educacéo publica estd presente
nos documentos em tela. Porém, é preciso considerar que as IES contempladas para a
construcdo do campo de pesquisa do trabalho reduzem a atuacdo profissional do pedagogo aos
espacos formais de educacao quando apontam 0 seu compromisso apenas com a escola pablica.
Ampliando essa discussdo, seria 0 principio constitucional um novo sentido para pensar a
formacdo do pedagogo, além da educacéo formal. N&o no sentido da formagao dualista entre
esses dois espacos, mas no sentido de compreendé-los enquanto espacos educativos
complementares que possibilitam a formacéo para o exercicio da cidadania, a partir do ensino,
pesquisa e extensdo indissociaveis na compreensdo da realidade educacional. Dessa forma,
contribuindo para a construcdo da identidade docente e seu processo de profissionalizagéo.

Retomando a reflexdo que inicia essa parte da monografia, “caminho dez passos e o
horizonte corre dez passos”, inspirada na utopia possivel de Galeano que apresento novas
perspectivas de pesquisa e trabalhos que assomam dessa investigagdo. Cabe ressaltar as
limitacbes da pesquisa documental para compreender, por exemplo, como tais questdes
ocorrem, de maneira efetiva na pratica. E a partir dessa acepcéo, que alguns questionamentos
percorreram o0s caminhos dessa pesquisa, mas que nao contemplavam o objetivo aqui proposto
inicialmente, mas que sdo relevantes para estudos futuros e novas pesquisas. Desse modo,
considerando a problematica estudada, vimos que a concepcao do tripé constitucional no curso
de Pedagogia existe, porém de maneira ainda dissociavel ao pensarmos que ha uma tendéncia
em hierarquizar essas funcdes no processo de formacdo académica. Essa constatacao, implicam
em novas questdes e inquietacdes, tais como:

e Pensar de maneira indissociavel ensino, pesquisa e extensdo como funcBes que
conferem identidade a Universidade, como essa concep¢do € vivida pelos professores
que atuam nesse espago?

e De que maneira o principio constitucional da indissociabilidade entre ensino, pesquisa
e extensdo interfere no processo de construcdo da identidade docente da Educacédo
Superior?

e Como os documentos institucionais-pedagogicos que expressam a funcéo e misséo da
Universidade, a partir do preceito constitucional, conseguem assegurar a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo nos cursos que oferece?

Assumindo, nesse trabalho, 0 compromisso com as pesquisas educacionais ao fazer o
recorte da Educacdo Superior, 0s questionamentos acima revelam a ndo intencionalidade do
presente estudo em esgotar as discussdes nessa area, por isso, fica aqui o desejo de continuidade

dessas, bem como outras, inquietacBes que possam contribuir para as reflexdes criticas e
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sistematizadas necessarias para pensar o principio constitucional da indissociabilidade entre

ensino, pesquisa e extensao.



115

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ALVES, Leonir P.; ANASTASIOU, Lea das Gracgas C. (orgs.) Processos de ensinagem na
universidade: pressupostos para as estratégias de trabalho em aula. Joinville, SC: Univille,
2003.

ANASTASIOU, Lea das Gragas Camargos. Ensinar, aprender, apreender e processos de
ensinagem. In.: ALVES, Leonir P.; ANASTASIOU, Lea das Gracas C. (orgs.) Processos de
ensinagem na universidade: pressupostos para as estratégias de trabalho em aula. Joinville,
SC: Univille, 2003.

AZZI, Sandra. Trabalho docente: autonomia didatica e construcéo do saber pedagdgico. In:
PIMENTA, Selma Garrido (org.). Saberes pedagogicos e atividade docente. 8. ed. Sdo
Paulo: Cortez, 2012.

BARDIN, L. Andlise de Conteudo. Lisboa, Portugal; Edi¢des 70, LDA, 2009.

Brasil. Decreto-lei n. 19.851 de 11 de abril de 1931. Estatuto das universidades brasileiras.
Brasilia, 1931b. Disponivel em: <http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1930-
1939/decreto-19851-11-abril-1931-505837-publicacaooriginal-1-pe.html> . Acesso em: 28
out. 2018.

BRASIL. Decreto N.° 6.283, de 25 de janeiro de 1934. Cria a Universidade de S&o Paulo e da
outras providéncias. Diario Oficial do Estado de Sdo Paulo, n. 101, ano 44, 1934.
Disponivel em: http://www.leginf.usp.br/?historica=decreto-n-0-6-283-de-25-de-janeiro-de-
1934. Acesso em: 22 out. 2018.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil: promulgada em 5 de outubro de
1988.

BRASIL. Constitui¢do, 1988. Constituicdo: Republica Federativa do Brasil. Brasilia: Senado
Federal, 1988.

BRASIL. Decreto n. 19.850 de 11 de abril de 1931. Cria o Conselho Nacional de Educacao.
Disponivel em: < http://wwwz2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1930-1939/decreto-19851-11-
abril-1931-505837-publicacaooriginal-1-pe.htmI> Acesso em: 31 de julho de 2018.

BRASIL. Decreto-Lei n. 53 de 18 de novembro de 1966. Fixa principios e normas de
organizacédo para as universidades federais e da outras providéncias. Disponivel em:
<http://www?2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1960-1969/decreto-lei-53-18-novembro-1966-
373396-publicacaooriginal-1-pe.html > Acesso em: 31 de julho de 2008.

BRASIL. Lei n. 4.024 de 20 de dezembro de 1961. Fixa as Diretrizes e Bases da Educacéo
nacional. Disponivel em: http://wwwp.fc.unesp.br/~lizanata/LDB%204024-61.pdf Acesso
em: 01 de agosto de 2018.

BRASIL. Lei n. 4.881 de 6 de dezembro de 1965. Dispde sobre o Estatuto do Magistério
Superior. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/1950-1969/L4881A.htm.
Acesso em: 30 de julho de 2018.



http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1930-1939/decreto-19851-11-abril-1931-505837-publicacaooriginal-1-pe.html
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1930-1939/decreto-19851-11-abril-1931-505837-publicacaooriginal-1-pe.html
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1930-1939/decreto-19851-11-abril-1931-505837-publicacaooriginal-1-pe.html
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1930-1939/decreto-19851-11-abril-1931-505837-publicacaooriginal-1-pe.html
http://www.leginf.usp.br/?historica=decreto-n-o-6-283-de-25-de-janeiro-de-1934
http://www.leginf.usp.br/?historica=decreto-n-o-6-283-de-25-de-janeiro-de-1934
http://www.leginf.usp.br/?historica=decreto-n-o-6-283-de-25-de-janeiro-de-1934
http://www.leginf.usp.br/?historica=decreto-n-o-6-283-de-25-de-janeiro-de-1934
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1930-1939/decreto-19851-11-abril-1931-505837-publicacaooriginal-1-pe.html
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1930-1939/decreto-19851-11-abril-1931-505837-publicacaooriginal-1-pe.html
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1930-1939/decreto-19851-11-abril-1931-505837-publicacaooriginal-1-pe.html
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1930-1939/decreto-19851-11-abril-1931-505837-publicacaooriginal-1-pe.html
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1960-1969/decreto-lei-53-18-novembro-1966-373396-publicacaooriginal-1-pe.html
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1960-1969/decreto-lei-53-18-novembro-1966-373396-publicacaooriginal-1-pe.html
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1960-1969/decreto-lei-53-18-novembro-1966-373396-publicacaooriginal-1-pe.html
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1960-1969/decreto-lei-53-18-novembro-1966-373396-publicacaooriginal-1-pe.html
http://wwwp.fc.unesp.br/~lizanata/LDB%204024-61.pdf
http://wwwp.fc.unesp.br/~lizanata/LDB%204024-61.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/1950-1969/L4881A.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/1950-1969/L4881A.htm

116

BRASIL. Lei no 10.861, de 14 de abril de 2004. Institui o Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educacao Superior — SINAES e déa outras providéncias. Brasilia, 2004. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2004/1ei/110.861.htm Acesso em: 17
nov.2018.

BRASIL. Lei n®12.527, de 18 de novembro de 2011. Regula o acesso a informagdes
previsto no inciso XXXII1 do art. 50, no inciso 11 do 8 30 do art. 37 e no § 20 do art. 216 da
Constituicao Federal; altera a Lei no 8.112, de 11 de dezembro de 1990; revoga a Lei no
11.111, de 5 de maio de 2005, e dispositivos da Lei no 8.159, de 8 de janeiro de 1991; e d&
outras providéncias.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacdo. Define as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a formacao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacéo
pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacao
continuada. Resolu¢do CNE/CP n. 02/2015, de 1° de julho de 2015. Brasilia, Diario Oficial
[da] Republica Federativa do Brasil, se¢do 1, n. 124, p. 8-12, 02 de julho de 2015.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Conselho Nacional de Educacao. Conselho Pleno.
Resolugcdo CNE/CP n° 2/2015. Define as diretrizes curriculares nacionais para a formacao
inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacéo pedagdgica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacgéo continuada. Brasilia, DF:
MEC, 2015. Disponivel em:<
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=17719-res-
cne-cp-002-03072015&category_slug=julho-2015-pdf&Itemid=30192> . Acesso em: 01 abr.
2017.

BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO
CAMARA DE EDUCACAO SUPERIOR. Resolugdo CNE/CES n° 2 de 13 de maio de
2016. Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo Inicial e Continuada em
Nivel Superior para Funcionarios da Educagdo Bésica. Brasilia, DF: MEC, 2016. Disponivel
em: http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=41081-
rces002-16-pdf&category slug=maio-2016-pdf&Itemid=30192. Acesso em: 03 abr.2017.

CANDAU, Vera Maria. Reformas Educacionais hoje na América Latina. In: MOREIRA,
Antonio Flavio Barbosa (org.). Curriculo: politicas e praticas. Sdo Paulo: Papirus, 1999.

CARDOSQO, Irene de Arruda Ribeiro. A universidade da comunhéo paulista. Sdo Paulo:
Autores Associados, Cortez, 1982.

CATANI, Afranio Mendes. A universidade brasileira, a USP e a alianca entre o pessimismo
da inteligéncia e o otimismo da vontade. Revista USP, n. 60, p. 52-67, 1 fev. 2004.

CELLARD, André. Analise documental. In: et al. A pesquisa qualitativa: enfoques
epistemoldgicos e metodologicos. Trad. Ana Cristiana Nasser. Rio de Janeiro: Vozes, 2008.

CHAUI, Marilena. A universidade publica sob nova perspectiva. Revista Brasileira de
Educacao, Rio de Janeiro, n.24, p. 5-16, 2003.Disponivel em: <
http://www.scielo.br/pdf/rbedu/n24/n24a02.pdf> Acesso em 12 out.2018.



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2004/lei/l10.861.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2004/lei/l10.861.htm
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=17719-res-cne-cp-002-03072015&category_slug=julho-2015-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=17719-res-cne-cp-002-03072015&category_slug=julho-2015-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=17719-res-cne-cp-002-03072015&category_slug=julho-2015-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=17719-res-cne-cp-002-03072015&category_slug=julho-2015-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=41081-rces002-16-pdf&category_slug=maio-2016-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=41081-rces002-16-pdf&category_slug=maio-2016-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=41081-rces002-16-pdf&category_slug=maio-2016-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=41081-rces002-16-pdf&category_slug=maio-2016-pdf&Itemid=30192
http://www.scielo.br/pdf/rbedu/n24/n24a02.pdf
http://www.scielo.br/pdf/rbedu/n24/n24a02.pdf

117

CUNHA, Luiz Antonio. A universidade tempord: o ensino superior, da coldnia a Era Vargas.
2.ed. revista e ampliada. Rio de Janeiro: Editora Francisco Alves, 1986.

CUNHA, Luiz Antdnio. A universidade reformanda. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1988.

CUNHA, Luiz Antonio. A universidade critica: o ensino superior na Republica Populista.
2.ed. revista e ampliada. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1989.

CUNHA, Maria Isabel da. (Org.). Qualidade da graduacao: a relacdo entre ensino, pesquisa
e extensdo e o desenvolvimento profissional docente. Sdo Paulo: Junqueira&Marin, 2012.

FAZENDA, lIvani (org.). Didatica e Interdisciplinaridade. Campinas: Papirus, 2015.
FORPROEX. Politica Nacional de Extensdo Universitaria. Porto Alegre, 2012.

FRANCO, Maria Amélia Santoro; LIBANEO, José Carlos; PIMENTA, Selma
Garrido. Elementos para a formulagao de diretrizes curriculares para cursos de
pedagogia. Cad. Pesqui. [online]. 2007, vol.37, n.130, pp.63-97

FRANCO, Maria Amélia Santoro. Pedagogia como ciéncia da educacéo. 2% ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2008.

FRANCO, Maria Amélia Santoro. Para um curriculo de formac&o de pedagogos: indicativos.
In: PIMENTA, Selma Garrido (Org.). Pedagogia e pedagogos: caminhos e perspectivas. 3.
ed. S&o Paulo: Cortez, 2011.

FRANCO, Maria Amélia Santoro. Pedagogia e pratica docente. 1.ed. Sdo Paulo: Cortez,
2012.

FRANCO, Maria Amélia Santoro. LIBANEO, J. C.; PIMENTA, S. G. As dimens@es
constitutivas da Pedagogia como campo de conhecimento. Educacdo em Foco (Belo
Horizonte. 1996), v. il, p. 38-55, 2011.

FREIRE, Paulo. Extensdo ou comunicac¢édo? 8. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1983.

GADOTTI, Moacir. Extensdo Universitaria: Para qué? Brasil: Instituto Paulo Freire, 2017.

Disponivel em

http://www.paulofreire.org/images/pdfs/Extens%C3%A30 _Universit%C3%Alria_-
Moacir_Gadotti fevereiro 2017.pdf . Acesso em: 07 nov. 2018

GEORGEN, Pedro. Universidade e Compromisso social. In: Universidade e compromisso
social: Brasilia, 25 e 26 de agosto de 2005/ Organizacao: Dilvo Ristoff e Palmira Sevegnani.
— Brasilia: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2006.

GUIMARAES, A. R.; CHAVES, V. L. J. A intensificacdo do trabalho docente universitario:
aceitacGes e resisténcias. RBPAE, v. 31, n. 3, p. 567-586, set/ dez 2015. In:
https://seer.ufrgs.br/index.php/rbpae/article/view/59914/37019 . Acesso em 10 out.2018.

HEY, A. P.; CATANI, A. M. A USP e a formacéao de quadros dirigentes. In: MOROSINI, M.
C. (org.). A universidade no Brasil: concepcbes e modelos. Brasilia: INEP, 2006. Disponivel


http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=i&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=FRANCO,+MARIA+AMELIA+SANTORO
http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=i&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=FRANCO,+MARIA+AMELIA+SANTORO
http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=i&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=LIBANEO,+JOSE+CARLOS
http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=i&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=LIBANEO,+JOSE+CARLOS
http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=i&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=PIMENTA,+SELMA+GARRIDO
http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=i&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=PIMENTA,+SELMA+GARRIDO
http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=i&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=PIMENTA,+SELMA+GARRIDO
http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=i&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=PIMENTA,+SELMA+GARRIDO
http://www.paulofreire.org/images/pdfs/Extens%C3%A3o_Universit%C3%A1ria_-_Moacir_Gadotti_fevereiro_2017.pdf
http://www.paulofreire.org/images/pdfs/Extens%C3%A3o_Universit%C3%A1ria_-_Moacir_Gadotti_fevereiro_2017.pdf
http://www.paulofreire.org/images/pdfs/Extens%C3%A3o_Universit%C3%A1ria_-_Moacir_Gadotti_fevereiro_2017.pdf
http://www.paulofreire.org/images/pdfs/Extens%C3%A3o_Universit%C3%A1ria_-_Moacir_Gadotti_fevereiro_2017.pdf
https://seer.ufrgs.br/index.php/rbpae/article/view/59914/37019
https://seer.ufrgs.br/index.php/rbpae/article/view/59914/37019

118

em:<http://portal.inep.gov.br/informacao-da-publicacao/-
fasset publisher/6JYI1sGMAMkW1/document/id/489170 >Acesso em: 28 de out. 2018.

LIBANEO, José Carlos. Pedagogia e pedagogos, para qué? 12. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2010.

LIBANEO, José Carlos. Ainda as perguntas: o que é pedagogia, quem é o pedagogo, 0 que
deve ser o curso de Pedagogia. In.: PIMENTA, Selma Garrido (Org.). Pedagogia e pedagogos:
caminhos e perspectivas. 3. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

LIBANEO, José Carlos; PIMENTA, Selma Garrido. Formagcao dos profissionais da educagao:
visdo critica e perspectivas de mudanga. In.: PIMENTA, Selma Garrido (Org.). Pedagogia e
pedagogos: caminhos e perspectivas. 3. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

LUCCHESI, M. A. S. Public Policies in The State of S&o Paulo: State Universities and
Scientific Production.A compared perspective. Trabalho apresentado no XV World Congress
on Comparative Education, Buenos Aires 2013. Disponivel em: <
http://www.saece.com.ar/docs/congreso5/trab042.pdf> Acesso em: 08 nov.2018.

MAIA, Ana Beatriz Feltran. As missdes francesas na criacdo da Universidade de Séo Paulo:
uma andlise dos relatos e seus significados nos anuérios da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras (1934-1949). Anais do XXVI Simpdsio Nacional de Histéria — ANPUH ¢ Sao Paulo,
julho 2011.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza (org.). Pesquisa social: teoria, método e criatividade. 28.
ed. Rio de Janeiro: Vozes, 2009.

MARTINS, Neire do Rossio Martins et al. Unicamp 35 Anos: ciéncia e tecnologia na
imprensa. Campinas, SP: Editora da Unicamp, 2001.

NOGUEIRA, M.D.P. Extensao universitaria no Brasil: uma revisao conceitual. In: FARIA,
D.S. (Org.). Construcdo conceitual da extensdo universitaria na América Latina.
Brasilia: Universidade de Brasilia, 2001. p.57-72

NOVA, Carla Carolina Costa da; SOARES, Sandra Regina . A Relacéo entre ensino e
pesquisa na universidade: desafios e possibilidades. In: Gildo Volpato; Marialva Moog Pinto.
(Org.). Pedagogia Universitaria: Olhares e percepg¢des. led.Curitiba: CRV, 2012, v. 1, p. 53-
74.

PIMENTA, Selma Garrido. Professor-pesquisador: mitos e possibilidades. Revista
Contrapontos, Itajai, SC., v. 5, n. 1, p. 9-22, mar. 2009. ISSN 1984-7114. Disponivel em:
<https://siaiap32.univali.br/seer/index.php/rc/article/view/802/654>. Acesso em: 13 out. 2018.

PIMENTA, Selma Garrido. ANASTASIOU, Léa das Gragas Camrgos. Docéncia no Ensino
Superior. 5. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2014.

PINTO, Alvaro Vieira. A necessidade da compreensao filosofica da pesquisa cientifica. In:
Ciéncia e Existéncia. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1969.

RAYS, Oswaldo Alonso. Ensino-Pesquisa-Extensdo: notas para pensar a
indissociabilidade. Revista Educacao Especial, Santa Maria, p. 71-85, mar. 2012. ISSN
1984-686X. Disponivel em:


http://portal.inep.gov.br/informacao-da-publicacao/-/asset_publisher/6JYIsGMAMkW1/document/id/489170
http://portal.inep.gov.br/informacao-da-publicacao/-/asset_publisher/6JYIsGMAMkW1/document/id/489170
http://portal.inep.gov.br/informacao-da-publicacao/-/asset_publisher/6JYIsGMAMkW1/document/id/489170
http://www.saece.com.ar/docs/congreso5/trab042.pdf
http://www.saece.com.ar/docs/congreso5/trab042.pdf
https://siaiap32.univali.br/seer/index.php/rc/article/view/802/654
https://siaiap32.univali.br/seer/index.php/rc/article/view/802/654

119

<https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/5034/3051>. Acesso em: 31 jul.
2018.

ROSSATO, Ricardo. A Universidade brasileira face ao Processo de Bolonha. In: PEREIRA,
Elisabete Monteiro de Aguiar; ALMEIDA, Maria de Lourdes Pinto de (Orgs.). Reforma
universitaria e a construcdo do Espaco Europeu de Educacao Superior: analise de uma
década do Processo de Bolonha. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2011. (p. 181 — 205).

SAINT-GEORGES, Pierre. Pesquisa e critica das fontes de documentagdo nos dominios
econdmico, social e politico. In: et al (org.). Praticas e métodos de Investigacao
em Ciéncias Sociais. Trad. Luisa Baptista. Lisboa: Gradativa, 1997.

SAVIANI, Dermeval. Formacao de professores: aspectos histdricos e tedricos do
problema no contexto brasileiro. Revista Brasileira de Educacédo. V.14, n.40, jan. /abr.
2009, p. 143 — 155.

SAVIANI, Dermeval. A Expansdo do Ensino Superior no Brasil: Mudancas e Continuidades.
Poiesis Pedagogica, [S.I.], v. 8, n. 2, p. 4-17, abr. 2011. ISSN 2178-4442. Disponivel em:
<https://revistas.ufg.br/poiesis/article/view/14035>. Acesso em: 10 out. 2018.

SEVERINO, Antonio Joaquim. Ensino e pesquisa na docéncia universitaria: caminhos para
a integracdo. Cadernos de Pedagogia Universitaria. Abril, 2008.

SEVERINO, Antonio Joaquim. Expansdo do ensino superior: contextos, desafios,
possibilidades. Avaliagdo, Campinas; Sorocaba, SP, v. 14, n. 2, p. 253-266, jul.
2009.Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/aval/vi4n2/a02v14n2 Acesso em: 13 out.2018.

SGUISSARDI, Valdemar. Universidade Brasileira no século XXI. Cortez: Sao Paulo, 2009.

SOARES, Sandra Regina. A pesquisa como norteadora da formacao profissional na
universidade. Estudos em Avalia¢do Educacional (Online), v. 24, p. 224-245, 2013.
Disponivel em: < http://publicacoes.fcc.org.br/ojs/index.php/eae/article/view/2725/2678>
Acesso em: 13 out.2018.

SOUSA SANTOS, Boaventura. Introducéo a uma ciéncia pés-moderna. Rio de Janeiro:
Graal, 1989.

SOUSA SANTOS, Boaventura. Pela méao de Alice: o social na pés-modernidade. 7. ed. Sdo
Paulo: Cortez, 2000.

SOUSA SANTOQOS, Boaventura. A universidade no século XXI: para uma reforma
democratica e emancipatoria da universidade. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2005.

SOUSA SANTOS, Boaventura de. Um discurso sobre as ciéncias. 8. ed. Sao Paulo: Cortez,
2018.

SOUZA, Ana Luiza Lima. A Historia da Extensdo Universitaria. Campinas, SP: Ed.
Alinea, 2000.


https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/5034/3051
https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/5034/3051
https://revistas.ufg.br/poiesis/article/view/14035
https://revistas.ufg.br/poiesis/article/view/14035
http://www.scielo.br/pdf/aval/v14n2/a02v14n2
http://www.scielo.br/pdf/aval/v14n2/a02v14n2
http://publicacoes.fcc.org.br/ojs/index.php/eae/article/view/2725/2678
http://publicacoes.fcc.org.br/ojs/index.php/eae/article/view/2725/2678

120

TAUCHEN, Gionara. O principio da indissociabilidade universitaria: um olhar
transdisciplinar nas atividades de ensino, de pesquisa e de extensdo. 2009. Tese (Doutorado
em Educacdo) - Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2009.

TRIVINGS, Augusto N. S. Introducéo & pesquisa em ciéncias sociais. S&o Paulo,
Atlas, 1987.

VAZQUEZ, A. S. Filosofia da Préaxis. 22 edicdo. Rio de Janeiro: Editora Paz e Terra, 1977.

VERAS, R. M.; SOUZA, G. B. de. Extensdo universitaria e atividade curricular em
comunidade e em sociedade na Universidade Federal da Bahia. Revista Brasileira de
Extensao Universitéria, v. 7, n.2, p. 83-90, 2016.

VEIGA, llma Passos Alencastro. Educacao basica: Projeto politico-pedagogico. Campinas:
Papirus, 2004.

VIEIRA PINTO, A. Ciéncia e existéncia: problemas filosoficos da pesquisa cientifica.
2.ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1979.

ZEICHNER, Kenneth M. Para além da divisdo entre professor-pesquisador e pesquisador
académico. In: GERALDI, C.; FIORENTINI, D.; PEREIRA, E. M. (orgs.). Cartografias do
Trabalho Docente. Campinas: Mercado de Letras, 1998.



