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RESUMO

A pesquisa investigou se e como os cursos de formacao inicial de professores das IES
privadas da cidade de Sao Paulo tém abordado a tematica da educagdo inclusiva de pessoas
com condig¢oes intelectuais diferenciadas em seus cursos de formac¢ao inicial. Por meio de
uma analise qualitativa e quantitativa, apoiada nas bibliografias especializadas sobre
mercantilizacdo do Ensino Superior, Educagdo Inclusiva, e Formagdo de Professores,
apoiadas na Teoria Critica, foi feito um exame em todas as paginas de oferta da IES privadas
encontradas no sistema do E-Mec e dos PPCs disponibilizados nestas, intentando uma visao
panoramica dos cursos de licenciatura. Por fim, constatou-se que os aspectos basicos da
educagdo inclusiva ndo tém recebido destaque nos documentos encontrados. A despeito do
vocabulério progressista utilizado, a oferta destes cursos geralmente ndo demonstra que as
IES procuram promover uma formagao politica do professor, tendo como principal objetivo o
lucro, realizam um treinamento apenas para suprir a demanda por diplomas e a alimentar do
mercado de trabalho.

Palavras-Chaves: Inclusdo. Educacdo Inclusiva. Diferencas Intelectuais. Formagao de
Professores/as. Identidade Docente. Curriculo. Licenciatura. Ensino Superior. Teoria Critica.
Dialética.



ABSTRACT

The research investigated if and how the initial teacher education courses of HEIs of the city
of Sdo Paulo have approached the theme of inclusive education of people with different
intellectual conditions in their initial education courses. Through a qualitative and quantitative
analysis, supported by specialized bibliographies on the commodification of Higher
Education, Inclusive Education, and Teacher Training, supported by Critical Theory, an
examination was made on all private HEIs offer pages found in the E-Mec system and the
PPCs available in these, providing a panoramic view of the undergraduate courses. Finally, it
was found that the basic aspects of inclusive education have not been highlighted in the
documents found. Despite the progressive vocabulary used, the offer of these courses
generally does not show that the HEIs seek to promote a political teacher education, with the
main objective of profit, perform a training only to meet the demand for diplomas and food in
the labor market.

Keywords: Inclusion. Inclusive Education. Intellectual Differences. Teacher Training.
Teaching Identity. Curriculum. Graduation. University Education. Critical Theory. Dialectic.
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1.Introducao

[...] como podemos saber se a escola inclusiva funciona ou
ndo se na realidade, o que se apresenta na pratica, ndo pode
ser definido como tal? Como podemos pensar em inclusao
se nossos professores ndo estdo ainda nem preparados para
aceitar o “diferente”?

Ademilde Félix, 2007, p. 25

Longe de querer fazer da introducdo deste trabalho um memorial, mas procurando
frisar a importancia da minha vivéncia para a sua construcdo, preciso ressaltar através dela
alguns aspectos que tem me feito pensar e acompanhar as leituras sobre inclusao.

Moradora da periferia da Zona Sul passei a minha adolescéncia em contato com varias
ONGs da regido que contribuiram para a minha formagdo critica e humana. Dentre esses
espacos temos a Associacdo Comunitaria Monte Azul. A minha primeira visita ao local foi
com uma educadora que trabalhava naquele espaco com criangas com condi¢des intelectuais
diferenciadas'. Foi um primeiro contato muito positivo com o diferente.

Ja universitaria fui estagiaria no setor educativo do Museu Paulista da Universidade de
Sao Paulo, onde a preocupacao com a inclusdo do publico era diaria e estava presente desde o
planejamento, que era mantido mesmo quando as pessoas consideradas com necessidades
inclusivas ndo estavam presente. A intencdo era manter o carater acolhedor para que
soubessem que ali tinhamos um ambiente inclusivo. O desenvolvimento de visitas acessiveis e
oficinas de materiais acessiveis®, assim como a exposi¢do “Museu do Ipiranga para Todos”,
recebida pelo Memorial da Inclusdo no inicio do segundo semestre de 2017, demonstram a
continuidade da preocupacao e do trabalho inclusivo do museu.

Aprendi nesses espagos educativos, comumente classificados como nao-formais, que:
¢ possivel tratar o diferente com acolhimento, sem agredi-lo e sem subestima-lo; a
importancia de valorizar cada uma das experiéncias por mais curtas que possam ser €; que nao
podemos falar pelo outro, precisamos ouvi-lo°.

Iniciando a docéncia em uma escola particular de periferia me deparei com uma
situacao muito diversa. Nesse ambiente de educacao formal encontrei falas aversas a inclusao,

favoraveis a, no maximo, uma educagdo especial: “Nao sei lidar com esse aluno.”, “Nao fui

1. Uma pesquisa no site da institui¢do nos permite verificar que o trabalho com pessoas com condi¢des
intelectuais  diferenciadas  ainda continua e estd classificado na parte de assisténcia
social.https://www.monteazul.org/pt-br/projects/caminhando-juntos/

2. Esses eventos podem ser acompanhados na pagina social da institui¢do
https://www.facebook.com/pg/museupaulista/events/?ref=page internal

3. Destacamos para isso a importancia da convivéncia, das atividades formativas assim como leituras, palestras,
visitas técnicas e discussdo de documentarios.
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formado para isso [trabalhar com alunos de inclusdo].”, “Esse aluno ndo tem jeito, ele ta aqui

b

sO pra dizer que estd.”, “Vocé nao pode dar nota vermelha pra ele, ¢ um aluno de inclusao.
nota dele ¢ 5,0 [a média]” e “Vou ver o que eu fago com a correcdo da prova dele pra arrancar
a nota [5,0] dali.”. Essas afirmagdes demonstravam o desconforto dos colegas professores em
trabalhar com os chamados alunos de inclusao.

Os comunicados da coordenacao e dire¢ao sobre a existéncia de laudo dos chamados
alunos inclusivos, depois de ja estarmos trabalhando com eles em sala de aula e, sem fornecer
esse material para auxiliar os professores em seus planejamentos e conhecimentos dos alunos,
manifestam a preocupagdo de evitar transtornos com as familias e promover uma passagem
quase que automatica pela escola.

Estdvamos negligenciando esses alunos em sua inclusdo social e educativa. Nao
promoviamos o acesso ao contetido, nem tdo pouco valorizavamos as experiéncias escolares
destas criangas.

Nas leituras sobre o tema comecei a encontrar consideragdes do porqué desses
obstaculos.

Podemos considerar que a educagdo inclusiva ¢ um tema de bibliografia recente, uma
vez que, apesar da €época contemporanea nos levar a uma percepcao acelerada do tempo os
processos historicos podem nao ocorrer com a mesma celeridade. Apesar da quantidade de
anos em que a questdo vem sendo debatida parecer ampla, considerando a duragdo de nossas
vidas, a subjetividade coletiva demonstra que ainda estamos em um periodo de transicao
simbolica. Nao estd consolidado socialmente um pensamento sobre a importancia de uma
inclusao efetiva.

Nesse sentido, se pensarmos em toda a historia da humanidade o periodo em que
comecamos a inserir as ideias inclusivas das, ainda nomeadas pela legislacdo, pessoas com
deficiéncia, corresponde a uma pequena fragdao. A sociedade vem passando por modificagcdes
quanto a forma de tratamento destinada a estes individuos ao longo de toda historia:
atravessando a rejei¢do na Idade Antiga, passando pelo estigma religioso da Idade Média, até
chegar a visdo naturalista no final da Idade Moderna e inicio da Idade Contemporanea com os
modelos médico-pedagdgicos que fazem surgir a educagao especial (ALEXANDRINO, 2015;
VIZIM, 2003). Todavia, ¢ somente na década de 1990, no contexto do “educagao para todos”
que as pessoas com deficiéncia comegam a fazer parte, com outros grupo, do escopo da

educacdo inclusiva (PINHEIRO, 2003; SILVA; 2003 ; VIZIM, 2003).
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A partir disso comecei a refletir que um dos empecilhos poderia ser a falta de vivéncia
dos meus colegas professores com situagdes inclusivas, ou mesmo com o conceito de
inclusdo, relativamente novo e que ainda buscava uma solidificagdo dentro do campo
educacional.

Produzi, por meio de leituras disponiveis na pagina eletronica da APAE*(Associagdo de
Pais ¢ Amigos dos Excepcionais), um documento para que nos auxiliasse no contato com as
familias das criancas com condig¢des intelectuais diferenciadas e também abrisse espaco para o
didlogo entre nos profissionais. A dire¢do recebeu o documento, todavia, ele nunca foi utilizado em
nenhuma reunido. Procurei comentar algumas vezes sobre a existéncia deste com os professores
que pareciam nao gostar de vislumbrar uma possibilidade de trabalho extra. Vamos elucidar mais
tarde o vinculo desta questdo com a profissionalidade docente, mas por hora ndo podemos
deixar de ressaltar a questdo de correspondéncia desta com um dos principais impedimentos
para uma educagdo inclusiva: a barreira atitudinal (informagdo verbal)’.

Seguindo com as minhas inquietagdes profissionais retornei meus estudos ingressando
no curso de Pés Graduagdo Lato Sensu em Formacio de Professores com Enfase no Ensino
Superior no IFSP (Instituto Federal de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo), a que
este trabalho final se destina. As leituras sobre formacao de professores, relacionada com
visOes criticas sobre a contribui¢do do sistema capitalista, sob o qual vivemos, para o campo
educacional, me fizeram refletir, nessa perspectiva, sobre a dependéncia da tematica inclusiva,

em especial das pessoas com condi¢des intelectuais diferenciadas, neste contexto.

1.1. Dos primeiros desafios (da escrita)

A ideia desse trabalho surge dos desafios, daqueles enfrentados em minha carreira
docente e que, acredito, fazem parte dos desafios existentes para uma realidade
verdadeiramente inclusiva. E, por isso, o que no inicio seriam notas de rodapé desse trabalho
monografico foram ganhando volume e importancia, merecendo, creio eu, um espago €
importancia maior no trabalho. Destarte, vamos falar brevemente desses desafios, intentando

ndo perder o foco do assunto da monografia, mas mirando situar o leitor nos caminhos e

4. O documento foi construido com referéncias, mas em forma de FAQ. .Na época ndo tive maturidade para
sistematizar as leituras. A pagina consultada continua ativa no enderego http://www.apaesp.org.br/pt-br/sobre-
deficiencia-intelectual/Paginas/default.aspx

5. Comunicacgao de Cristiana Mello Cerchiari na mesa Inclusdo na Educa¢do da Semana de Educa¢ao da FEUSP
2018. As barreiras atitudinais estdo presentes em varios dos escritos sobre inclusdo com outros termos.
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escolhas percorridas, facilitando assim o seu entendimento da nossa proposta de trabalho e
dos nossos objetivos.

1.1.1. Delimitacio do objeto e nomenclatura

Desde que comecei o curso, o foco era fazer um trabalho com a tematica da educagao
inclusiva, todavia, esse termo, ou mesmo educagdo especial, ¢ bastante abrangente e isso se
tornou notdrio com o passar dos anos, em diversas pesquisas. Jannuzzi (2012), por exemplo,
tendo como um de seus topicos especificos a educagdo especial, mostra-nos em sua obra A
educagdo do deficiente no Brasil: dos primordios ao inicio do século XXI, como em uma
sociedade agraria e iletrada, somente as diferencas mais acentuadas ndo passavam
desapercebidas. Isso somada a relagdo da elite com parte dessas pessoas, leva a consideragao
recebida por uma parcela dos surdos, inicialmente, seguido pelos cegos e conforme as
relacdes econdmicas se complexificam, outros grupos sdo incluidos, seja por conta do desvelo
de alguns, ou das crescentes necessidades de controle e produgao.

As mudancas nos tratamentos modificam algumas nomeagdes dos grupos aos quais
esse tratamento ¢ dispensado e as discussdes continuam apoOs a publicagdo da obra dessa
autora. Com isso temos que “Os movimentos mundiais de pessoas com deficiéncia, incluindo
os do Brasil, j& convencionaram que elas preferem ser referidas como pessoas com
deficiéncia.” (SILVA, p. 28, 2014. Grifos da autora).

Tendo a preocupacdo em um trabalho sem o contato direto com sujeitos, perseguir a
premissa do lema “Nada sobre nds, sem nds” e, com a imensa preocupacdo de ndo disseminar
nenhum tipo de preconceito que coloca determinadas pessoas na posi¢do de coitados, como se
necessitassem de uma tutela, desrespeitando o lugar de fala destas, parecia estar claro que o
termo escolhido seria pessoas com deficiéncia intelectual.

Esse grupo, diferentemente dos cegos e dos surdos, ndo possuia outra forma de
nomeagao que os destaca-se dentro das Necessidades Educacionais Especiais - NEEs, termo
muito abrangente para o tema tratado. Todavia,durante as orientagcdes, a problematica da
presenca/permanéncia da palavra deficiéncia na nomenclatura levou a busca de uma
nomeacao que, apesar de ressaltar a diferenga, buscasse apagar qualquer carga depreciativa.
Sendo assim, apesar de manter nas citagdes diretas os termos utilizados pelos autores, optei
por me referir a estas como “pessoas com condi¢des intelectuais diferenciadas”.

O termo foi encontrado durante a leitura da tese de doutorado da professora Lucineide

Pinheiro, defendida em 2018 e fica como uma sugestao para a continuidade do debate sobre a



15

nomenclatura que, apesar da importancia dada, ndo ¢ o foco do nosso trabalho, mas o
tangencia, por ser o conceito um reflexo da realidade material.

1.1.2. Justificativa e da metodologia

Parecia fécil justificar a importancia do trabalho. Uma tematica relevante, atual, com
muitas produgdes recentes, mas nenhum trabalho que tratasse especificamente de analisar os
Projetos Pedagogicos dos Cursos das licenciaturas das Instituicdes de Ensino Superior da
cidade de Sao Paulo.

O primeiro passo seria obvio, tratar da questdo da inclusdo na atualidade, como ela
apesar dela ter ganhado bastante visibilidade e ter tido muitos avancgos, ¢ evidente que ainda
nao conseguimos construir uma sociedade inclusiva.

O desafio estaria no segundo passo, em relacionar com o setor superior privado
justificando esta escolha, o que faria corroborando com o aporte tedrico sobre a importancia
da pesquisa na formagdo dos docentes, universitdrios ou ndo, € como o setor publico
privilegia esta questao, ao contrario do setor privado que privilegia o lucro.

O terceiro passo justificaria a delimitagdo espacial da pesquisa, a cidade de Sao Paulo,
nas quais as nogoes geograficas de centro e periferia me ajudariam sem grandes dificuldades.
Entretanto, a abordagem qualitativa escolhida para a analise dos dados e tratamento do tema
propunha um exame do fendmeno com base na Teoria Critica, ou seja, uma investigagdo a
partir do materialismo historico dialético.

Toda a preocupacdo com o rigor cientifico € com a abordagem dialética me conduziu a
muitos desdobramentos, que ndo s6 eram invidveis para o tempo destinado a construgdo do
trabalho, como descaracterizavam a natureza monografica do trabalho.

Dessa maneira, tornou-se necessario que eu reduzisse o aporte tedrico deste trabalho.
Sendo assim, ndo me aprofundarei no atual cendrio politico, que trouxe mudangas
significativas, tanto para o campo da educagdo inclusiva quanto para o da educagao superior.
Apesar de tais transfiguracdes terem dificultado a redagdo de uma justificativa simples, elas
colaboraram para aumentar a necessidade da continuidade dos trabalhos em ambas as éareas.
Contudo, dada a complexidade do cenario de aprofundamento do neoliberalismo no Brasil, as
questdes trazidas por ele merecem atencao especifica em outros trabalhos.

1.2. O problema e a justificativa

E premente alterar a forma negligente com a qual estamos tratando a educagdo

inclusiva no nivel bésico e, isso s6 € possivel a partir das discussdes e transformagdes
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realizadas também durante a formagao inicial de professores. Utilizo como ponto de partida
as leituras que permitem a inferéncia de que as IES privadas estdo mais preocupadas em
abastecer o mercado, tratando a educagao como mercadoria (BIANCHETTI; SGUISSARDI,
2017; MANCEBO; VALE, 2013; MANCEBO, 2010). E, tendo em vista que, “[. ] na maioria
dos cursos de Pedagogia e demais licenciaturas, a discussdo sobre a escolarizacao de alunos
com deficiéncia ou outras condigdes atipicas € superficial ou inexistente”(GLAT, 2014, p.88),
pretendo relacionar as duas interpretacdes.

Através de uma busca no site da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes
ndo obtive nenhum resultado na busca avancada que simultaneamente procurasse os termos
Educacao Inclusiva e Mercantilizacao, ou Educac¢ao Inclusiva e Mercadoria nos resumos em
portugués.

Em uma nova tentativa de busca com os Termos Educagdo Inclusiva e privado (sendo
que também obtive o mesmo resultado com a variagdo privada) obtive o total de seis teses e
quatro dissertagdes, sendo que dessas: duas estdo direcionadas para a area de educacao fisica,
uma para precarizagao do trabalho docente, uma versa sobre rede de professores da educagao
superior privada, uma trata da gestdo do espaco urbano, uma sobre politicas sociais de
educagdo e trabalho em uma sociedade indigena, uma sobre a relagdo entre a rede municipal e
o terceiro setor, e, também foram encontradas duas teses sobre politicas inclusivas que tratam
sobre contradi¢des que estas podem enfrentar no sistema capitalista, que foram selecionadas
para agregar no presente trabalho.

Na tentativa de se esgotar as possibilidades de combinagdes, realizei outra busca com
os termos Educac¢do Inclusiva, Capitalismo e Pessoas com deficiéncia e obtive 20 resultados®.
Das quatorze dissertagdes e seis teses encontradas: duas tem como enfoque as tecnologias
assistivas, uma trata da relagdo com o terceiro setor; uma ¢ relativa a area de educagao fisica,
duas versam sobre o ensino de cegos, uma sobre o de surdos, duas tém preocupagdes com a
formacao técnica e profissional, uma ¢ referente ao ensino de quimica, uma trata sobre o
Ensino de Jovens e Adultos, duas tratam sobre a representacdo do diferente, sete ndo tratam
especificamente da mercantilizagdo do ensino superior, mas serdo consultadas (as duas citadas
selecionadas na pesquisa anterior apareceram novamente) para verificar a possibilidade de nos
auxiliarem, juntamente as leituras ja realizadas, no curso sobre a formagdo e identidade

docente, agora com enfoque na Educacao Inclusiva.

6. Tabela com as teses encontradas: Anexo I.
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Consultei também as monografias de conclusao do proprio curso defendidas nos anos
anteriores encontrando: quatro trabalhos que versam sobre a educagdo de surdos (um em
2010, dois em 2014 ¢ um em 2016), um trabalho sobre deficiéncia intelectual, tendo como
lécus uma escola da rede municipal de Sao Paulo (2014), um trabalho sobre a inclusdo de
pessoas com deficiéncia, também tendo como locus uma escola de Sdo Paulo (2014). Apesar
dos trabalhos defendidos em 2018 ainda ndo estarem disponiveis no site, concluimos que
ainda ndo trabalhamos neste curso com o tema proposto.

Viérios trabalhos sobre Educagdo Inclusiva das pessoas com condigdes intelectuais
diferenciadas tangenciam e discutem a sua relacdo com o capital, mas nao encontrei trabalhos
que ao mesmo tempo propde uma visao panoramica através da inducao pela analise dos PPCs
das IES privadas.

Além disso, como ja mencionei, ndo ¢ possivel desconsiderar o cenario politico atual
em que tanto a educagdo superior publica quanto a tematica inclusiva vem sendo atacadas. Os
ataques se utilizam de argumentos que desconsideram estudos anteriores das areas. Destarte ¢
importante retomar esses estudos que ressaltam a importancia da educagdo inclusiva e da
educacdo publica, mesmo que ndo desconsiderando as contribui¢des que o trabalho pode
fornecer para a reflexao das proprias IES privadas.

No que diz respeito a Inclusao me preocupo que as IES, especialmente as privadas,
adotem concepgdes de ensino, em uma perspectiva tradicional, como transmissdo de
conhecimento (FREIRE 1996/2001, MARCOVITCH, 2018, PINHEIRO, 2018), ou como
consequéncia de outras atividades, afastando a pedagogia, que se preocupa com a constituicao
humana, da formagdo dos professores (ALMEIDA, 2012), prejudicando a trilha para uma
Educacéao Inclusiva.

Sendo a dimensao politico-pedagogica da formagao docente uma das responsaveis por
beneficios como: a) a democratizagdo do acesso aos avancos ocorridos no campo; b) o
fortalecimento dos sujeitos como capazes de atuar sobre a propria pratica; c¢) a ampliagdo da
compreensdo que qualifica para responder ao compromisso docente (ALMEIDA, 2012),
verifico um forte ataque a disseminagao desta. Os avangos proporcionados por ela, resultando
em uma educagdo que ndo se esgota nas salas de aula, estariam sendo atacados de forma geral
através dos cortes na educacdo publica, aspecto que promoveu recorde na abertura de cursos

privados’, dissolugdo da SECADI (Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo,

7. http://portal.mec.gov.br/component/content/article/212-noticias/educacao-superior-1690610854/74921 -
reducao-de-burocracia-garante-melhor-andamento-de-processos?Itemid=164 Acesso em 11-mai-2019.


http://portal.mec.gov.br/component/content/article/212-noticias/educacao-superior-1690610854/74921-reducao-de-burocracia-garante-melhor-andamento-de-processos?Itemid=164
http://portal.mec.gov.br/component/content/article/212-noticias/educacao-superior-1690610854/74921-reducao-de-burocracia-garante-melhor-andamento-de-processos?Itemid=164

18

Diversidade e Inclusdo) e as propostas de ensino domiciliar, entre outras agdes que vém
demonstrando a falta de estabilidades das conquistas obtidas até aqui.

Como ¢ possivel perceber pela proposicao inicial deste item, ndo sdo as agdes do atual
governo o meu objeto de estudo. Todavia, as minhas intengdes de pesquisa ndo podem estar
alienadas dessas. Apesar de apenas citd-las sem a intencdo de me debrugar sobre elas, a
indicag¢do de retrocessos € mais uma justificativa da importancia politica de continuarmos os
trabalhos de pesquisa na area de Educagdo Inclusiva, visando contribuir ndo s6 com a
formagdo de pesquisadores, mas também de professores, gestores da educagdo e da sociedade
em geral, através da progressao das discussodes nessa area.

Diante de tudo que foi exposto, logo, ha de se questionar se: os cursos de formagao
inicial de professores tém abordado a tematica da educagdo inclusiva especifica para a
educacdo de pessoas com condigdes intelectuais diferenciadas nas IES (Instituigdes de Ensino
Superior) privadas da cidade de Sao Paulo?

Para encaminhar a questao temos como objetivo geral:

. Investigar se e como os cursos de formacgdo inicial de professores das IES privadas
da cidade de S3o Paulo tém abordado a temdtica da educacdo inclusiva de pessoas com
condi¢des intelectuais diferenciadas.

e, como objetivos especificos:

. Analisar se os aspectos basicos da educagdo inclusiva t€m recebido destaque nas
paginas de oferta e PPCs dos cursos de licenciatura.

. E se a oferta demonstra promover uma formacao politica do professor, fazendo com
que este reconhega sua responsabilidade social, ou apenas tem proposto um treinamento para

suprir a demanda por diplomas e a alimentagdo do mercado de trabalho.



2. Os outros caminhos metodoldgicos

19

A teoria, como contribuicdo para a pesquisa ¢ a reflexdo, ¢é
sempre potencialmente til quando ndo ¢ entendida como fonte
direta da pratica, como queria a perspectiva positivista, mas
sim como possibilidade de iluminar o leitor, desde que este
tenha possibilidade de fazer um jogo com a sua propria luz.
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Cunha, 2001, p. 84

Assumindo que ja falei de caminhos metodoldgicos, seja quando apontei os
desafios ou quando tratei da pesquisa exploratéria nos bancos de dados eletronicos, utilizada
para justificar a pesquisa, vou primeiramente delinear o caminho utilizado a partir desta
ultima. Vale ressaltar que apo6s a leitura dos sete trabalhos somente seis serdo utilizados.

Borowsky (2016), ao abordar em sua tese particularidades do capitalismo em seu
periodo neoliberal que contribuem para a construcao das politicas publicas de educagao
especial no Brasil, e refletir sobre suas contradi¢des limites e avangos, possibilita-me fazer
inferéncias essenciais para o aprofundamento das ideias apresentadas no capitulo sobre a
mercantilizacdo do Ensino Superior.

Também sera muito utilizada neste capitulo a tese de Kuhnen (2016), que me ajuda a
refletir, entre outras coisas, sobre as relagdes entre centro, periferia e capital, e as
consequéncias destas na tematica inclusiva. Os demais autores, também serdo utilizados neste
capitulo, uma vez que, por adotarem a Teoria Critica, permitem-me discorrer sobre a relacao
Capital e Inclusao.

A dissertagdo de Matos (2011) explora, a luz da Pedagogia Historico-Critica e da
psicologia Historico Cultural, a compreensdo sobre a politica de formagdo de professores
proposta pelo “Programa de Formacdo de Professores Educacdo Inclusiva: direito a
diversidade”, do Ministério da Educagdo (MEC-Brasil), iniciado em 2003. Esse trabalho traz
uma colaboracdo ao me permitir comparar o quanto das intengdes propostas pela esfera
publica se encontram nas propagandas ou PPCs dos cursos de formacdo de professores
propostos pela iniciativa privada. A autora faz uma critica sobre a pratica imediatista ter
superado a teoria e, assim, o referencial teorico vir sendo substituido pelo referencial técnico
instrumental. Na esteira deste trabalho, a pesquisa desenvolvida por Pimenta (2002), auxilia-
me a pensar sobre a adogdo do conceito de professor reflexivo.

A dissertacao de Pureza (2012), acerca dos projetos pedagogicos da UFPA e da IFPA,
para os professores de geografia. Esta ultima, associado a Kuhnen (2016), ajuda-me a pensar
sobre o hibridismo e ecletismo nas areas da educagdo inclusiva ¢ auxiliar na analise dos
curriculos.

Em sua dissertacao, Carvalho (2009) denuncia como a filantropia e o assistencialismo
das pessoas com deficiéncias sdo utilizados a favor do capital, uma vez que impedem o

enfrentamento das condigdes historicas e materiais que sdo as responsaveis pela exclusio
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deste grupo de pessoas. Colabora, ao lado de Pedro Demo (2000), na reflexdo sobre o papel
da Politica Social, em minha tematica de pesquisa.

Dos trabalhos encontrados, ndo consegui utilizar o de Siems (2008) que trata da
construcdo da identidade de professores ja atuantes e que exigiria um esfor¢o maior para a sua
conexdo com a formagdo inicial e, talvez nos levasse a fugir do cardter monografico. Assim
como o tempo do trabalho restringiu o uso da Tese de Vaz (2017) que contribui com a critica
ao projeto de escola feito pelo Capital.

Nesta parte bibliografica da pesquisa ainda foram utilizadas referéncias obtidas no
proprio curso de Formagdo de Professores com Enfase no Ensino Superior, ao qual este
trabalho se destina, e titulos encontrados nas bibliotecas do IFSP ¢ da faculdade de Educacao
da USP, que me permitiram a constru¢do do projeto de pesquisa. Posteriormente foram
acrescentados alguns titulos encontrados nas feiras do livro da USP e da UNESP, que apesar
de poucos, nao puderam ser lidos integralmente.

A pesquisa documental que inicialmente propunha a divisdo em duas partes: a) analise
das leis e documentos sobre inclusdo; b) andlise das propagandas e PPCs da IES privadas,
serd composta apenas da segunda. A lacuna da primeira parte serd coberta pela analise das
fontes secundarias que compde a bibliografia deste trabalho.

Para a anélise destes dados primarios busquei uma abordagem que levasse em conta a
sua articulacdo com o todo, levando em consideracio o momento histdrico em que estdo
inseridos, ndo fugindo da sua complexidade, tentando levar em conta as varias determinantes,
mas focando, pela natureza do trabalho na determina¢do do Ensino Superior privado na
formacdo de professores, que consideramos ser apenas um das variagdes da dialética na
questdo inclusiva, entretanto ressaltando a importancia da praxidade nessa formacgdo inicial.
Tomo esses dados por documentos concretos, tentando explicitar as contradi¢cdes encontradas
em uma dinamica geral. Resumindo, com base na obra de Severino (2007), posso afirmar que
se intentou um método dialético a partir de uma abordagem qualitativa através da analise de
conteudo dessas fontes primadrias, utilizando para a discussdo sobre as mesmas as fontes
secundarias.

A coleta de dados primeiramente foi feita através de uma consulta avancada no e-
MEC a partir dos seguintes critérios: area geral: Educagdo; UF: Sao Paulo; Municipio: Sao

Paulo; Modalidade: Presencial; Grau: Licenciatura; e Situacao: Em atividade.
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O tratamento inicial dos dados incluiu a exclusdo de cursos de Pedagogia nao
iniciados. Afunilando a quantidade de instituigdes para a pesquisa das propagandas e dos
PPCs, como sera possivel verificar no capitulo sobre O que os dados podem nos dizer.

J4 tinha sido realizada essa busca de uma forma mais ampla, comparando-se a
quantidade de vagas nas IES privadas e publicas, assim como destacando os dados da
modalidade EaD, o ano anterior, antes de ser feito um recorte mais especifico do trabalho,
processo que foi apresentado no 3° Congresso de Pés-Graduacdo do IFSP. Devido a intengao
de manter os dados os mais atualizados possiveis, e com indicios do aumento de vagas
autorizadas em IES privadas no novo governo, optei por realizar uma nova busca para ter uma
nova lista base para a pesquisa nas paginas de oferta ¢ dos PPCs.

A nova busca rendeu uma planilha com 526 registros, isto quer dizer, 526 cursos de
licenciatura autorizados na cidade de Sao Paulo, excluindo aqueles das IES publicas USP,
UNESP ¢ IFSP ficamos com um total de 494 distribuidos em 86 institui¢oes, tendo 102.779
vagas autorizadas. Destes, 97 estdo com o status de ndo iniciado distribuidos em 29
instituicoes, 1 teve o seu ato de criagdo em 2009, 6 em 2011, 3 em 2012, 2 em 2013, 4 em
2014, 34 em 2015, 5 em 2016, 15 em 2017, 18 em 2018 ¢ 9 em 2019, sendo para estas
autorizadas 24.445 vagas. Devido ao grande volume de dados e a necessidade de focar na
natureza monografica do trabalho, ndo discutiremos os cursos nao iniciados, entretanto
demonstram a importancia da discussdo critica sobre a nova guinada capitalista no cenario
politico atual.

Optei, também, por ndo analisar os 109 cursos de pedagogia iniciados (dos nao
iniciados 26 sdo de pedagogia) para os quais estdo autorizadas 26.753 vagas, nao por
desconsiderar a importancia da formacao em Educacao Inclusiva nessa area, mas por suspeitar
que a especificidade do curso prevé um foco maior na formacdo humana, que pode nio estar
presentes nos cursos de licenciatura mais preocupados com a formacao técnica sobre a area
especifica de cada disciplina. Portanto, sendo licenciaturas de naturezas diferentes acredito
que seria necessaria uma outra pesquisa para dar conta dos cursos de pedagogia. Também
foram excluidos 3 cursos com a nomenclatura de Normal Superior, com 200 vagas
autorizadas.

Ao final dos filtros a pesquisa contou com 217 cursos de licenciatura para com o

potencial de receber anualmente 42.540 futuros docentes.
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A coleta dos dados foi sendo realizada simultaneamente as leituras da bibliografia
especializada, entre maio e dezembro de 2019. O objetivo era verificar a viabilidade da
abordagem e/ou reelaborar caminhos ao longo da jornada.

Considerando que “As diferentes formas de fazer ciéncia ndo se esgotam na alternativa
quantitativista ou qualitivista” (GAMBOA, 2003, p. 395), na tentativa de esgueirar-se do falso
dualismo técnico e epistemologico e levando em consideragdo o “locus epistemoldgico”
(GAMBOA, 2003, p.401) buscamos nos valer de todos os elementos técnicos trabalhados
durante a pesquisa para elaborar respostas rigorosas com intuito de articular a totalidade com
as suas partes. Nos norteamos a partir dos compromissos de objetividade com a realidade
estatistica e de subjetividade com a nossa filosofia, politica e ideologia na busca da
transformacdo. Sendo portanto os dados e as discussdes apresentadas o nosso ponto de partida
e, por isso, assim como também pelas transformagdes temporais que continuam acontecendo, a

nossa pesquisa um produto assumidamente inacabado de sinteses provisorias.

3. Mercantilizacdo do Ensino Superior

O movimento continuo do ganho, constantemente renovado
pelo lancamento continuo do dinheiro em circulagdo, a
plus-value criada pelo valor, € o seu unico objetivo. Ndo se
preocupa para nada do valor de uso, da utilidade [....] Sob a



forma de mercadoria, aparece como instrumento
para fazer dinheiro.
Karl Marx, 1867/2008, p. 75
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Mesmo com a reivindicagdo da educagcdo como um direito, feita pelos movimentos
populares®, as conquistas ndo tém apagado as disputas sobre o campo educacional. Bianchetti
e Sguissardi (2017) demonstram, através dos dados empiricos, a submissdao do Estado e da
educacdo brasileira superior ao mercado, especialmente o internacional. Nas palavras dos
autores: “Quando a educacdo se torna uma mercadoria, a baixa qualidade formativa nao
somente ¢ prioridade, como passa a ser uma necessidade.” (BIANCHETTI; SGUISSARDI,
2017, p. 105). “Nessa logica, crescer ndo ¢ uma opg¢do educacional, mas uma necessidade
financeira.” (MANCEBO; VALE, 2013, p. 92).

A opcao de comecar a fundamentagdo tedrica por este topico parte do pressuposto de
que, além de trazer a centralidade da Educacdo Superior, as relagdes com o Capital sdo mais
claras na analise do macro. A intengdo € partir do macro para o micro, tentando explicitar as
relagdes entre as partes.

Ao incluir a discussdo sobre mercantilizagdo do ensino superior brasileiro pretende-se
rastrear mecanismos do Capital: a) a comercializagdo do ensino superior por sua
potencialidade lucrativa e ndo por sua fungdo social; b) a massificagdo para intensificacdo dos
lucros em detrimento da democratizagdo do ensino; c¢) a produgdo de certificacdes em série
que permite um maior proveito quantitativo e agil com prejuizo da qualidade e atendimentos
especificos; d) a proletarizacdo da classe docente, admitindo que estes entravam o caminho
para uma inclusdo social e educacional de pessoas com condigdes intelectuais diferenciadas,
validando a importancia de combaté-los, uma vez que o crescimento das IES privadas tem
acontecido em:

[...] um novo ciclo de expansdo da educag@o superior no pais, marcado pela
presenca de empresas de prestacdo de servigos educacionais que, de fato,
funcionam como grandes grupos empresariais € que se movimentam, mais do
que por sua atividade-fim — a educacdo —, pela sua capacidade financeira de
conquistar espago no mercado. (MANCEBO;VALE,2013, p.95)

Enquanto Bianchetti e Sguissardi (2017) sublinham na atualidade a prioridade da
educacdo de baixa qualidade no caso brasileiro demonstrando, entre outras coisas o aumento
do numero de vagas no ensino superior privado, Marx, importante fil6sofo, socidlogo e
economista ocidental, j& evidenciava ha séculos atras a necessidade de um produto ter como

sua principal fung¢ao a producao do lucro em detrimento do seu valor de uso:

8. BRASIL. Historia do Movimento Politico das Pessoas com Deficiéncia no Brasil/ compilado por Mario
Cléber Martins Lanna Junior. Brasilia: Secretaria de Direitos Humanos. Secretaria Nacional de Promog¢ao dos
Direitos da Pessoa com Deficiéncia, 2010.
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A produgdo, qualquer que seja a sua forma social, deve ser continua. Uma
sociedade ndo pode deixar de produzir, tampouco de consumir. Para seguir
produzindo, ¢ obrigada a transformar continuamente uma parte de seus
produtos em meio de producdo, em elementos de novos produtos. (MARX,
1867/2008, p. 174)

O modelo tedrico de Marx (1867/2008) para a definicdo de Capital ¢ longo e
complexo, o que impede a sua definicdo em um curto excerto da obra do autor. Entretanto,
pode-se definir o Capital, grosso modo, como uma forca social, politica e econdomica, uma
propriedade do capitalista que ¢ destinada para a reproducdo e acumulacdo da propria
propriedade e consequentemente do poder social deste. Ou seja, o Capital empregado, longe
de estar interessado no valor de uso da mercadoria que vende, preocupa-se apenas com 0
aumento do proprio Capital.

Neste sentido, Mancebo (2010) vai, a partir da analise das leis e das propostas do
Banco Mundial, sinalizar a contradigdo entre a ‘“abertura democratica” (periodo que
corresponde ao final da ditadura militar e se estende até os dias de hoje) e os ajustes da
economia no contexto de mundializagdo do capital. A inten¢do da autora é versar sobre a
diversificacdao das instituicdes e modalidades do € no Ensino Superior para a construgdo de
uma sociabilidade requerida pelo capital que, teve contribuicao direta da expansao do setor
privado mercantil e indireta da administracdo das institui¢des publicas como se fossem
empresas.

A autora ressalta como a expansividade do modelo pesquisador seria trocada por uma
competitividade que, com a desculpa de evitar o isolamento do Brasil frente as tendéncias
mundiais, teria entre as condi¢des necessdrias a avaliacdo produtivista (SILVA JUNIOR;
CATANI, 2013) e o aumento de nimero de professores por aluno.

Aqui a bibliografia que busca trabalhar a educacdo inclusiva serd utilizada para
aproximar os dois temas através de inferéncias, uma vez que, como ja dito, ndo encontramos
uma discussdo direta. Nesse sentido, Carvalho (2009), ressalta a incoeréncia em esperar que
uma instituicdo que € fruto do capitalismo resolva os problemas criados por ele. Sendo assim,
as IES nao sendo colocadas a servico da superagdo deste modo de produgdao nao estardo a
servigo da inclusdo. Ficardo em suas amarras dizendo desenvolver um trabalho educacional
para a diversidade, mas ndo realizardo um trabalho educacional na diversidade. Isso ¢
impedido pelo real objetivo das IES privadas, ou seja, o lucro.

Marx (1867/2008), descreve a composi¢do-orgdanica do Capital como uma ligagcdo

intrinseca entre a composi¢do-valor € a composi¢do-técnica, sendo o excesso de trabalho
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imposto a parte empregada da classe responsavel pela manutencdo de desempregados na
reserva. Isso gera uma competi¢do dentro da classe proletaria que exerce “uma pressao que os
obriga a suportar mais docilmente os mandatos do capital.” (MARX, 1867/2008, p. 203)

Kuhnen (2016), citando Pierucci (1990), alerta para uma cautela com a adogdo da
bandeira das diferencas como signo da direita para justificar as desigualdades sociais. A
autora faz uma analise entre 0 modo como a educagao inclusiva ¢ tratada no centro do sistema
capitalista (utiliza principalmente a Finldndia como exemplo) e na periferia (onde trata do
Brasil), demonstrando que a periferia segue mais as prescricdes dos organismos
internacionais, mesmo quando ndo consegue adequa-las a sua realidade, “Pois, em tese, todos
os alunos com deficiéncia em idade escolar vao para as escolas, mas nem todos tém
atendimento educacional especializado” (KUHNEN, 2016, p. 265), enquanto no centro do
sistema, a equidade na aprendizagem ¢ mais valorizada que apenas a equidade na participacao
e o poder de barganha dos trabalhadores da educagao ¢ muito maior.

Ou seja, na periferia ¢ possivel notar de forma mais explicita as opressoes do Capital,
e por isso é necessario um constantemente trabalho ideologico que encubra as contradicdes. E
nessa logica que temos a permissdo de uma integracao excludente e uma formacgao deficitaria,
com enfraquecimento de lagos e excesso de trabalho que impedem uma pressao coletiva por
mudancas. J4 no centro temos uma maior autonomia, que de forma reaciondria continua
permitindo a inclusdo de uns em detrimento da exclusdo de outros, o que ndo poderia ser
diferente para a manutencdo do sistema capitalista.

Destarte, Kuhnen (2016), observa a necessidade de que a escola que os professores
querem tem que ser uma escola inclusiva para evitar, como acontece na Finlandia, o
crescimento da segregacgdo. Para isso, é necessario ndo reduzir as diferencas a um relativismo
culturalista, uma vez que na visdo da autora: “as teorias sobre a concep¢do de deficiéncia
estdo incorporadas nas politicas educacionais para compor e justificar a estratégia politica de
uma concep¢do de deficiéncia que tem como intuito propiciar a formacdo de uma
subjetividade para o capital.” (KUHNEN, 2016, p. 41), a mesma completa, citando
Savolainen (2009), que:

[...]a educagdo especial que, contribui para o crescimento da igualdade em
resultados de aprendizagem; os professores, tanto os de educagdo especial
quanto os demais, que tém um papel crucial como facilitadores da educacao
inclusiva [...] (KUHNEN, 2016, p. 46)
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Nao podemos, entretanto, esquecer-nos que nesse contexto de aceitacao das diferengas
a pobreza ¢ uma diferenca que nao podemos aceitar e que o mero acolhimento da escola nao ¢
capaz de resolver as desigualdades sociais e que, por essas desigualdades, pessoas com
condi¢des intelectuais diferenciadas recebem tratamento diferente conforme a sua classe de
origem. O capitalismo gera uma intersec¢ao de exclusdes e, por isso, quando pretendemos
incluir, precisamos nos indagar, além de como e onde, por qué.

Como forma de ocultar os problemas estruturais e as contradi¢des ¢ mazelas
do modo de producdo capitalista, o discurso da perspectiva de educagdo
inclusiva e de escola inclusiva vai sendo incorporado gradativamente pelas
politicas de educacao brasileira. (KUHNEN, 2016, p. 202)

Borowsky (2016) afirma que a politica garante a acessibilidade fisica e tecnologica
através das salas de recursos multifuncionais, no entanto, ndo promove a garantia de curriculo
adaptado, capacitacdo de profissionais, nem a reducao de alunos por turma do ensino regular
com inclusdo. Gera, portanto, uma ampliagdo do direito com a precarizacdo do direito, ou
seja, as pessoas com condi¢des intelectuais diferenciadas passaram a ter acesso a escola
regular publica, mas com menos investimentos, inclusive sem a modificagdo estrutural e
pedagogica da escola para acolhé-las.

No contexto brasileiro temos “[....] a nova LDBN, para atender a necessidade do
mercado, contribuindo para a precarizagdo do trabalho e para a desregulamentacdo
profissional[....]” (MANCEBO, 2010, p. 41). De acordo com Mancebo (2010), referente ao
Ensino Superior,

O que se pretende dos novos tempos € a sua prioridade para a producdo de
mercadorias (incluindo as educacionais) e a valorizacdo do capital, em um
acirrado processo de elimina¢do do valor de uso dos produtos, o que resulta
na diminuicdo da vida 1til deste, aceleragdo do ciclo reprodutivo e
exacerbacdo do consumo. (MANCEBO, 2010, p. 48)

Versando sobre a tematica inclusiva, Matos (2011), conduz-nos a pensar em uma
relacdo com o capital e traz o conceito de Educagdo como algo amplo, como uma atividade
intencional que pretende passar a cultura ja produzida para as geragdes que iniciam a sua
jornada no mundo. Todavia, frisa que essa propria cultura produz modos de organizagdo
social que excluem pessoas de se apropriarem da riqueza cultural produzida, material e
ideologicamente.

As pessoas com condigdes intelectuais diferenciadas por muitos anos estiveram no

grupo dos excluidos. Com o movimento de Educacdo para Todos, de acordo com Matos
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(2011), a educacdo ¢ supervalorizada em seu potencial transformador, muitas vezes
responsabilizando a formac¢do docente e excluindo os outros fatores que interferem na esfera
educacional, funcionando como entraves para o desenvolvimento de uma educagdo
verdadeiramente inclusiva. O modo de producado capitalista é elencado pela autora como um
destes principais fatores e dentro deste contexto, “[...] entendendo que, se o professor ¢
desapropriado dos instrumentos tedricos em sua formagao, mais condigdes se apresentam para
a sua alienag¢do.” (MATOS, 2011, p. 19)

Ou seja, a formacao docente ¢ um importante fator na construgdo de uma sociedade
inclusiva, mas ela precisa extrapolar o tecnicismo e atingir uma formacgao politica coletiva que
permita consciéncia e enfrentamento das opressoes e exclusodes criadas pelo sistema.

Em sua recente andlise de cunho marxista Bianchetti e Sguissardi (2017) trazem o
conceito de Commoditycidade que a educagdo brasileira, como mercadoria, passa de fim nas
instituigdes, para meio nas organizagdes. As empresas € os grandes grupos, porém, sao apenas
beneficiarios, sendo os organismos internacionais que incentivaram e regulamentaram essa
mercantilizacdo da educacdo, os principais agentes de instalagdo desse espirito empreendedor
predador no mercado educacional brasileiro.

Esse espirito que ndo enfrenta concorréncias significativas e ndo conhece limites
fronteiricos, ¢ de todas as tutelas a que mais gerou retrocessos na busca de uma universidade,
de uma formagdo; o que ¢ expresso de forma emblematica na fala, presente no texto, do
economista Marcelo Cordeiro: “[...] meu produto ¢ um assento para o aluno estudar.”, citado
por Bianchetti e Sguissardi (2017, p. 105). Tendo a preocupacdo de garantir, nesse caso
vender, apenas um lugar para o aluno o sistema capitalista transfere a responsabilidade de
formacdo exclusivamente para o individuo. Ele terd que consumir da melhor forma o produto
que adquiriu.

Podemos fazer uma analogia dessa transferéncia de responsabilidade com o movimento
integracionista, que “soluciona” o problema apenas permitindo o acesso do ao aluno com necessidades
educacionais especificas a0 mesmo ambiente escolar que os demais, considerando apenas a barreira fisica
como um empecilho a formagao educacional.

Dessarte muitas vezes temos, quando ndo a responsabiliza¢do do aluno a, do professor,
como responsavel pelo fracasso da formagao, através de uma ideologia que oculta as demais
determinantes como a precarizagdo do trabalho do professor universitario e da formagdo deste

e dos futuros professores formados por estes, em um ciclo alienante pensando pelo Capital.
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Desse mesmo modo Carvalho (2009) ressalta a relacdo entre a visdo que temos do
diferente e a materialidade vigente:

[...] a deficiéncia ndo pode ser compreendida simplesmente como sendo
sindnimo de um defeito fisico, sensorial ou mental. Pelo contrario, ela esta
relacionada a capacidade do individuo de dar conta das tarefas que lhes sdo
colocadas historicamente, ou seja, define-se a partir do modo pelo qual os
homens produzem a sua existéncia. (CARVALHO, 2009, p. 15)

Essa suposta capacidade, imposta pelo Capital, ronda o cendrio do Ensino Superior,
na classificacdo ou negligéncia de seus alunos, através de uma admissao que tolera, mas ndo
aceita, fazendo com que os proprios individuos (professores) culpem outros individuos
(alunos) e transmitam em rede esse preconceito que culpabiliza sem enfrentar as reais amarras
impostas pelo sistema. Juntamente teriamos um treinamento sensorial do diferente, ainda ndo
no nivel superior, mas para um trabalho pouco remunerado e, em alguns periodos, obrigatorio,
0 que os tornaria minimamente Uteis na visao do Capital, violando as declaragdes dos direitos
do homem e deturpando o conceito de autonomia. Esse conceito que deveria estar presente,
mesmo de forma relativa, desde a formacao do cidaddo até o trabalho do professor e gestao da
instituicdo, ¢ ¢ empregado no sentido de garantir que a pessoa consiga se inserir no mercado
de trabalho para ser realizar sozinha alguma tarefa que lhe permita ser explorada, o que
outrora ndo era garantindo as pessoas com condi¢des intelectuais diferenciadas. Isso porque:

[...] a burguesia precisou pensar a educagdo dos deficientes de forma a
prometer uma ‘inclusdo social’, pois a pobreza ameagava a continuidade do
avanco da concentracdo de renda na mao de poucos e a expropriagdo dos
meios de subsisténcia de muitos dos sujeitos. (KUHNEN, 2016, p. 209)

Kuhnen (2016) ressalta que para isto buscou-se uma homogeneizagdo ainda maior das
diferengas, na qual através do conceito de ordem e progresso pretendia-se o ajustamento e
utilidade, em um modelo humano que se propunha solidario, apesar do individualismo latente.
Esse ¢ o discurso que procura convencer de que, ao aliviar as mazelas, chegaremos a paz e

que esta ¢ a Unica forma de vida possivel.

Dessa forma, para que se produzam as melhores condi¢des para o capital, a
escola tem a fun¢do de garantir o clima social necessario a esta acumulagao,
desde a conformacdo das subjetividades até o conhecimento técnico cientifico
necessario para a manutencdo deste modo de produgdo. A producdo do
conhecimento ¢ a educacdo, na sua forma hegemonica, contribuem para
produzir a existéncia humana sob a égide do mercado e da mercadoria. Como
podemos pensar na funcdo da escola nesse processo de manutengdo da
sociedade capitalista? (KUHNEN, 2016, p. 183)

O Ensino Superior € responsavel por alimentar a massificacao e as demandas, até hoje

ndo supridas, do nivel basico. Observando a multiplicacdio de diplomas, para esta
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composi¢do-técnica, ndo se pode esquecer, como frisam Bianchetti e Sguissardi (2017), que
esse mercado se constituiu a partir de uma demanda social por uma educacao de nivel
superior. Todavia, subvertendo a logica da garantia de um direito, temos a amplia¢do do
mercado de educagdo superior brasileiro, que s6 foi possivel, segundo os autores, por conta da
mudanca do papel do “Estado Educador” para o “Estado Avaliador”. O Estado, furtando-se da
responsabilidade de propiciar este servigo (o que ¢ admitido mesmo com a ampliagdo timida
das IES publicas), passa avalid-lo, ndo com uma preocupagdo formativa, mas com o olhar
regulador, controlador e rankeador que pode (e tem) seus dados sequestrados pelo mercado.

De acordo com Silva Junior e Catani (2013), uma hipertrofia econdmica acompanhada
de uma atrofia da critica de seu tempo e dos seus objetivos estdo delineadas no cendrio da
Educagdo Superior brasileira desde as décadas de 80 e 90. Essa analise compartilhada por
Mancebo (2010), traz as universidades como agéncias executoras de politicas publicas que
teriam se tornado um instrumento indireto de producgdo, a despeito das resisténcias feitas por
movimentos sociais, politicos, sindicais e de alguns intelectuais.

De acordo com Carvalho (2009) o interesse capitalista esconde conflitos através de
posturas progressistas inclusivas e contraditérias desde a época da ditadura militar. Sendo o
espaco do Ensino Superior, ocupado antigamente pelas elites (BIANCHETTI; SGUISSARDI;
2017; CARVALHO, 2009; SILVA JUNIOR; CATANI, 2013) agora massificado, mas de uma
forma esvaziada através de uma educacdo que garantisse a todos, o que vai ser afirmado por
Carvalho (2009), referente ao ensino das pessoas com condi¢des intelectuais diferenciadas, e
que podemos inferir uma transferéncia nesse caso, uma corporalidade ¢ um comportamento
adequado a logica do processo produtivo. Corroborando:

Este novo padrao de acumulacdo capitalista, que se tornou hegemoénico no
Brasil na década de 1990, exige, dos trabalhadores, um conhecimento menos
discursivo e amplamente operativo e interativo, menos intelectivo e mais
pragmatico. No campo educacional, que juntamente com as politicas de cotas
no mercado de trabalho, tem gerado as maiores polémicas, 0 que se passou a
requerer de todos os alunos ¢ principalmente a competéncia para buscar novas
informagdes ¢ habilidades. Essas exigéncias retiram da escola um conjunto de
conteudos cientificos e filosoficos necessarios a emancipacao intelectual do
educando, contribuindo para ajustd-lo, de forma acritica a realidade.
(CARVALHO,2009, p.111)

Os autores ressaltam que o funcionamento da Triplice Hélice: Estado, Universidade e

empresas, leva o governo a uma contradi¢ao entre fazer a geréncia monetaria do capital
financeiro ou atender aos interesses nacionais. E ¢, nesse esvaziamento da formacdo

permutada em “capacita¢dao” e “reciclagem”, de acordo com Mancebo (2010) citando Cardoso
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(1991), que estd a qualidade ressignificada em competitividade, empregabilidade e
racionalizacdo, distante de uma formacgdo cidada. Por isso, como ja foi elucidado, a
certificacdo em massa e o comprovado aligeiramento das formagdes (BIANCHETTI,
SGUISSARDI, 2017; MANCEBO; VALE, 2013; SILVA JUNIOR; CATANI, 2013;
MANCEBO, 2010), conjugados com a decadéncia da criticidade, sdo umas das nossas
maiores preocupacdes para a efetivagao de uma educagao inclusiva. Corroborando, de acordo
com Mancebo e Vale (2013):

Nesta perspectiva, a propria produgdo do conhecimento e da tecnologia é
atravessada por novas demandas, que concretizam certa racionalidade,
exigindo a reforma dos sistemas educacionais, especialmente no nivel da
educagdo superior. Essas mudancas ndo se ddo apenas em uma dire¢do, mas
expressam movimentos do capital em sua existéncia contraditéria. No Brasil,
por exemplo, verifica-se, por um lado, um incremento da producdo de
conhecimento e de tecnologia, basicamente desenvolvidos na universidade
publica, que possibilita, no limite, maiores ganhos de produtividade e de
lucratividade, principalmente quando produzidos com o precioso auxilio do
fundo publico de modo mais ou menos direto. Mas também se expressa pela
prépria transformacdo da educacdo superior em um importante espago de
acumulagdo, o que se concretiza pelo incremento na atuagdo das IES privadas
no mercado da certificagdo em massa, na reorganizagdo da formacao em nivel
superior, na adog¢do de determinados valores afinados com as formas de
sociabilidade tipicas do capitalismo tardio (MANCEBO; VALE, 2013, p. 90).

No ambito da educacdo inclusiva Borowsky (2016) critica o repasse de verbas
publicas para instituicdes privadas, um investimento que deixa de ser feito na escola publica.
Uma preocupacao que esté atrelada ao fim dos cursos de nivel superior de Educagao Especial,
a principal via de formacao hoje ¢ com carga horaria reduzida e a distancia.

O autor afirma que a desigualdade ¢ inerente a sociedade capitalista, pois, o
capitalismo a produz e precisa dela para se reproduzir. Assim, ampliar a participacdo nesta
logica, s6 contribui para a manutencdo da ordem. Dessa forma, a inclusdo escolar estd sendo
feita de uma forma que mantém a producdo e reproducdo da exclusdo na educacdo e nao
rompe com a desigualdade presente historicamente na 4rea. Isso tudo através de uma escola
padronizada para atender grandes massas, que inferimos, imita o atual modelo universitario.

Nao queremos com isso, aparentar ir contra a democratizacdo do ensino superior,
todavia ressaltar que ainda precisamos, de fato, construir em meio a popularizagao do Ensino
Superior uma educacdo de qualidade que vise o desenvolvimento da pessoa, a preparagdo do

cidaddo e sua qualificagdo para o mercado de trabalho’, e ndo apenas esse ultimo. Uma vez

9. Conforme objetivos sociais expressos no Art. 205 da Constituicao Federal de 1988.
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que, de acordo com Matos (2011), uma educagdo inclusiva contribui para a humanizagao do
professor e dos alunos, sejam eles neurotipicos ou com condic¢des intelectuais diferenciadas.

Citando o artigo sétimo da Declaragcao de Madrid, citada por Carvalho (2009):

As escolas, faculdades e universidades devem, em cooperagdo com ativistas
de movimentos ligados a deficiéncia, desencadear palestras e oficinas de
conscientizagdo sobre assuntos de deficiéncia, dirigidas a jornalistas,
publicitarios, arquitetos, empregadores, profissionais de satde e de servigos
sociais, atendentes familiares, voluntarios € membros de governos locais.
(DECLARACAO DE MADRID, 2002, p. 9 apud CARVALHO, 2009, p.124)
Temos as instituicdes de ensino como multiplicadoras, a despeito da ja discutida
responsabilizagdo e culpabilizacdo. Como serd se nao tivermos pessoas formadas para
desconstruir mitos e preconceitos? Portanto, por mais que as institui¢des educacionais nao
sejam as Unicas determinantes na alteragcdo, ao alienar as pessoas e se eximir de propiciar uma
formacdo humana, as empresas privadas podem trabalhar a favor do Capital, impedindo uma
sociedade efetivamente inclusiva, sendo que Carvalho (2009) ainda ressalta que temos,
somado ao despreparo da escola o descompromisso do Estado, que sustenta, ao servir o
capitalismo o discurso de uma sociedade igualitaria capaz de acolher a todos que ndo se
realiza neste sistema propositalmente excludente.
Dessarte, do mesmo modo que “¢é impossivel que a escola fruto do capitalismo resolva

os problemas criados por ele” (CARVALHO, 2009, p. 161), ndo acreditamos que as IES

privadas possam realizar tal feito.

4. Politica Social

Uma das tarefas mais importantes da pratica educativo- critica ¢
propiciar as condigdes em que os educandos em relagdo uns
com os outros e de todos com o professor ou a professora
ensaiam a experiéncia profunda de assumir-se.

Paulo Freire, 1996/2001, p. 23
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Nao ¢ possivel falar de inclusdo sem falar de sua relagdo com a politica, uma vez que
“a politica € uma referéncia permanente em todas as dimensdes do nosso cotidiano na medida
em que esse se desenvolve como vida em sociedade” (MAAR, 1982/1994, p. 7). E a inclusao
pode ser definida como a efetivacdo da vida social de grupos que outrora foram privados de
uma frui¢do plena desta.

A problematica aqui estd relacionada com a concep¢do de educacdo que se adota.
Quando encaramos a educagdo como um direito e assumimos que ela ¢ um servico a ser
suprido pelo Estado, todas as pessoas podem ser beneficiadas. Porém, de modo contrario, se
concebemos a educagdo como mercadoria, passamos a considera-la como um bem que pode
ser adquirido individualmente por aquele que tiver condi¢des de pagar por ela.

Destarte, ¢ possivel depreender que as mercadorias, ao contrario dos direitos, nao
trazem beneficios coletivos e acentuam desigualdades sociais. No sistema capitalista
enfrentamos uma dificuldade para a garantia de direitos e uma das formas de pleitea-los ¢
através da politica. Carvalho (2009), discutindo a partir de Faleiros (1980) e Vieira (1992), vai
nos prevenir sobre os problemas de uma analise maniqueista que ndo leve em consideracdo a
dialética que assume as politicas sociais como produtos historicos, resultante das contradi¢cdes
sociais e, por isso, mutaveis. Nesse sentido, tornam-se impossiveis de serem colocadas em um
rigido modelo ideal, mesmo quando assumimos que ela pode ser resultado de uma estratégia
governamental, cujas raizes se localizam no mundo da produgao.

E no confronto, na luta, que surgem as alternativas possiveis de politica
social, num equilibrio instavel de compromissos entre forcas presentes e 0s
interesses em jogo. [...] a realizacdo dos interesses ndo depende s6 da
estratégia dos atores (concep¢do voluntarista), nem das exigéncias
implacéveis da producdo (concep¢do determinista), nem de causas/efeitos
imediatos (concepcdo mecanicista), mas de modificagdes estruturais
complexas e dialéticas. (FALEIROS, 1980, p. 71 e 72 apud CARVALHO,
2009, p. 110 e 111)

Para Demo (2000, p. 09), “politica social continua sendo desafio fundamental e
contraditorio da sociedade e do sistema reprodutivo”, isso porque ¢ através dela que
conseguimos minimizar as desigualdades acentuadas pelo sistema ao qual estamos
submetidos. Todavia, sem romper com este sistema.

O autor afirma que apesar da necessidade de mudanga, temos resisténcia a ela. Em
relacdo a Educagdo Inclusiva, isso se traduz na ja mencionada barreira atitudinal, por isso a

necessidade da combinagao das politicas compensatorias com a proibigdo da discriminagdo
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(SANTOS, 2010, p. 217). Demo (2000) afirma que alguns grupos nao recebem
questionamentos quanto a sua posi¢ao de beneficiarios de politicas social e, dentre esses
grupos, estariam as pessoas com condi¢des intelectuais diferenciadas.

Todavia, Jannuzzi (2012) encontra nas mensagens presidenciais o tratamento do
diferente, algumas vezes como incumbéncia do servico de assisténcia publica e algumas
incentivando a profissionalizacdo que poderia ser realizada pelo ensino emendativo
declarando que seriam eles mesmos capazes de se manter através dos servigos das oficinas.
Como exemplo da falta de clareza, a autora destaca as prescrigdes de Gettlio Vargas: “ensino
dos anormais de inteligéncia, a acdo do poder publico se exercera de acordo com as normas
fixadas pelo Instituto Nacional de Pedagogia, em conexdo com o Servigo de Assisténcia a
Psicopatas’ e os ‘inadaptados morais’ ficaram a cargo do Ministério da Justica.” (MEC/INEP,
1987, p. 149-150 apud JANNUZZI, 2012, p. 60). Juscelino Kubitschek teria proposto o
levantamento de profissdes acessiveis aos individuos de capacidade reduzida, visando o
oferecimento de oportunidades de trabalho. Goulart, por sua vez, preconizou a reorganizacao
dos estabelecimentos de ensino emendativo e que “as escolas especializadas se somem
programas realizados nas escolas comuns, para atender maior nimero de jovens carentes de
caracteres especiais na educacao” (MEC/INEP, 1987, p. 363 apud JANNUZZI, 2012, p. 60-
61).

A andlise de Jannuzzi, embora produzida em 2012, retrata uma realidade anterior ao
final do século XX, no qual Demo (2000) escreve. Entretanto, exemplifica como essa certeza
sobre as pessoas com condi¢des intelectuais diferenciadas serem beneficidrios de politicas
sociais nem sempre existiu. E simbélica a preocupagdo de transformar essas pessoas nao em
cidadaos, mas em mao de obra e consumidores, ¢ proteger a sociedade dos que ndo fossem
integrados nessa sociedade capitalista.

Dialeticamente o grupo dominante consegue utilizar a politica social, de origem
superior, como tatica de controle, uma vez que apesar da promessa de uma sociedade
igualitaria os espagos na discriminatéria sociedade capitalista ndo estdo disponiveis e tém que
ser disputados duramente (DEMO, 2000). Ao adotar uma postura paternalista frente as
pessoas com condi¢des intelectuais diferenciadas, evita-se as reprovagdes por discriminagao.
Todavia, cria-se um impedimento ao desenvolvimento e autonomia destas pessoas, garantindo
que fiquem circunscritas aos espacos permitidos pela elite dominante e impossibilitados de

protagonismo.
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Matos (2011) afirma que:

Assim as politicas sociais t€ém um carater contraditorio, pois, respondem,
concomitantemente, as necessidade das classe trabalhadora proporcionando-
lhes ganhos reivindicados na luta contra os detentores do capital e também
aos interesses do capital, preservando-lhes o potencial produtivo da forca de
trabalho e, em alguns casos, desmobilizam a classe trabalhadora com funcao
de controle e dominacdo o que evidencia o carater de preservagdo da
propriedade. Tais politicas também indicam os limites das conquistas na
sociedade capitalista, ndo representam transformacdes significativas na base
desta sociedade, pois atendem a manuten¢do do trabalho vivo e do consumo,
elementos essenciais para continuidade do capitalismo. (MATOS, 2011, p. 44)

Por isso, Matos (2011), vai afirmar, ao se apoiar em Duarte (2001), que a luta pelos
direitos sociais deve vir através de uma transformacdo da consciéncia. Da mesma forma,
Carvalho (2009), vai ressaltar que medidas exclusivamente praticas ndo alteram
substancialmente a vida da grande maioria, sendo a “praxis capaz de romper com esses
tradicionais procedimentos”(CARVALHO, 2009, p. 91).

Carvalho (2009) denuncia como a filantropia e o assistencialismo das pessoas com
deficiéncia sdo utilizados a favor do capital, uma vez que, ao contrario do que acontece nas
discussdes apresentadas sobre politica social, esses impedem o enfrentamento das condigdes
histéricas e materiais que sdo as responsaveis pela exclusdo das pessoas com condigdes
intelectuais diferenciadas. O objetivo de tal denlincia ¢ desnaturalizar praticas segregativas
que sdo sociais ¢ caminhar, assim, para uma sociedade com nova formag¢ao societaria, onde
caracteristicas, por si s0, deixariam de definir os sujeitos.

Apesar de Demo (2000) se focar sobre a discriminagdo material em seu texto,
tentamos trazer algumas de suas consideracdes para alargar a nossa compreensdo sobre o
contexto atual, de predominancia do capital, em que as politicas inclusivas buscam insercao.

Uma vez que, de acordo com Carvalho (2009), a maioria vive em extrema pobreza e:

Esta situagdo de pobreza encontra-se mais agravada nos paises periféricos,
como ¢ o caso do Brasil, onde os recursos destinados as politicas sociais sdo
insuficientes para garantir condi¢gdes minimamente satisfatorias para os
segmentos que nao encontram condigdes de prover seus meios de vida.
(CARVALHO, 2009, p. 12)

O autor entende que a privatizagdo dos direitos sociais sobre forma de servigos
prestados pelas ONGs ou iniciativa privada leva a uma despolitizacdo, fazendo com que as
pessoas com condi¢des intelectuais diferenciadas s6 recebam atencao na medida em que estdo
classificadas como trabalhadores e/ou consumidores. Dessa forma, ¢ necessario tomar

cuidado com os contornos liberais e atentar para os condicionantes historicos de exclusdo.
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Jannuzzi (2012), fala sobre a atencdo dada inicialmente aos surdos e cegos € como as
pessoas com condi¢des intelectuais diferenciadas recebiam primazia na politica eugenista.
Corroborando temos, atualmente, uma permanéncia ao analisar a inclusdo excludente, onde ¢
possivel verificar estratificagcdes nao s do tratamento, mas da extensdo das conquistas:

Isso fica evidente ao se detalhar os recursos para os deficientes auditivos,
deficientes visuais e deficientes fisicos, porém, quando chega a deficiéncia
mental, como nao ha recursos a priori, € retomada a critica ao processo de
homogeneizacdo: Essa ansia de se nivelar o alunado segundo um modelo leva,
invariavelmente a exclusdo escolar, ndo apenas dos alunos com deficiéncia
intelectual acentuada, mas também dos que possam apresentar dificuldades
que os impecam de aprender, como se esperava de todos. (FAVERO et al.,
2007, p. 41 apud KUHNEN, 2016, p. 255)

Reconhecemos que a atividade politica em sua relagdo com o poder seria uma das
formas de agao desenvolvida historicamente, para que o homem pudesse desafiar o enredo da
historia (MAAR, 1982/1994) e:

Na pratica cotidiana, atividade politica assume a perspectiva de realizar
dimensdes humanas mais profundas no relacionamento pessoal, com o
respeito a diversidade individual e a critica & formas pré-determinadas de
conduta. (MAAR, 1982/1994, p. 24)

Quanto ao papel do Estado, Demo (2000, p. 10) afirma:

O Estado detém papel relevante na politica social, muito embora no espaco
participativo de sua funcdo seja de instrumentalizagdo, jamais de condugao.
De um modo geral, Estado ¢ a instancia delegada de servigo publico, e nisso
poderia tornar-se lugar importante de equalizagdo de oportunidades. O
problema principal nunca serd o seu tamanho ou sua presenga, mas a quem
serve.

Maar (1982/1994) e Demo (2000) levam a uma reflexdo sobre a responsabilidade e
utilidade do Estado frente as politicas inclusivas. Signatirio de varios documentos
internacionais a favor da Inclusdo®e construtor de uma legislacdo condizente com esse
objetivo, o Estado brasileiro parece se colocar a favor da equalizagdo das oportunidades.
Todavia, ja foi mencionada a problematica construida pela mudanca do seu cardter de

Educador para Avaliador. A instrumentalizacdo incompleta também ¢é denunciada pela

10. Declaragdo dos Direitos das Pessoas Deficientes (ONU, 1975), Declaragdo de Direitos das Pessoas com
Deficiéncia Mental (ONU,1977); Programa de Ac¢do Mundial para as Pessoas Deficientes (ONU,1982), Normas
sobre a Equiparacdo de Oportunidades para Pessoas com Deficiéncia (ONU, 1993), Declaracdo de Salamanca e
Linhas de Ac¢fo sobre Educacdo para Necessidades Especiais (Unesco, 1994), Carta para o Terceiro Milénio
(Rehabilitation International, 1999), Classificagdo Internacional de Funcionalidade, Deficiéncia e Satide (OMS,
2001), Declaracdo de Sapporo (Disabled Peoples Iternational, 2002)Declaracdo da Década das Américas pelos
Direitos ¢ Dignidade das Pessoas com Deficiéncia (OEA, 2006). Dados obtidos no artigo, de Erick Santos, 4
educacdo especial em face da Conveng¢do da Unesco contra a Discriminagdo no Ensino, utilizado
nesta monografia.
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insuficiéncia de cursos de formagdo de professores com vistas a inclusdo, especialmente de
pessoas com condigdes intelectuais diferenciadas, foco deste trabalho.

Nao queremos com isso desprezar as conquistas publicas registradas pelo Estado
brasileiro, mas sim salientar que a serviddo deste Estado ao Capital configura um problema
para a efetiva inclusdo educacional e social destas pessoas. Todavia, Maar (1982/1994),
citando Marcuse, vai nos dizer que ¢ possivel encontrar uma nova ética na relagao entre os
meios e¢ os fins sem descartar os valores por conta da imposicdo politica do modo de
producdo. Sendo assim “a solucdo politica deve associar-se necessariamente uma solucao
civilizatoria voltada a realizacao de interesses humanos” (MAAR, 1982/1994, p.21).

Dessarte, apesar de ja termos alertado no capitulo anterior sobre a apropriagdo do
Capital sobre a bandeira das diferencas, Carvalho (2009), sinaliza como ¢ importante no
surgimento da proposta inclusiva, a partir do momento que eu tenho pessoas com condigdes
intelectuais diferenciadas buscando uma restitui¢ao da luta, ao agir em sua constituicao.

De acordo com Demo (2000), o alcance da politica social ¢ limitado e nao ultrapassa a
logica do sistema, mas ao acionar iniciativas estruturais como a educa¢do e a cidadania, pode
alimentar potencialidades de superacdo. O autor ainda ressalta que mesmo dentro do sistema
capitalista “sempre ¢ possivel fazer alguma coisa” (DEMO, 2000, p.14). Maar (1982/1994),
citando Weber, vai falar sobre vocacao politica na busca da realizacdo do que ¢ possivel fazer
hoje. Essas ponderagdes sdo importantes para evitarmos tanto a desculpabilizacio
imobilizadora, quanto as crengas redentoras, que ao contrario da esperancga educada, retomada
por Giroux (2003), citando Paulo Freire (1996), podem levar, a longo prazo, a desesperanga ¢
ao fatalismo. Essa ultima postura procura ser evitada por Bianchetti e Sguissardi (2017) na
conclusdo de sua obra, com a proposi¢do de que pensemos formas de alterar a perspectiva
posta olhando para os exemplos do passado, das fugazes experiéncias onde a formacgao

humanistica tinha um papel central (USP, UDF e UnB)."

Kuhnen (2016) chama atencdo para o equivoco de que, ao ter consciéncia da

necessidade das politicas sociais para esses grupos, dentre eles, as pessoas com condig¢des

11. As universidade citadas na obra de Bianchetti e Sguissardi: USP — Universidade de Sdo Paulo, UDF —
Universidade do Distrito Federal e UnB — Universidade de Brasilia, com exce¢do da UDF as outras
universidades ainda existem, todavia o que os autores apontam ¢é que elas se voltaram majoritariamente a adogéo
de um modelo napolednico, pragmatico e utilitarista. Ou seja, mesmo as IES publicas com sementes
humanistas sdo claramente lugares de disputa na sociedade capitalista e precisam de uma forte resisténcia
contra o Capital.
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intelectuais diferenciadas, acabemos por subverter o papel da escola, tornando esta, o 16cus de
politicas assistenciais e relegando o ensino a segundo plano. Nas palavras da autora:

Destarte, a incorporagdo da concepgdo de deficiéncia como diferenga, como
diversidade, nas politicas de educacdo especial no Brasil ocorre de forma
subordinada as politicas de inclusdo social. A analise dos documentos permite
indicar que a educacao dos alunos com deficiéncia no ensino fundamental esta
subordinada a essa ideia. Parece-nos que esse discurso tem servido para
promover uma politica de assisténcia social na escola e contribuir para a
instrugdo como elemento secundarizado na formagdo escolar (KUHNEN,
2016, p. 253).

Para Demo (2000), uma politica social auténtica implica compromissos evidentes de
reducdo das desigualdades. Deve sempre estar articulada com a educacdo de qualidade para
uma formagdo basica comum a todos, como arma de luta em direcdo a emancipagdo, pois
“uma sociedade se faz de sujeitos capazes, ndo de objetos do cuidado” (DEMO, 2000, p. 17).

A propria atividade politica, longe de ser apenas voltada a uma transformagéo
do “mundo objetivo”, com vistas ao futuro, significa, também o exercicio de
uma atividade transformadora da consciéncia e das suas relacdes com o
mundo. (MAAR, 1982/1994, p. 22)

Para que essa politica social seja emancipatdria ela deve trabalhar com sujeitos co-
participantes e co-decisores (DEMO, 2000), pois “nos movimentos sociais, a politica revela
seu maior potencial dinamico” (MAAR, 1982/1994, p. 70). O Estado nao pode naturalizar as
dependéncias das politicas sociais nem decidir sobre a participagdo politica da populagdo. O
seu papel ¢ de instrumentalizar, garantindo acesso a educagdo béasica, cultura e educagdo,
permitindo, assim, a formagdo de sujeitos sociais conscientes € organizados, capazes de
definirem o seu destino e compreenderem que as politicas como conquista de direitos exigem
uma construcao e recuperacao cotidiana (DEMO, 2000; MAAR, 1982/1994).

Essa perspectiva de inelutdvel, que apenas se conforma e ndo consegue vislumbrar
mudancas, também ¢ colocada em evidéncia, segundo Matos (2011), por um processo
educacional que possibilite além da transmissao, a alteragdo das experiéncias culturais, o que
complexifica o trabalho do professor. A autora se apoia em Marx e Engels para afirmar que
“[...] as relagdes sociais estabelecidas pelos homens s3o determinadas pela maneira como
estes produzem sua préopria vida material” (MATOS, 2011, p. 19) e a partir dessa premissa
analisar os limites e possibilidades propostas pela esfera publica. Todavia, fugindo de uma
naturalizagdo das politicas precarizadas como sendo a Unica alternativa possivel, para isso ¢

preciso driblar uma concepcao de inclusdo que, dentro da logica conservadora, ndo enfrente a
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génese da exclusdo e se limite a preocupacdo com o mercado de trabalho e com o mercado
consumidor (BOROWSKY, 2016, p.163 ¢ 164).

A educagdo ¢é, portanto, parte constituinte das politicas sociais, mas ndo pode ser
confundida como uma mera politica social. E o campo de disputa que permite reprodugdes
e/ou alteracdes a partir da apropriacdo e constru¢do dos conhecimentos, mas que todavia ¢
dependente de toda uma estrutura material da qual nem todos podem usufruir.

Por isso ¢ necessaria uma luta por justica e honestidade, onde as pessoas com
condi¢des intelectuais diferenciadas possam ter acesso aos servigos especializados de que
precisam. (BOROWSKY, 2016; CARVALHO, 2009).

[...] mesmo nos limites estruturais em que vem ocorrendo a inclusdo
educacional, ela também acontece, muito provavelmente, para além das
necessidades objetivas da ldgica posta pela primazia do capital [...]. A
inclusdo educacional é obtida por segmentos sociais que se mobilizam com
esta finalidade, talvez surpreendendo planos oficiais, planejamentos
estratégicos, recursos previstos, [...], e enfim, implodindo uma certa politica
educacional conduzida pelo Estado. Esse conflito faz com que as relagdes
sociais se movimentem por caminhos nem sempre desejados pelo capital ou
pelo Estado, mas ainda assim ¢ administravel (SANFELICE, 2006, p. 35 apud
MATOS, 2011, p. 41 ¢ 42).

Carvalho (2009) considera que a grande conquista da politica social inclusiva ¢ a auto-
organizacdo com visibilidade desses grupos, incluindo os das pessoas com condi¢des
intelectuais diferenciadas, em uma luta contra esse tutelamento paternalista que os colocava
como meros objetos de agdo, atitude que outrora foi responsavel por sua segregacao.
Afirmando que: “assim como a luta contra a exploragao necessita ocorrer numa sociedade
assentada na relacdo entre explorados e exploradores, também a exclusdo necessita ser
denunciada e enfrentada numa formacao societéaria excludente” (CARVALHO, 2009, p. 170).
Ou seja, na visao do autor, com a qual concordo, a proposta de inclusdo social € por si s
dialética, ao ser ela resultado do confronto entre as forgas sociais € o capitalismo liberal, por
intermédio do Estado. E, apesar de ndo ser revoluciondria, ¢ uma das formas de conseguir
uma centelha de dignidade humana e, com ela, alguma forma de enfrentamento politico das
opressodes do Capital, mesmo que ainda nao possamos nos libertar deste, no presente momento

historico.

Com tudo, para que tenhamos avangos reais € necessario que a politica social seja
verdadeira e esteja atrelada a um ensino de qualidade que proporcione a formagdo necessaria

para uma autonomia efetiva das pessoas com condigdes intelectuais diferenciadas.
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5. Direito Educacional e Educa¢ao Inclusiva

[...] somos seres do ndo mais ¢ do ainda ndo. Nos nao
suportamos, de certo modo, o vazio. A pergunta ¢: como
nds podemos sustentar esta situagdo de estar entre o ndo
mais ¢ o ainda ndo? Ou o ndo mais continua, [...] ou entdo
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este ndo mais ja ¢ realmente ndo mais e entdo se iniciou o
ainda ndo. Que ainda ndo ¢ este? Que novo tempo ¢é este?
Que caracteristicas dar a isto? Como pensarmos este novo
tempo?

STEIN, 1991, p. 25
Nos capitulos 5 e 6 abordamos a concep¢do de que, na sociedade capitalista, os
confrontos frente a sua organizagdo sdo os responsaveis pela conquista e alargamento de
direitos. E a luta em busca de uma sociedade cada vez menos injusta e mais igualitaria,

mesmo quando ndo alcangamos a revolucdo, que nos permite combater alguns privilégios.
Quando consultamos o dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa encontramos para o

verbete direito, 22 significados. Sem associagdo de outros termos, excluindo os adjetivos e

advérbios, ficamos com 12 substantivos. Entre estes temos:

9. Aquilo que ¢ justo, reto e conforme a lei. 10. Faculdade legal de praticar ou
deixar de praticar um ato.11.Prerrogativa, que alguém possui, de exigir de
outrem a pratica ou abstencdo de certos atos, ou o respeito a situagdes que lhe
aproveitam; jus. 12. Faculdade concedida pela lei; poder legitimo: direito de
caca; direito de pesca. 13. Ciéncia das normas obrigatorias que disciplinam as
relacdes dos homens em sociedade; jurisprudéncia. [...] 15. O conjunto das
normas juridicas presentes vigentes num pais. 16. Complexo de normas ndo
formuladas que regem o comportamento humano; lei natural: direito
universal. [...] 18. Regalia, privilégio, prerrogativa [...] (AURELIO, 2004, p.
256-257. Os grifos do autor foram ignorados).

Ja quando pesquisamos o verbete privilégio encontramos as defini¢des: “1. Vantagem
que se concede a alguém com exclusdo de outrem e contra o direito comum. 2. Permissao
especial. 3. Prerrogativa, imunidade. 4. Dom, conddo.” (AURELIO, 2004, p. 612 - os grifos
do autor foram ignorados).

Ou seja, a complexa nocao de direito pode ser interpretada no sentido daquilo que
alguém pode fazer dentre as relacdes humanas por ser justo ou por ser permitido pela lei (ou
leis), que regem essas relagdes, sendo por esta ultima concepcdo essencialmente politico e
muitas vezes confundido com a concepgao de privilégio. O privilégio, entretanto, que fere a
nocao de direito comum, ¢ essencialmente excludente. Os dois, como conceitos historicos sao
contraditorios e mutaveis. Por isso conquistados e/ou adquiridos, mas ndo necessariamente
garantidos, o que exige um enfrentamento constante do capital pela educacdo inclusiva, uma
vez que, de acordo com Borowsky (2016), para o movimento politico da comunidade em
questao, a luta por inclusao, esta entendida como conquista de direitos.

Toda a bibliografia consultada sobre inclusdo tem relacdo com o direito educacional,

seja ao tratar da legislacdo brasileira, seja ao discutir os tratados internacionais. Tratam dos
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direitos do diferente primeiramente em um aspecto geral e posteriormente trazendo para o
campo educacional, onde, de acordo com Matos (2011), devemos assumir as diferengas como
condi¢des naturais. Ainda de acordo com a autora devemos questionar a logica em que os
Direitos Humanos sdo adotados como uma dissimulagdo da realidade, para isso assumindo a
complexidade da escolarizagdo, que deve ultrapassar a aparéncia e intervir materialmente no
mundo.

Esta énfase na educacdo se faz necessaria tendo em vista que é no campo
educacional que vém ocorrendo os principais debates e formulagdes a respeito
da proposta inclusiva, de seus principios norteadores e de suas possibilidades
de limites diante das tradicionais praticas e concepcdes segregativas relativas
as pessoas com deficiéncia (CARVALHO, 2009, p. 23).

Carvalho (2009), chama-nos a atencdo para a clareza de quais praticas e concepgdes
que a proposta inclusiva estd se opondo com o intuito de abolir a seletividade social
institucionalizada e efetivar os direitos conquistados. Por isso, o diferente teria o direito de
sair da esfera do mistério, ou da pejorativa loucura e ser tratado com igualdade, tendo
garantido antes de tudo os seus direitos de desenvolvimento material e sobrevivéncia. Na
mesma linha de Matos (2011) o autor cita referéncias que em uma abordagem relacional
afirmam que: “A diferenca somos nds.” (MAGALHAES e STOER, 2009, p. 71 apud
CARVALHO, 2009, p. 145); em sua leitura de Sklier (2006), Carvalho (2009) vai trazer que a
norma ¢ a origem do problema; e que “A diferenga ¢ a normalidade.” (CARVALHO, 2006,
p.55 apud CARVALHO, 2009, p. 145).

A educagdo tem uma histéria de ser privilégio, tendo sido conquistada como direito,
no Brasil, apenas ha algumas décadas. No tocante as pessoas com condigdes intelectuais
diferenciadas, esse tempo ¢ ainda menor.

A historia da educacdo brasileira mostra-nos que a educagdo foi o centro de
atencdo e preocupacdo apenas nos momentos ¢ na medida exata em que dela
sentiram necessidade os segmentos dominantes da sociedade. [...] pelo menos
até 0 momento em que se estruturam movimentos populares que passaram a
reivindicar a educagdo como um direito (GOERGEN, 1985)."
Santos (2010) parte da premissa que apesar do aniversario de cinquenta anos (na data
de publicacdo) da Convengao da Unesco contra a Discrimina¢do no Ensino e sua incorporagdo

na legislacdo brasileira, em setembro de 1968, a maior parte de seus dispositivos continua

atual e inerentes aos problemas educacionais do pais.

12. Em prefacio a 2* edigo do livro 4 luta pela educagdo do deficiente mental no Brasil, mantido na obra A
educagdo do deficiente no Brasil:dos primordios ao inicio do século XXI, ambos de JANNUZZI, sendo que
utilizamos apenas esta ultima.
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Apesar de ressaltar na Conveng¢do Interamericana para a Eliminag¢do de Todas as
Formas de Discriminagdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, o excerto que frisa a
deficiéncia como “[...Jcausada ou agravada pelo ambiente economico e social. (art. I, 1.)”
(SANTOS, 2010, p. 215) e trazer de forma pertinente as questdes de igualdade e permanéncia
na educacgdo, Santos (2010) esbarra na concepcao de educacdo inclusiva ao afirmar que a
adogdo deste conceito, no lugar da terminologia educacdo especial, reflete melhor os
propositos de integrar as pessoas com deficiéncia ao convivio com outros alunos, uma vez que
o conceito de inclusdo amplia a perspectiva integradora.

Para Matos (2011), os importantes acordos internacionais que servem de referéncia
para as metas educacionais dos paises periféricos, apesar de aparentes avangos na visao
humanitéria, escamoteiam conflitos e contradigdes que sdo entraves para uma real
transformagdo e, mesmo quando apontam alguma contradi¢do, usam-na como um artificio de
aparente absorcao da critica para a manutencao do sistema.

Santos (2010) ainda conduz a relagdo existente entre o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) e do tratamento que deve ser dispensado a crianga com deficiéncia. Sao as
criancas e adolescentes considerados pessoas em desenvolvimento e, desfrutadores de uma
doutrina de prote¢do integral, por serem considerados mais sensiveis do ponto de vista pessoal
e social. Sendo acrescida as especificidades dos dispositivos concernentes as pessoas com
deficiéncia em geral, a crianca com condig¢des intelectuais diferenciadas merece uma atencgao
ainda mais especial.

Sendo a educag¢do um direito fundamental que visa garantir, entre outras coisas, 0O
desenvolvimento da personalidade humana, um de seus principios mais importantes ¢ o da
igualdade, ndo de forma, mas de acesso, permanéncia e conclusdo. Empreendendo esforcos
para alcancar o ideal de igualdade da nossa constituicdo ¢ que se procura garantir um
atendimento diversificado as pessoas com condic¢des intelectuais diferenciadas (SANTOS,
2010). Matos (2011) ressalta que as nogdes de liberdade, igualdade e a valorizagdo da
diferenga retira a pessoa com deficiéncia das amarras bioldgicas e a insere no campo
historico-social.

Também procurando esclarecer a relagdo entre a exclusdo social e a bioldgica, Kuhnen
(2016), afirma que:

Dizendo de outra forma, essa sociedade ¢ feita de sujeitos com e sem
deficiéncia que pertencem a diferentes estratificagdes de classes sociais e,
portanto, terdo acesso a diferentes qualidades de servigos de satude, educacao,
lazer e moradia. Entdo, nessa constitui¢do social, ndo ¢ a deficiéncia o
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elemento central ou isolado das dificuldades de acesso a esses servicos
(KUHNEN, 2016, p. 80).

Por isso ¢ preciso estarmos atentos a necessidade de dar espaco a diversidade, nao
apenas com o olhar sobre a deficiéncia. (CARLOTA, 2004, p. 23 apud KUHNEN, 2016, p.
103). Corroborando:

De acordo com essa perspectiva tedrica, tanto os recursos administrativos
(classes conjuntas, escolas), como os recursos tecnoldgicos (métodos e
técnicas de ensino) sdo importantes para o processo de participacdo e
apreensao dos conhecimentos necessarios ao tempo e ao lugar, ao exercicio da
cidadania dos alunos com deficiéncia. Nessa vertente ha a defesa do direito a
socializagdo, a distribuicdo, ao usufruto desse progresso para todos. Para que
isso ocorra, faz-se necessario uma modificagdo nas escolas ou no sistema de
ensino, principalmente uma modificacio na organizacdo social injusta
(KUHNEN, 2016, p. 116).

Ranieri (2018) ressalta que a atividade educacional também ¢ um servigo e “na esfera
das relagdes juridicas privadas, “servico” corresponde ao exercicio de qualquer atividade
intelectual ou material, com finalidade lucrativa ou produtiva” (RANIERI, 2018, p. 156),
estando a pessoa que adquire ou utiliza o servigco caracterizada como um consumidor e
amparada na legislacdo como tal.

Dessarte, vamos ter,como j& mencionamos no capitulo 5, a atividade educacional
dividida entre o setor publico e privado; entre ser um direito comum e um privilégio daqueles
que podem pagar. Mesmo quando o Estado aparenta assumir a responsabilidade de atender
aqueles que nao poder pagar, isso leva a uma maior precarizagdo do setor publico
educacional, que terceiriza as funcdes sobre inclusdo e repassa verbas para o setor privado
(BOROWSKY, 2016), deixando em destaque a finalidade lucrativa, tornando consumidores
mesmo aqueles que nao podem pagar. Os beneficiarios sdo nimeros para os terceirizados que,
algumas vezes descolados dos interesses publicos e sociais, atrelam o interesse de

atendimento a quantidade de verba repassada pelo poder publico.

Ao consumidor de servigos educacionais a legislacdo especifica garante
protecdo em hipoteses, v.g., de vicios relativos a qualidade no ensino,
decorrentes da disparidade com as indicagdes constantes da oferta ou
mensagem publicitaria (ccon, art. 20), e responsabiliza o fornecedor.
(RANIERI, 2018, p. 156).

Mesmo na figura de consumidores os cidaddos tém direitos. Todavia, como poderemos

garantir a execucdo de tais direitos se a qualidade de ensino fornecida ndo permite o
desenvolvimento integral das pessoas que, inseridas na légica do Capital, ndo conseguiriam

com autonomia e criticidade lutar por tal direito? Como ampliar a perspectiva das pessoas
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para compreenderem que a sua formagdo como pessoa extrapola os direitos de inclusdo no

mercado de trabalho e consumo?

O projeto vitorioso da Constituigdo Federal de 1988, apesar de toda a
organizacdo dos movimentos sociais, foi o do Estado atrelado aos interesses
do grande capital e a educagado tendo como fungdo preparar os sujeitos para o
mercado de trabalho ou subordinada aos interesses do capital mundial.
(KUHNEN, 2016, p. 187).

De acordo com Borowsky (2016), “o Governo Federal, no que diz respeito ao Planos
Plurianuais, concebe a inclusdo como a inser¢do da populacdo pobre no mercado de trabalho,
no crédito bancario e na economia consumidora” (BOROWSKY, 2016, p. 161).

Citando o Artigo II da Declarag¢do Universal dos Direitos Humanos,Cortés (2010)
ressalta que a mesma influenciou a celebragdo de outros compromissos internacionais,
destacado o direito a ndo discriminagdo ¢ o direito a educacdo. Para a autora os dois estdo
intimamente conectados, uma vez que a educagdo ¢ apresentada como instrumento de
combate a discriminagao.

Ainda que, como Matos (2011), Cortés (2010) destaque a importancia da existéncia da
previsao legal de direitos, ela sinaliza a falta do estabelecimento de prazo para o cumprimento
dos acordos internacionais, adotados pela legislacao brasileira. Evidencia, também, a relagao
entre os varios direitos, ressaltando a insuficiéncia de se garantir a matricula, mas nao
possibilitar o acesso, através de intervengdes arquitetonicas ou através da disponibilizagdo do
transporte adequado.

Como afirma Kuhnen (2016), ao criticar o modelo médico-hospitalar, devemos estar
cientes de que ndo existe unico modelo médico-hospitalar. Posto isso, queremos esclarecer
que nao estamos desconsiderando a necessidade de cuidados médicos para as pessoas com
condigdes intelectuais diferenciadas, ou qualquer outra pessoa. A inten¢do ¢ garantir o direito
a educacdo, ndo hierarquizando os campos médico e pedagodgico, mas compreendendo que
apesar de conectados, como direitos das pessoas, eles possuem objetivos diferentes. Do
mesmo modo, Kuhnen (2016) vai admitir que esses alunos necessitam de assisténcia social,
mas esta ndo pode ser confundida ou substituida por processos escolares.

Mesmo ao perceber os limites do campo educacional e as disputas sobre ele, ndo
podemos desconsiderar as capacidades reprodutoras ou transformadoras do mesmo.
Entendemos que € por isso que Jannuzzi vai falar que o tratamento as pessoas com condi¢des

intelectuais e outros grupos “manter-se sempre ligado a educagdo, sem duvida, representou
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progresso [...]” (JANNUZZI, 2012, p. 133), pois, como afirmou Freire (1996/2001, p.67), “se
a educacgdo sozinha nao transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda.”

Cortes (2010) vai apresentar, entre outros pontos do Plano Nacional de Educagdo
(PNE), lein. 10.172/2001, a importancia de que: se invista na formag¢ao de professores, sejam
disponibilizados recursos e alternativas pedagdgicas recomendadas para a inclusdo dos
educandos com necessidades educacionais especificas — NEEs e seja incentivada a realizacao
de estudos e pesquisas sobre as diversas areas relacionadas aos alunos que apresentam
necessidades especiais para a aprendizagem. Lembrando novamente que se faz necessaria a
existéncia de mecanismos que garantam o exercicio desses direitos. Nao esquecendo, como
comenta Carvalho (2009) sobre a Declaragdo de Santiago, que a tarefa de educar ¢ de todos
os professores, assim como na Conveng¢do sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia,[...] a necessidade de se promoverem as necessidades especificas para cada area
da deficiéncia [...]” (CARVALHO, 2009, p.130).

Pois as praticas escolares inclusivas “ndo implicam um ensino adaptado para
alguns alunos, mas sim um ensino diferente para todos, em que os alunos
tenham condigdes de aprender, segundo suas proprias capacidades, sem
discriminagdes e adaptagdes [...]” (ROPOLI et al., 2010, p. 15 apud
KUHNEN, 2016, p. 246 grifos da autora).

Destarte, assumimos que um dos mecanismos deve ser o acompanhamento da
formagdo de professores e, quando necessario, a cobranga das instituicdes responsaveis por
essa formagdo, uma vez que os professores sdo responsabilizados (mesmo que ndo
esquecendo os limites impostos pelo proprio sistema, como ja foi sinalizado), pela inclusao.
Nao ¢ suficiente garantir a matricula se os professores ndo receberam formagdo para o
desenvolvimento de uma educacdo inclusiva. Entendemos, aqui, que a previsdo da legislacdo
para a cobranca deve extrapolar o interesse do consumidor, uma vez que apesar das
imposicoes do Capital, o objetivo final, ou seja, uma inclusdo efetiva das pessoas com
condi¢des intelectuais diferenciadas, ¢ de interesse coletivo.

Corroborando:

Para o ensino superior, em particular, o art. 47, §1°, da 1db, exige que as
instituicdes de ensino, antes de cada periodo letivo, informem aos
interessados, os programas dos cursos e demais componentes curriculares, sua
duragdo, requisitos, qualificacdo dos professores, recursos disponiveis e
critérios de avaliag@o, obrigando-se a cumprir as respectivas condigdes. Nos
casos de vicios de qualidade, o consumidor pode exigir re-execucao,
restituicdo da quantia paga, abatimento, com direito a reparacdo de danos
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patrimoniais ¢ morais (art. 6°, vi). A matéria é pacifica nos tribunais
(RANIERI, 2018, p. 156).

Podem os professores, também, tendo uma formagao politica e consciéncia do papel
social da sua profissdo utilizar, assim como o Ministério Publico e demais cidadaos, “do
arcabouco legislativo no sentido de exigir que o Estado cumpra os compromissos assumidos
no combate a discriminagdo [...]” (CORTES, 2010, p. 272); responsabilizando-nos, dessa
forma, como sociedade civil, mas ndo permitindo a total transferéncia da responsabilizacao do
Estado.

Acreditamos, portanto, que ¢ necessario reconhecermos o avango dos documentos.
Mas, sobretudo, extrapolarmos a sua concepc¢do de aceitacdo da diversidade que, de acordo
com Carvalho (2009, p.130), ndo questiona os determinantes politicos, econdmicos e sociais
que também constituem essas diferencas, uma vez que:

O direito para todos, numa sociedade capitalista, € uma tese hipotética, ao
nivel do discurso neoliberal. Para todos significa que, em tese, todos podem
ter acesso, mas nao significa que todos terdo acesso de fato, nem com base em
que condicdes. Ha uma estratificacio e focalizacdo desses direitos
(KUHNEN, 2016, p. 187).

Precisamos ultrapassar o plano formal das prescri¢cdes legislativas e visar garantir,
entre as outras coisas citadas, o direito de organizacao social e luta coletiva das pessoas com
condi¢des intelectuais diferenciadas. Alcangando através de uma efetiva educacao inclusiva
de qualidade, aquilo que queremos, o objetivo destacado por Kuhnen (2016): “Para o
movimento, com a luta politica ndo se busca ser ‘especial’, mas, sim, ser cidaddao” (LANNA
JUNIOR, 2010, p.17 apud KUHNEN, 2016, p. 197, grifo do autor).

Compreendemos assim, como Kuhnen (2016), que para a realizagdo dos direitos para
todos, apesar da necessidade de focar em cada sujeito como Unico, evitando a massificacao
proposta pelo sistema capitalista, a luta ndo pode estar circunscrita a subgrupos isolados.

Procuramos, assim, contribuir com o dialogo para o combate a tutela e opressao das
pessoas com condicdes intelectuais diferenciadas, por serem elas umas das mais oprimidas no
atual sistema. Mas queremos com isso buscar garantir uma ampliacdo da autonomia para que
estas possam também lutar com consciéncia contra todas as formas de opressao, impedindo

assim que o Capital se aproprie de lutas, através de falsas promessas de ascensao,

sequestrando representatividades para compor a ideologia do sistema.
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6. Formacao de professores

[...] a educagdo ajuda a subir uma colina onde
antes se via uma estrada plana,

e ajuda a dar saltos, onde antes,

aparentemente, s6 poderia dar um passo.



Vygotsky, 1924/1997, p. 185
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Como discutido no topico sobre Mercantilizacio do Ensino Superior, a parca
formagdo dos professores ¢ de interesse dos organismos internacionais (MANCEBO, 2010) e,
ao nosso ver, impede a constru¢cdo de uma sociedade verdadeiramente inclusiva. E, para
superarmos 1sso ¢ necessario uma consciéncia politica dialética e a existéncia da conexdo de
sentido teoria-pratica, uma praxis.

Pinheiro (2018), defende uma educagao inclusiva, com aporte teorico vygotskiano,
como um instrumento de compensagdo social, onde “[...] € o meio social que precisa se
ajustar e oferecer respostas educacionais as singularidades dos alunos, suas capacidades e
interesses.” (PINHEIRO, 2018, p. 8) e para a qual ¢ necessario ndo apenas “(...) perceber as
deficiéncias da estrutura sociopolitica e educacional que a permeia [educacao inclusiva] e nos
acomodar frente a essa realidade” (PINHEIRO, 2018, p. 22). Nesse sentido, a autora defende
uma percepcdo da realidade com vistas a colaboracdo e, consequentemente, mudanca das
situacdes contextuais.

Maia e Paulino (2017) vao frisar que: o que € preciso para incluir do ponto de vista
educacional ja foi historicamente bastante discutido, mas tem sido pouco efetivado, ndo
levando a um respeito das diferencas que permitam que os alunos aprendam em seu ritmo.
Para os autores ¢ preciso ter claro que a inclusdo escolar traz um novo paradigma de educacao
e, a formacao de professores precisa ser também redirecionada neste sentido, criando um

profissional capaz, inclusive, de avaliar a sua postura.

6.1. Uma questio identitaria

Utilizamos autores que trabalham a identidade docente questinando o que ¢é ser
professor e quais as condi¢des e os fundamentos necessarios para isso, € aqui estendemos as
reflexdes para o que ¢ ser um professor inclusivo e quais as condi¢cdes e fundamentos

necessarios para isso.

Discutiremos a identidade do professor universitario e do professor que serd formado
por este como uma so, por acreditarmos em uma equivaléncia da fun¢do, apesar do nivel, de
sua construcdo, e outras especificidades.

Noévoa (1999) aponta que existem problemas com as instituicdes de formacao, criadas
somente no século XIX, para formar professores individualmente e produzir a profissao
docente coletivamente. Estas teriam, para o autor, o desafio de transformar antigas

concepgoes diversas em um modelo profissional de formacao-acdo e formacao-investigacao
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que permita dentro das diversas realidades institucionais garantir a autonomia e diversidades
de interesses acabando com o isolamento de universidades e escolas.

Fidalgo e Magalhaes (2017) vao ressaltar a necessidade de acabarmos com um modelo
de formacdo que, de professores mantenedores da dicotomia exclusdo-inclusdo, onde os
laudos, implicitamente, ‘carimbam’ os alunos como ineducéveis, em um sistema que culpa o
proprio aluno por sua “incapacidade” de aprender, em vez de enxergar os alunos e seus pais, o
conhecimento destes, como parceiros, para que caminhemos em uma educacao inclusiva que
busque destruir os entraves para a autonomia e permita a aquisi¢do de voz e direito. “No
entanto, estes [professores] continuam sendo formados para acreditar que € apenas deles que
deve partir a solugdo para todos os problemas que encontram na sala de aula.” (FIDALGO e
MAGALHAES, 2017, p. 69).

Segundo Pinheiro (2018, p. 55), “[...] deve-se atentar para um fator fundamental no
circuito da ideologia que perpassa a educagdo inclusiva: a forma como o aluno ¢ percebido e
educado pelos agentes educacionais”. Celani e Medrado (2017) vao dizer, baseadas em
Retorta e Bork (2015), que os novos professores precisam ser agentes sociais comprometidos
com a comunidade que estdo inseridos, e indagar, a partir de Félix (2007), “Como podemos
pensar em inclusdo se nossos professores nao estdo ainda nem preparados para aceitar o
‘diferente’?” (FELIX, 2007, p. 25 apud CELANI e MEDRADO, 2017, p. 31), refor¢ando que:
“Nao h4 aluno incluindo se ndo houver um professor pronto a (re)inventar seu proprio lugar e
ser sensivel as diferencas.” (CELANI e MEDRADO, 2017, p. 33)

Nos ultimos anos, a politica de inclusdo para alunos com deficiéncia na
educagdo basica vem resultando em demandas especificas para o processo de
formagdo inicial do professor nas mais variadas disciplinas do curriculo.
Trata-se de abrir espaco para a construgdo de conhecimentos didaticos-
pedagogicos que possibilitem ao professor atender as necessidades de alunos
com deficiéncia na sala de aula do ensino basico, mas, acima de tudo, trata-se
de sensibilizar o futuro professor em relagdo a atencdo, ao cuidado e ao
respeito que cada aluno deve ter acesso em seu processo educativo (MAIA e
PAULINO, 2017, p. 139).

Freire (1996/2001) afirma que € necessario, antes de mais nada, que o professor tenha
claro que: nao existe ensino sem aprendizagem; ensinar ndo ¢ transmitir conhecimentos e sim
criar possibilidades; ensinar exige uma rigorosidade metddica, assim como pesquisa. Esses
seriam fundamentos basicos da docéncia e ndo inicos, mas acreditamos que gerais.

Almeida (2012) frisa a necessidade da existéncia de professores universitarios que
levem em conta os contextos, ndo s6 o social que deve visar transformar, mas também o

contexto institucional onde sdo produzidas as formagdes iniciais. Para a autora ¢ crucial que
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estes facam uma articulacdo entre os referenciais politico-pedagogicos que dao sentido a
pratica docente, proporcionando uma integracao entre a dimensao disciplinar e pedagdgica,
capaz de fazer do professor um pesquisador construtor continuo da propria pratica:

Requer também a ateng@o aos processos formativos que mobilizem saberes
das teorias educacionais necessarios a compreensdo da pratica docente,
capazes de desenvolver os conhecimentos e habilidades para que os
professores avaliem e investiguem a propria atividade e, com base nela,
constituam os seus saberes-fazeres docentes, num processo continuo de
construgdo de novos saberes (ALMEIDA, 2012, p. 70)

Celani e Medrado (2017) procuram por meio de uma epistemologia do Sul® dar lugar
€ voz a esses sujeitos sociais tendo a politica e a ética como os principais elementos de um
trabalho académico que propde que precisamos desaprender posturas para reaprender
conflitos. Matos (2011) vai afirmar que um dos desafios enfrentados pela formacao de
professores ¢ atender as exigéncias colocadas em uma época em que as agdes do Estado sdo
maximizadas para o Capital e minimizadas para a esfera social, procurando “diluir conflitos e
garantir a continuidade da hegemonia” (MATOS, 2011, p. 59).

Celani e Medrado (2017) colocam a importdncia do estagio supervisionado na
formagdo inicial que leve em consideragdo as mudangas do mundo contemporianeo e
desapegue de modelos para, sem o compromisso de tecer consideracdes generalizadoras,
encoraje o professor a criar seus proprios mapas. O objetivo € que esse possa construir saberes
locais a partir de sua pratica. Nas palavras das autoras: s6 uma formacdo calcada no pensar
critico, autonomo e “informado” podera possibilitar ao professor a mobilizagdo de saberes —
pedagodgicos e €ticos — para criar espagos que sejam propicios a uma sala de aula mais
inclusiva.” (CELANI e MEDRADO, 2017, p. 28)

Nesse sentido, Maia e Paulino (2017), vao ressaltar a importancia da experiéncia do
PIBID e o destaque dado nesta a influéncia das leituras sobre os diversos tipos de diferenga,

entre outras coisas, para o aumento da motivacao e da autoconfianga, informando que:

[...] a capacidade da autogestdo profissional para a inclusdo tem uma
importancia basilar, pois s6 a partir do reconhecimento da importancia da
inclusdo dos alunos com deficiéncia e da decisdo por parte do professor de
adotar praticas inclusivas em seu agir docente, € possivel provocar
transformacgdes, com o trabalho simultdneo com todas as outras capacidades
voltadas para esse objetivo. (MAIA e PAULINO, 2017, p. 160)

13. As epistemologias do Sul s3o modelos de produgdo do conhecimento que levam em conta a pluralidade dos
saberes, buscando combater a visdo etnocéntrica da ciéncia que exclui e silencia povos que foram dominados
pelo capitalismo e pelo colonialismo. Ver: SANTOS, Boaventura de Sousa; MENESES, Maria Paula. (Orgs.)
Epistemologias do Sul. Sao Paulo: Cortez, 2010.
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Almeida (2012) discute sobre uma nova identidade na qual o professor abandona o
tradicional papel de transmissor e, como um mediador entre o aluno ¢ o conhecimento, passa
a enfrentar o desafio da diversificacdo do perfil docente através de um trabalho intelectual em
uma perspectiva transformadora, que ao valorizar a experiéncia vivida passa a produzir novas
concepcoes de si e do seu papel, construindo conhecimento e se desenvolvendo
profissionalmente. Pensando na educagdo inclusiva Matos (2011) afirma que:

Entendemos que a pratica do professor deve portanto, pautar-se pela
superacao dos conhecimentos cotidianos, dos conhecimentos espontaneos, e
que, pelo processo de ensino, possam apropriar-se dos conhecimentos
cientificos, visto que a articulagdo entre teoria e pratica se apresenta como
possibilidade de compreensdo da sociedade de um modo mais rico e
aprofundado da educag@o que ela produz e dos homens que por ela sdo
formados. Da mesma forma, compreendemos que a formacdo de professores
que atuam na Educagdo Especial ou Inclusiva necessita ser mais efetiva, pois
a educacdo deve ser concebida como um processo fundamental de
humanizacdo de todos os individuos (MATOS, 2011, p. 20-21)

Nessa linha, Pimenta (2002) estuda criticamente a importdncia do conceito de
professor reflexivo, cunhado por Schon, ressaltando a importdncia da valorizacdo e da
pesquisa intencional sobre a propria pratica com aporte tedrico (a ser realizada em toda
formacao inicial e continua), do protagonismo do professor, mas adotando criticas que sem
desconsiderar as contribui¢des do autor propde uma superacao da epistemologia da pratica no
caminho de uma praxis.

Matos (2011) ressalta que o professor reflexivo e o aprender a aprender t€m sido
adotados em detrimento de um referencial tedrico que permita uma articulagdo mais ampla
entre o que se vive e o que se deseja viver, em uma formagao técnica calcada em habilidades
mensuraveis e afastada da construgdo social dialética, uma aura progressista esvaziada de
contetidos. Apesar de reconhecer que o aprender a aprender visa romper com métodos
tradicionais € ou reagir ao ensino tecnicista, a autora retoma Saviani para relembrar que os
contetidos sdo importantes, uma vez que para se libertar o dominado deve dominar o que o

dominante domina.

Reconhecendo os problemas surgidos pela banalizagdo do termo professor reflexivo e
sua apropriagdo por um novo tecnicismo, Pimenta (2002), também identifica, além das
criticas ao individualismo reducionista, as contribuigdes da teoria para pensar questdes que
nem sequer tinham sido apontadas pelo autor, mas que podem ter sido apontadas por seus

criticos a partir dele. Assim, a autora aponta a fertilidade do conceito para novas
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possibilidades em uma perspectiva emancipatéria da diminuicdo das desigualdades que
sinaliza a necessidade de uma andlise para a transformagao do exercicio profissional e das
condi¢des sociais dos professores, do reconhecimento e do compromisso com a politizacdo do
trabalho.

Para Matos (2011) a formagao docente deve estar atrelada ao desenvolvimento de uma
consciéncia revolucionaria que questione sobreposi¢ao da forma ao contetido ou do local em
detrimento do universal. Na visdo da autora: “isso significa, portanto, que nos cursos de
formagdo de professores deve-se visar a formagdo de profundos conhecedores da historia
concreta dos homens, bem como, conhecedores dos conhecimentos classicos e universais.”
(MATOS, 2011, p. 111). Sistematizando, assim, o entendimento de homem ¢ a concepgao de
sociedade a ser assumida pela educacdo. Kuhnen (2016) também afirma que “no lugar da
relagdo ensino/aprendizagem os ‘conhecimentos [da formacdo de professores inclusivos
incluem informacgdes sobre como melhorar a qualidade de vida ou como aprender a aprender.”
(KUHNEN, 2016, p. 198)

Para Carvalho (2009), o conceito relativista de conhecimento ndo corresponde as
necessidades educacionais das pessoas com condi¢des intelectuais diferenciadas e dos outros
grupos com NEEs. Para ele a proposta de inclusdo social ¢ por sim s6 dialética por ser
resultado do confronto entre as forgas sociais e o capitalismo liberal por intermédio do Estado.

Acreditamos, portanto, que compreender as multiplas determinagdes do
homem, buscar a compreensdo das abstragcdes presentes nas coisas (ideias,
realidade), fazer critica a sociedade capitalista em seus desdobramentos na
vida do homem e do género humano, valorizar a escola e os contetdos
escolares como mediadores entre a esfera cotidiana e a ndo-cotidiana sdo
aspectos imprescindiveis para qualquer proposta de formagdo de professores
(MATOS, 2011, p. 119)

Ou seja, para Matos (2011), o perfil do professor da Educagdo Especial, critico e
propositivo, ja € requerido para o professor de Ensino Comum. E concordamos, pensamos em
uma educacdo inclusiva que exista um perfil comum, contudo, deixamos claro que com isso
ndo acreditamos que conteudos tratando especificamente da educacdo inclusiva,
principalmente da educacdo de pessoas com condi¢des intelectuais diferenciadas possam estar
fora dos curriculos dos cursos de formacao inicial.

Consideramos a importancia de destacar a especificidade da perspectiva
historica e dialética entre bioldgico e social da deficiéncia, para orientar as
praticas educacionais com os alunos com deficiéncia, com base em uma teoria
e uma metodologia. Portanto, a importancia da concepg¢do de deficiéncia e de
um arcabougo tedrico e metodologico, que oriente um modelo de
atendimento, de modo a proporcionar o processo de ensino-aprendizagem dos
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alunos com deficiéncia, rompendo com a dicotomia entre bioldgico e social.
Porém, a concepgdo de deficiéncia compreendida em termos de diversidade e
necessidades educacionais dos alunos como um todo nao diferencia os varios
aspectos relacionados as bases biopsicologicas das deficiéncias e a
necessidade de leva-la em conta na organizacdo dos processos escolares dos
alunos com deficiéncia. (KUHNEN, 2016, p.229)

Novoa (1999), em sua critica central, vai debrugar-se sobre o proprio profissional
professor, que apesar do contexto de formacdo e exercicio da funcdo ndo pode usar de
desculpabilizacdo. Deve, coletivamente, evitar um olhar nostéalgico e em busca de uma ruptura
decidida reencontrar novos valores e construir uma cultura profissional que ¢ pautada tanto
em um trabalho interno quanto em conexdes externas da profissdo. Deve abandonar a
reivindicagdo de um poder profissional que desconsidera o coletivo social e, apoiando-se na
solidariedade interna e na identidade profissional, criada pelas novas associacdes, perseguir
eticamente a qualidade de seu trabalho e o respeito aos demais sujeitos envolvidos no campo
educacional. S6 assim seria possivel combater as desigualdades historicamente construidas
junto com a profissao.

Almeida (2102) propde uma formacdo dinamica que atrela o desenvolvimento
profissional ao pessoal, que alimenta a capacidade de intervengdo e, essa nova cultura
profissional baseada em uma concepg¢ao ecoldgica, que ao contrario de gerar mais atribuicdes
e sobrecarga para os professores, leva a uma consciéncia responsavel que trabalha com a
reivindicagdo de condi¢des de trabalho em detrimento do voluntarismo.

Tanto Noévoa (1999), quanto Almeida (2012), ressaltam uma identidade em que o
professor se veja individual e coletivamente como um agente de mudanga nas relagdes que
participa e promove. Sendo assim, ao redimensionar a sua profissionalidade, o professor ndo
estaria sO trabalhando melhor com os alunos, mas também com os seus pares, levando a um
desenvolvimento institucional e, podemos exceder e dizer, social.

Pimenta (2002), Carvalho (2009) e Matos (2011), mostram-nos como o conceito de
professor reflexivo foi sequestrado pelo Capital. Demo (2000) nos previne sobre a
subversao das politicas sociais em assistencialismo, assim como Kuhnen (2016) nos alerta
para a mesma apropriacao do discurso das diferengas, nos demostramos no final do capitulo
anterior uma preocupagdo com o uso da luta ou da representatividade das pessoas com
condi¢des intelectuais diferenciadas pelo sistema. Nas palavras de Carvalho:

Dentre as principais medidas preconizadas pela proposta de inclusdo social
(capitalista), encontra-se a oferta de uma educacdo inclusiva capaz de
responder as necessidades educativas de todos os educandos, centrada ndo na
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transmissdo do conhecimento cientifico produzido e acumulado
historicamente pela humanidade, mas, sim, na valorizacdo da pratica reflexiva
e de novos saberes ndo contidos na racionalidade moderna. Isto implica uma
educagdo centrada no conceito relativista de conhecimento, para o qual nao
existem saberes mais desenvolvidos que outros, e sim diferentes formas de
entendimento. (CARVALHO, 2009, p. 13)

Todavia, Carvalho (2009), assim como Kuhnen (2016), trata da importancia de uma
pedagogia centrada na crianca, mas ndo sem criticar a falsa igualdade de valores que ndo
encerra com a grande selecdo social e produz corporalidade e comportamento adequados a
logica do processo produtivo. Ainda coloca como necessidade de uma busca incessante da
utopia a realidade, por meio da pedagogia historico-critica que valoriza um saber
sistematizado, mas ndo um ensino reprodutor, buscando a relacdo constante entre esse saber e
a experiéncia.

Acreditamos, pois, que € a conjugagdo entre teoria e pratica, através de fundamentos
sinalizados pela Teoria Critica de Freire (1996/2001) — o respeito ao saber dos educandos; a
criticidade; a estética e a ética; a corporificacdo das palavras pelo exemplo; a aceitagdo do
risco e do novo com rejeicdo a qualquer forma de discriminacgdo; a reflexdo critica sobre a
pratica e a assuncdo da identidade cultural — capaz de deter o seu apoderamento por outra
orientagdo politica. A forma ¢, pois, tdo importante quanto o conteudo.

E imprescindivel ainda destacar nesses saberes elencados por Freire (1996/2001) o
carater emocional, que traz inclusive a raiva frente as injusticas como elemento do processo
formador e a assun¢do, responsavel pelas mudangas conscientes, ndo s6 dos educadores como
dos educandos. Esses dois elementos conjugados que levam a valorizagao das experiéncias
sdo responsaveis pela superacdo da inseguranga que educa o medo e gera a coragem,

indispensavel na luta pela transformacao.

6.2. A importancia do curriculo

A nossa pesquisa tangencia, no que se refere a formagao de professores, a questao do
curriculo em dois cendrios: 1) o curriculo analisado nos programas de formagao inicial de

professores e 2) o curriculo que esses futuros professores deverdo ser capazes de adaptar.
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Duarte (2019), citando Sacristan (2010), sustenta que o curriculo evidencia elementos
que demandam posicionamento, tendo uma for¢a reguladora relacionada a vida dos sujeitos.

Ao discutir sobre curriculo, Pinheiro (2018, p. 59) apresenta: 1) a instauracdo do
captalismo “[...] no qual o perfil de um novo individuo passou a ser exigéncia, bem como a
necessidade de reestruturacdes no sistema educacional [...]”. Entendemos, portanto, que este
novo perfil de individuo tinha a inten¢ao de formar, através de um ensino coletivo, sujeitos
capazes e prontos para atender as exigéncias da época, preocupando-se com o trabalho e nio
com o lado humano. Citando Sacristan (2000) e Varela (2013), a autora afirma que nessa
perspectiva tradicional o professor ¢ equiparado a um técnico, com a fung¢do de apenas
transferir conhecimento; 2) a concepcao da perspectiva critica que coloca em questao o status
quo da escola e da sociedade capitalista indagando “[...] como e em que medida a escola serve
ao Estado enquanto aparelho ideoldgico]” (PINHEIRO, 2018, p. 71),; e, por ultimo, 3) uma
concepcdo sobre as tendéncias pods-criticas que trazem, com o Multiculturalismo, as
diferencas numa perspectiva que “[...] ndo devem ser apenas toleradas e respeitadas, mas
também problematizadas” (PINHEIRO, 2018, p. 86). E que, apesar de ndo negarem as teorias
criticas, trazem além da materialidade e importancia do discurso, uma visdao de que o poder
esta em todos os lugares e ndo apenas vinculado a uma institui¢ado.

Apesar da relevancia das Teorias Criticas, no Brasil, elas demoraram a se
fortalecer, porque os problemas centrados nas questdes de ensino-
aprendizagem encontraram, de forma simplista, solugdes nas intervengdes
metodologicas desenvolvidas pelos professores. (PINHEIRO, 2018, p. 85)
Isso porque de acordo com a leitura que Duarte (2019) faz de Sacristan (2010), o
curriculo se apropriou de um poder, determinando o que ¢ quando deve ser aprendido e quais

contetidos serdo externos e estranhos ao processo. Pinheiro (2018), ao citar Silva (2013),

afirma que:

Depois das teorias criticas e pos-criticas do curriculo, torna-se impossivel
pensar o curriculo simplesmente através de conceitos técnicos como os de
ensino e eficiéncia, ou de categorias psicoldgicas como as de aprendizagem e
desenvolvimento, ou ainda de imagens estaticas como as de grade curricular e
lista de contetidos. (SILVA, 2013 apud PINHEIRO, 2018, p. 88)

A partir da discussdo feita por Pinheiro (2018, p. 91), sobre curriculo, utilizando-se
também da perspectiva foucaultiana, percebemos que para nos aproximarmos de uma
educacdo verdadeiramente inclusiva, precisamos fugir de um curriculo utilizado como

instrumento disciplinador, padronizador e homogeneizador que busque identidades doceis e
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Gteis. E necessario reconhecer o curriculo através da otica da humanizagdo, na qual a partir da
capacidade criativa possamos objetivar uma prospeccao libertadora ao enxerga-lo como
constituidor de sujeitos e de conhecimento. Como podemos inferir a partir de Maia e Paulino
(2017), crescer como docente, implica, antes de tudo, crescer como humano.

Pinheiro (2018) traz a partir da leitura de Sacristdn (2000), o curriculo como Préxis,
uma vez que, o curriculo seria a tradugdo do projeto cultural com experiéncias e saberes no
qual se realizaria a fungdo socializadora da institui¢do. Aqui seria necessario compreender a
conexdao entre as relacdes prescritas, por virem elas, muitas vezes, de conquistas de
necessidades coletivas, e a formacdo e autonomia do professor, por ser ele o responsavel por
cumprir prescrigdes, mas ndo apenas isso. E necessario que ele, assim como toda a escola -
para a realizacdo de uma educag¢ao inclusiva - dé um passo adiante, compondo-se de um olhar
em que “[...] a escola ndo precisa reconhecer o aluno em sua singularidade, mas aprender a
lidar com ele em suas singularidades [...] (PINHEIRO, 2018, p. 90). Sendo assim, a autora
afirma que a formacdo docente ¢ um "[...] fator fundamental para a consolidacdo das
propostas de educacdo inclusiva”. (PINHEIRO, 2018, p. 121).

O curriculo pode ser um aliado na luta por uma educag¢ao inclusiva, uma vez que o uso
desse conceito por legisladores e autoridades carrega uma forg¢a que permite pensar no aspecto
de igualdade em uma escolarizagdo das massas (SACRISTAN, 2010, p. 19 apud DUARTE,
2019, p. 53). Todavia, Fidalgo e Magalhaes (2017), afirmam que temos:

[...] uma formagdo deficitaria ou, as vezes até, inexistente. Nesse quadro os
professores também se tornam excluidos por causa das politicas publicas que
ndo sabem poOr em pratica, porque ainda ndo foram formados [...] para
entender como implementar as politicas publicas de inclusao. Além disso, o
curriculo universitario ainda ¢ muito baseado em conteudo; ¢ fragmentado e
orientado para a area epistemologica que o aluno-professor terd que ensinar
no futuro, isolado das relagdes praticas reais. Assim quando deixam seus
cursos de graduacdo, os professores, apesar do seu profundo conhecimento
sobre a disciplina que deverdo ensinar, sentem-se perdidos — o que ¢ agravado
quando se juntam a um grupo de professores que externalizam sentidos
quanto ao ensino de criangas com necessidades especificas [...] (FIDALGO e
MAGALHAES, 2017, p.70).

Pinheiro (2018) ainda traz, citando Lacerda (2006), a compreensao de que a falta de
profissionais preparados ¢ apenas um dos problemas para a efetivacdo de uma educagao
inclusiva, sendo este somado a superlotagdo das salas, a falta de infraestrutura fisica e das

adaptagdes metodologicas, que dependem desses primeiros. Isso acontece porque o “(...)

professor nao recebe a formagao de que necessita para lidar com a diversidade de sua sala de
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aula (...)” (FIDALGO, 2018, p. 226 apud PINHEIRO, 2018, p. 122), levando os alunos a
ficarem segregados nas salas de aula, em um modelo que ndo ultrapassa a integracao e ¢
traduzido no baixo desempenho escolar resultando, assim, em uma inclusdo excludente
(FIDALGO, 2018, p. 226 apud PINHEIRO, 2018). Corroborando:

Por meio de leituras, percebemos que o professor se comporta dessa forma —
entre outros fatores — como resultado da configuracao de alguns programas de
formagdo inicial e continua, que ndo contemplam aspectos concernentes a
diversidade e tampouco apresentam uma dialeticidade na relacdo teoria-
pratica. (PINHEIRO, 2018, p. 124)

Pinheiro (2018) ressalta que as adaptagdes curriculares sdo uma possibilidade para
minimizar essa situacao. Entretanto, demonstra em sua tese, que tem como foco o ensino para
surdos, que nem sempre os professores conseguem efetua-las ou ter claro, como afirma
citando Carvalho (2006), que a compensagdo social ndo visa a cura, mas sim o
desenvolvimento de formas alternativas e consequentemente da personalidade como um todo.
Sendo assim, torna-se indispensdvel um deslocamento do campo patologico para o
educacional, uma vez que “[...] ¢ funcdo da escola encontrar um caminho que forneca
condi¢des de desenvolvimento para todas elas [as criancas] (FIDALGO e MAGALHAES,
2017, p. 78)

“Segundo Dorziat (1998), boa parte dos professores se sente apreensiva diante de uma
sala de aula inclusiva porque desconhece os percursos realizados pelos alunos com
necessidades educacionais especificas para o acesso ao saber” (PINHEIRO, 2018, p. 50). Isso
leva a necessidade de resolugdo do dilema entre a quantidade de “conhecimentos” que serdo
exigidos do professor e o seu tempo de formagao inicial. Cabe entdo nos perguntarmos quais
os conhecimentos sdo mais urgentes e quais trardo autonomia para que o professor, depois de
formado, consiga suprir as suas necessidades para o exercicio da profissao.

Outros autores como Peyerl e Zych (2008), complementam essa ideia, ao
destacarem a importancia do professor autoavaliar seus conhecimentos
pedagogicos, desenvolver metodologias de ensino que respeitem as
potencialidades de cada aluno e refletir sobre o seu papel de professor.
(PINHEIRO, 2018, p. 51)
Concordamos quando a autora apresenta que, “[...] posto isso, ¢ fundamental pensar
em programas de formacdo que possibilitem aos professores intervirem na realidade escolar
inclusiva com vistas a modifica-la” (PINHEIRO, 2018, p. 124), pretendendo assim uma

formagao reflexiva, critica e colaborativa em uma concep¢ao emancipadora que considere os

professores ndo como meros transmissores e reprodutores, mas como produtores de sua
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propria identidade e agentes transformadores. Tendo em vista, como ressaltam Fidalgo e
Magalhaes (2017), que a ideia de compensagao das deficiéncias também ocorre no coletivo e
que ¢ func¢do da escola extrapolar os proprios muros e transformar a vida do aluno, e por isso
precisamos de um professor transformador com a capacidade de alterar o caminho para se
atingir os mesmos objetivos.

Aqui temos acentuada a importancia do estudo do curriculo que permite nao sé
verificar a favor de quem ele foi construido, como também fazer com que seja construida uma
nova estrutura, visando com que o curriculo trabalhe a favor das classes oprimidas, estando
este calcado nas questdes de desigualdade e nas questdes de classe (MOREIRA, SILVA, 2002
apud DUARTE, 2019, p. 53).

Relembramos a critica de Davis et al (2012) citados por Pinheiro (2018, p. 135), sobre
as mercadorias educacionais ao ler a afirma¢do de que “boa parte dos programas de formagao
inicial serem ‘aligeirados e precarios’, ndo favorecendo o didlogo com outras interfaces dos
saberes especializados, tampouco com outras dimensdes da profissionalizagdo docente.”
(PINHEIRO, 2018, p. 135)

Citando Davis et al. (2012), Pinheiro (2018), fala sobre a importancia das dimensdes
¢tica, politica e emocional, € como a formacao continua surge da necessidade de suprir os
déficits da formacao inicial; que, ao desconsiderar essas dimensdes, nao permite aos
professores a aquisicdo de uma visdo global e consequentemente a solu¢cdo de problemas
avindos de sua pratica.

[...] investir na formacdo inicial, visto que esta tem sido, na maioria das
experiéncias, perpassada pelo MHF [Modelo Hegemonico da Formagao], que
permanece com sua hegemonia até hoje. Conforme comentamos
anteriormente, esse modelo € baseado na racionalidade técnica e configura o
professor como um consumidor de conhecimentos, promovendo assim uma
desprofissionalizagdo. (DAVIS et al., 2012 apud PINHEIRO, 2018, p. 140)

Tendo consciéncia de que o processo ndo se encerra na formagdo inicial, sendo esta
apenas ponto de partida, é necessario que seja educado um professor autor e construtor da
propria identidade, concebendo que “os saberem que mobiliza em sua formacdo emergem
também da coletividade no espaco de sua atuacdo” (PINHEIRO, 2018, p. 145 — 146). E
necessario formar uma consciéncia no professorado desde a formacao inicial (PINHEIRO,
2018).

Isso por sua vez so seria possivel por meio de um curriculo nado tradicional que

evitasse fazer parte das relagcdes que preservam a dominagdo capitalista, tal como o modo de
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produgdo capitalista. “E no emaranhado de interesses da relagdo capital-trabalho,
intermediados pelo Estado, que se encontra a Educagdo Especial na perspectiva inclusiva, no
interior das disputas de concepgdes que direcionam propostas para essa modalidade na
educacdo basica.” (VAZ, 2017, p. 43)

Destarte, a melhoria na qualidade da educagdo inclusiva estd relacionada a formacao
do professor e sua autonomia e, por isso, “[...] ¢ a educagcdo que determina os saberes que
entram na formag¢do do educador” (SAVIANI, 1996, p. 145 apud PINHEIRO, 2018, p. 149).

A educagdo inclusiva requer, por sua vez, novos posicionamentos, um curriculo
flexivel que impega a exclusdo interna (YOUNG, 1980; SACRISTAN, 2000 apud
PINHEIRO, 2018, p. 153) e que seja criado “sem a supressao ou eliminagdo de objetivos e
contetidos” (PINHEIRO, 2018, p. 153). Compreendendo que ndo existe um unico caminho, e
que independentemente do caminho escolhido a inclusdo ndo ¢ uma tarefa facil, mas que
apesar de complexa, a adaptacdo do curriculo ¢ uma tarefa indispensavel (OLIVEIRA;
MACHADO, 2013 apud PINHEIRO, 2018, p.155).

Todavia, essa flexibilidade precisa ser diferenciada da flexibilidade capitalista “a
procura por profissionais de novo tipo, flexiveis, capazes de gerir imprevistos, inovadores,
proativos e eficientes... mas que nao questionem o status quo” (SHIROMA, 2011, p. 4 apud
VAZ, 2017, p. 61).

Apesar da compreensdo dos entraves sistémicos € necessario que os professores
evitem a transferéncia de responsabilidade para agentes externos e tenham claro que as
adaptacdes visam uma autonomia que objetivam o desenvolvimento académico e social das
pessoas com condi¢des intelectuais diferenciadas.

Pinheiro (2018, p. 258) afirma que “a auséncia ou déficit de formacao integra o quadro
de uma politica educacional excludente que prescreve as adaptacdes [curriculares inclusivas]
e ndo fomenta condi¢des para sua concretizacdo.”

Fidalgo e Magalhaes (2017, p. 67) reiteram que

[...] existem, ainda, poucos trabalhos desenvolvidos sobre como as criangas
com diferentes NEEs aprendem, como lidam com suas necessidades
especificas ou deficiéncias; que transformacdes ocorrem social e
biologicamente para que continuem seu desenvolvimento — o que faz com que
o professor tenha pouco acesso a informagdes de qualidade sobre a
aprendizagem de seus alunos.

Destarte ¢ necessario que o professor seja um intelectual de sua pratica para pesquisar

como a crianga aprende (GIROUX, 1996 apud FIDALGO ¢ MAGALHAES, 2017), e que
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faca i1sso com um olhar prospectivo € ndo retrospectivo, pois segundo as autoras, manter o
foco na “deficiéncia” agrava o problema da exclusao.

Pinheiro (2018, p. 277), afirma que, para um projeto de sociedade inclusiva, a
“educacdo e a socializagdo sdo (...) indissociaveis”. Além disso, “o aprender, o ter limites, o
se comunicar € a autonomia também determinam o sucesso € o fracasso do projeto da escola
inclusiva” (LOPES e MENEZES, 2010, p. 81 apud PINHEIRO, 2018, p. 278). Nesse sentido,
faz-se necessario que a escola ofereca

[...] oportunidades de escolarizagdo para avangarem [os alunos com NEEs] em
estudos posteriores, participarem integralmente da sociedade e exercerem sua
cidadania de modo critico [...] para tanto a comunidade escolar precisa
assumir um compromisso politico e ético [...] (PINHEIRO, 2018, p. 289)

Ainda nos cabe retomar que, “ndo obstante, os dados revelam que essa formagao
docente prescrita e garantida por lei ndo € disponibilizada.” (PINHEIRO, 2018, p. 273)

Em sua pesquisa Pinheiro (2018) afirma que “[...] a formacgdo inicial que os
professores receberam ¢ insatisfatoria diante dos desafios da educacdo inclusiva e a
preparagao recomendada nao foi oferecida, ou € inacessivel, visto que a maioria sequer
conhece as orientagdes oficiais” (PINHEIRO, 2018, p. 369). A proletarizagdo do trabalho
docente levou a uma preocupacdo excessiva com o como, com existéncia de férmulas prontas
que pudessem ser aplicadas em qualquer contexto, demonstrando uma légica mais centrada no
produto e ndo no processo formativo por conta do automatismo da rotina escolar e das
condi¢des de trabalho impostas que colaboram como impedimento para um olhar que
enxergue o potencial que a crianga tem para desenvolver, em vez de focar no que entendem

que lhe falta, personificando o baixo desempenho e levando a atual inclusdo-excludente.

A partir do que foi apresentado buscaremos identificar nas propagandas e PPCs dos
cursos de licenciatura ndo s6 a mengdo a educa¢do inclusiva e a diversidade, assim como as
teorias utilizadas pelos cursos, lembrando que enquanto Kuhnen (2016) critica o ecletismo
enquanto Pureza (2012), aponta os aspectos positivos da existéncia de um hibridismo, mas
também: 1. a existéncia da visdo dos sujeitos (professores alunos e criancas com NEEs,
especialmente as com condigdes intelectuais diferenciadas) como seres integrais; 2. a no¢ao
de totalidade sobre saberes sistematizados, com foco na criticidade e dialeticidade; 3. a
constru¢do de uma identidade coletiva e responsabilidade profissional. 4. a existéncia da

pesquisa para a formacdo de um profissional reflexivo e investigativo.
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7. O que os dados podem nos dizer?

Mas quando alguém te disser ta errado ou errada

Que ndo vai S na cebola e ndo vai S em feliz

Que o X pode ter som de Z ¢ o CH pode ter som de X

Acredito que errado ¢ aquele que fala correto e ndo vive o que diz

O Teatro Mégico, 2003.
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Apresentamos, nesta se¢do, a coleta e analise de dados para tentar, com auxilio
da materialidade do discurso feito pelas IES privadas em suas paginas eletronicas e do escopo
teorico utilizado, responder: se e como os cursos de formacao inicial de professores das IES
privadas da cidade de Sao Paulo tém abordado a temadtica da educagdo inclusiva de pessoas
com condigdes intelectuais diferenciadas, analisando se os aspectos basicos da educagao
inclusiva tém recebido destaque nas paginas de oferta e PPCs dos cursos de licenciatura; e se
a oferta demonstra promover uma formagao politica do professor, fazendo com que este
reconheca sua responsabilidade social, ou apenas tem proposto um treinamento para suprir a
demanda por diplomas ¢ a alimentagdao do mercado de trabalho.

7.1. Quais sao os dados coletados?

Fizemos, primeiramente, a coleta de dados por meio de uma consulta avancada no e-
MEC" a partir dos seguintes critérios: area geral: Educacdo; UF: Sdo Paulo; Municipio: Sdo
Paulo; Modalidade: Presencial; Grau: Licenciatura; e Situacao: Em atividade.

A busca nos rendeu uma planilha com 526 registros, isto quer dizer, 526 cursos de
licenciatura autorizados na cidade de Sao Paulo. Excluindo aqueles das IES publicas USP,
UNESP e IFSP ficamos com um total de 494 distribuidos em 86 institui¢des, tendo 102.779
vagas autorizadas. Destes foram excluidos os que estavam com status de ndo iniciado
distribuidos em 29 institui¢des, 1 teve o seu ato de criacdo em 2009, 6 em 2011, 3 em 2012, 2
em 2013, 4 em 2014, 34 em 2015, 5 em 2016, 15 em 2017, 18 em 2018 ¢ 9 em 2019, sendo
para estes, autorizadas 24.445 vagas. Como os numeros demonstram e os estudos de Mancebo
(2010), Silva Junior e Catani (2013) e Bianchetti e Sguissardi (2017), as IES privadas vém
aumentando cada vez mais o seu mercado.

Optamos, também, por ndo analisar os 109 cursos de pedagogia iniciados, ndo por
desconsiderar a importancia da formacao em Educag¢do Inclusiva nessa area, mas por suspeitar
que a especificidade do curso prevé um foco maior na formac¢ao humana, que pode nao estar
presente nos cursos de licenciatura mais preocupados com a formagdo técnica sobre a area
especifica de cada disciplina. Portanto, sendo licenciaturas de naturezas diferentes,
acreditamos que seria necessaria outra pesquisa para dar conta dos cursos de pedagogia.

Ainda foram excluidos 3 cursos com a nomenclatura de Normal Superior (por se aproximar

14. A consulta utilizada como base para a coleta dos dados foi a realizada no dia 26 de maio de 2019, ja haviam
sido feitas consultas anteriores, mas por questdes politicas optamos por atualizar os dados, apesar de
posteriormente termos optado por ndo analisar os cursos nao iniciados, que podem ser objetos de pesquisas
futuras.
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da formag¢do dada nos cursos de pedagogia), os cursos que, apesar de constarem na tabela, o
site demonstrava que as IES tinha suspendido as atividades académicas (20), aqueles que
apesar de estarem na lista ndo foram encontrados nas paginas das respectivas IES (14), ou s6
foram encontrados na forma de bacharelado (3) ou EaD (9). Desconsideramos também os
cursos que estavam fora da cidade de S3o Paulo (5) e daquelas licenciaturas que nao
condiziam com a proximidade ao ensino basico, foco que escolhemos para a pesquisa (15) —
psicologia, teatro, danga, musica.

Nao sera possivel analisar nenhum material de dois cursos, porque um s6 apresenta
como material publico na pagina da instituigdo os valores e outro restringe por senha o acesso
as informagdes, quaisquer que sejam. Todavia, a falta de informagdo simboliza a clara nogao
de mercadoria, uma vez que ndo se preocupa com a sociabiliza¢do das informagdes, ou como
inferimos, a correspondéncia em Marx (1987/2008), apenas a plus-value é o objetivo, ndo
importando o valor de uso.

Seguimos entdo trabalhando com as propagandas de 217 cursos de licenciatura,
distribuidos por 39 IES, sinalizando que existe uma aparente duplicidade, pois a mesma
instituicao pode constar duas vezes com 0 mesmo curso por serem ministrados em campus
diferentes. Sao 217 cursos com o potencial para formar 42.540 professores. Teremos como
fontes primarias, 114 “propagandas”, 100 matrizes curriculares (a maioria com apenas 0 nome
das disciplinas, sendo 8 disciplinas em 6 com ementarios, local onde consta apenas uma breve
descrigdo das disciplinas) e 10 PPCs. Dezoito propagandas diziam ter o PPC do curso para
download, mas os documentos encontrados, de no maximo 12 paginas, ndo apresentavam
todas as informacdes que um PPC geralmente contém. Apenas a faculdade identificada pelo
numero 17" informava que o documento apresentado se tratava de um resumo, este estd
integrando o grupo dos 10 PPCs. Todo o material encontrado foi utilizado, exceto aqueles que
diziam ser PPCs, mas eram na verdade manuais com normas para os alunos.

A escolha da cidade de Sao Paulo ocorreu por ser este o lugar do curso ao qual este
trabalho final se destina, mas também, por ser uma cidade global, centro na periferia da
Capital, onde, inferindo da leitura de Kuhnen (2016), podemos afirmar ser um dos lugares

com um pouco mais de autonomia em relagdo aos varios outros locais do pais.

15. Por questdes éticas as IES estao identificas cada uma por um numero.
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Sao Paulo ¢ a cidade mais populosa do estado, do pais € uma das maiores do mundo,
contando com cerca de 11.753.659'° de habitantes, tendo em 2010 pouco mais de 1,2 milhdo
de matriculados no Ensino Superior privado'’, e por isso presumimos obter uma amostra
representativa para uma visao panoramica dessa relagdo dialética entre a Educagdo Inclusiva e
o Ensino Superior privado.

7.2. As propagandas e as matrizes curriculares

O que estamos chamando de propaganda ¢ s6 o primeiro contato que o futuro
estudante ou o publico externo tem com a IES na pagina eletronica. A coleta desses dados foi
feita de janeiro a setembro de 2019, simultaneamente a das matrizes e PPCs. Nestas,
buscamos analisar de uma forma quantitativa e qualitativa, verificando também o lugar que
era dado para a educacdo ao se ofertar os cursos de licenciatura, pelo destaque dada a
docéncia e as outras atividades que o egresso do curso poderia executar, a existéncia ou ndo, e
a importancia dada a tematica inclusiva.

Buscamos categorizar em trés grupos as palavras encontradas conforme o nosso
entendimento quanto a conotagdo politica que elas poderiam receber no contexto de leitura e a
sua associacao as trés concepgdes de curriculo apresentadas por Pinheiro (2018), sendo que o
que chamamos de “mercadologico” estd mais proximo da concepgdo tradicional e o que
chamamos de “impreciso” e de “critico”, estdo mais proximos das concepgdes criticas € pos-

criticas.

Quadro: classificacdo dos termos das propagandas

Mercadologico [Pratica, Técnica, Profissional, Flexivel, metas nacionais/ internacionais,
treinamento, empregabilidade, empreendedorismo, econdmico, capacita.

Impreciso Etica, Reflexdo, Interacdo comunidade, consciéncia educa¢ao continuada,
investigativa, saber fazer, pensar, comunitaria, direitos humanos,
curiosidade, social, sociedade, criatividade, proativo, resolugdo de
problemas, Engajado, respeitar a diversidade, desafio cotidiano.

Critico Critica, Pessoal, Cidadania, Inclusdao, Humanizado, Transformador,
responsabilidade social, democracia, autonomia intelectual, conscientizar,
intervir na realidade, necessidades sociais, superacdo das injustigas, praxis,
Igualdade, Agir politico, dialética, inclusdo de pessoas com deficiéncia,
libertadora.

A segunda categoria, apesar de uma positividade aparente, quando descolada de um

viés critico e transformador, serve a ideologia capitalista, podendo auxiliar na omissao dos

16. Fonte: http://www.bibliotecavirtual.sp.
paulistas.php Acesso em Dez/2019.
17. SEMESP. Mapa do Ensino Superior no Estado de Sdo Paulo, Sdo Paulo: 2012.

ov.br/temas/sao-paulo/sao-paulo-populacao-dos-municipios-



http://www.bibliotecavirtual.sp.gov.br/temas/sao-paulo/sao-paulo-populacao-dos-municipios-paulistas.php
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conflitos existentes na sociedade atual, trabalhando na contra-mao do nosso objetivo inclusivo
emancipador. Pimenta (2002), Carvalho (2009), Matos (2011) e Kuhnen (2016), alertam-nos
sobre como o capitalismo se apropria de discursos para se manter no poder.

A ultima categoria expressa um viés libertador, que acreditamos carregar conceitos
relacionados aos saberes elencados por Freire (1996/2001), que sdo a base que nos permite
uma verdadeira resisténcia, impedindo que o capitalismo se aproprie das nossas demandas, ¢
que possamos construir, o que Giroux (2003) identifica em sua leitura de Freire (1996) como
uma esperanga educada.

Ao observar que mesmo ao tratarmos de cursos de licenciatura a educagdo chegou a
ser citada, muitas vezes, apos as outras atividades da area ou receber menos destaque,
percebemos que alguns dos cursos acabam trabalhando em oposi¢cdo a constru¢do de uma
identidade docente positiva, ja de antemao.

A ndo constitui¢do dessa identidade contribui para a composi¢do-organica do Capital
(MANCEBO; VALE, 2013; MARX 1987/2008), ao aumentar constantemente a competi¢ao
entre os pares e impedir a solidariedade interna e a coletivizagdo que nos ajudariam a
combater as desigualdades historicamente construidas. Antecipadamente, o discurso das IES
ja se alia a dissemina¢do de um senso comum de que a docéncia ¢ uma profissao voluntarista,
que impede a construgdo de uma nova cultura profissional baseada em uma concepgao
ecologica (ALMEIDA, 2012; MANCEBO, 2010).

Todas as propagandas apresentam muito forte esse viés mercadologico ao enfatizar a
formacdo do profissional e o mercado de trabalho. Compreendemos que, por estarmos
inseridos em um sistema capitalista, mesmo as pessoas que se propde a lutar para uma
superacao deste, precisam primeiramente ter condigdes materiais de sobreviver a ele. Porém,
como ja foi dito, a formacdo ndo deve se pautar apenas para o mercado de trabalho, nio
devemos ser apenas trabalhadores e consumidores.

A formacgdo integral vai além da globalizagdo dos conhecimentos. Deve ter, antes de
mais nada, uma preocupacdo com a formacao da pessoa (palavra e derivacdes citadas apenas
14 vezes nas propagandas) e sua inser¢do de forma responsavel na sociedade'™ (esta e
derivados tendo sido citadas 48 vezes). No caso de um professor, compreendendo a
responsabilidade que a sua profissao carrega, que, ao contrario do que a maioria das

propagandas exprimem, ndo € s6 a de cumprir as demandas do mercado, mas principalmente a

18. Conforme objetivos sociais expressos no Art. 205 da Constituigdo Federal de 1988.



69

de um posicionamento politico que, a partir de uma consciéncia coletiva, busque melhores
condigdes para sua classe para que possamos, com qualidade, atender as necessidades sociais
(ALMEIDA, 2012; NOVOA, 1999).

Percebemos em todas nas propagandas uma grande preocupagdo em colocar a
pesquisa como um diferencial, o que interpretamos, a partir das leituras de Freire
(1996/2001), Pimenta (2002) e Almeida (2012), ser ¢ um ponto positivo apesar de ser dificil
verificar as fun¢des educacional e social atrelada a esta.

J& esperdavamos que houvesse - devido a propaganda de ser um “cartdo de visitas” ou
um “convite” bem sucinto - na sociedade capitalista, uma grande preocupacdo em prometer a
garantia de um mercado profissional para o seu futuro cliente. Entretanto, o mesmo cuidado
ndo esta presente em relacdo a tematica inclusiva.

Os termos inclusdo e derivados sé aparecem trés vezes nas propagandas, uma com a
nomenclatura atualmente utilizada, “pessoas com deficiéncia”. Nesta, encontra-se relacionada
as questoes auditivas e surdez; uma utilizando o termo “portadores de deficiéncia” e, na
ultima, o termo “deficiente”, que foi abandonado pela bibliografia especializada por sua carga
pejorativa; o que demonstra, no minimo, apesar de uma aparente preocupacao, uma falta de
atualizacdo com a tematica inclusiva, a qual afirmamos ser necessaria para a superagdo da
exclusao e opressao que as pessoas com condigdes intelectuais diferenciadas, e outros grupos,
sofrem.

Quando direcionamos o olhar das propagandas para as matrizes curriculares,
percebemos que nem as disciplinas, nem as universidades adotam um padrdo. Exceto no que
se refere ao ensino de Libras determinado pela legislagdo, ndo temos muitas ofertas de
disciplinas especificas que trabalhem com a diversidade/inclusdo de outros grupos oriundos
da Educacao Especial; o que inclui as pessoas com condi¢des intelectuais diferenciadas.

Isso se deve a primazia na historia do Brasil do tratamento dispensado aos surdos por
conta da sua relagdo com a elite (JANNUZZI, 2012) e demonstra a importancia da
organizacdo e representatividade desses grupos para a superacdo das opressdes impostas, ou
mesmo para a diminui¢do destas (DEMO, 2000; CARVALHO, 2009), de forma que
consigamos continuar lutando. Também mostra como ¢ importante, como afirma Cortés
(2010), que como sociedade civil, professores conscientes, ou mesmo consumidores, como
deduzimos a partir da leitura de Ranieri (2018), que cobremos do Estado e das proprias IES

privadas que se cumpra os compromissos assumidos, sendo que todos os acordos
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internacionais referentes ao tema, foram adotados na legislacao brasileira (SANTOS, 2010)
para combater a discriminagdo das pessoas com condi¢des intelectuais diferenciadas.

Como podemos ver nos graficos abaixo, a média de disciplinas, implicita ou
explicitamente, direcionadas a tematica inclusiva, por curso', que na maioria dos casos, chega
a menos de 1.

Para constru¢ao somamos a quantidade de disciplinas que poderiam trabalhar com a
tematica inclusiva, classificando como implicitas aquelas que tinham a que utilizavam o termo
diversidade e dividimos pela quantidade de cursos. A mesma conta foi realizada duas vezes,

na segunda excluindo a disciplina de Libras.

Figura 1: Grafico - Média de disciplinas especificas de inclusdo por curso de licenciatura
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Conforme apresentamos no topico sobre Direito Educacional e Educagdo Inclusiva, a
inclusdo ndo deve existir a partir de uma adaptacdo que alcance alguns alunos, mas de um
ensino diferente que permita que todos aprendam, uma vez que, se ha ensino sem
aprendizagem (FREIRE, 1996/2001), ndo ha promog¢ao de uma educagdo inclusiva, voltada

para a aprendizagem de todos.

19. Aqueles cursos que nao apresentavam matriz curricular tiveram atribuido o niimero 0, uma vez que a
intengdo ¢ verificar também o interesse das [ES privadas em apresentar um direcionamento inclusivo.
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Constatamos nos dados que a formacao docente para a educacao inclusiva realmente
aparenta ser deficitaria ou inexistente nos cursos de formacdo inicial (FIDALGO;
MAGALHAES, 2017; GLAT, 2014), apesar da centralidade que esta assume na legislagio
brasileira (CORTES, 2010; SANTOS, 2010). Isto, atrelado as condigdes da formacao
profissional e identitaria (MATOS, 2011; MANCEBO, 2010), trabalha a favor do Capital e

contra uma educacao inclusiva.

Figura 2: Grafico - Média de disciplinas especificas de inclusdo por disciplina sem LIBRAS
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Percebemos um destaque na disciplina de Educagdo Fisica, principalmente na média
feita sem a consideracdo das disciplinas de Libras, tendo um curso que se destaca por ter um
moédulo inteiro de inclusdo com as disciplinas: Educacdo e Inclusdo; Libras; Jogos e
brincadeiras inclusivas; Acessibilidade e Tecnologia assistivas, pertencente este a institui¢ao
identificada na pesquisa pelo namero 29.

Fora a presencga dos jogos e das tecnologias assistivas, inferimos que ¢ possivel que
mais duas disciplinas, da grade de Letras, talvez por trabalharem com a linguistica, abordem a
tematica educagdo inclusiva para pessoas com condi¢des intelectuais diferenciadas, sao elas:
“Inclusao Escolar: Problemas da Aprendizagem e Neurociéncia”, oferecida pela IES

identificada com o numero 15, a qual ndo podemos verificar, por falta da ementa, o quanto



72

utiliza de uma modelo médico, mas que sinalizamos obje¢do a associacao do termo problema,
uma vez que a conotacdo depreciativa, que ao responsabilizar unicamente o individuo pode
ser responsavel pela manutencdo de obstaculos atitudinais a inclusdo, na forma de rejei¢cao ou
mesmo nas ja discutidas tutelas; e “Multiletramentos: Alteridade e Criatividade”,
correspondente a IES de namero 21.Todavia,num grupo de 89 disciplinas ainda ¢ aparenta ser
uma iniciativa timida. Principalmente se considerarmos que as trés instituicdes citadas (29,15¢
21) sdo responsaveis por apenas 11 cursos dos 217 pesquisados, sendo a de numero 29,
responsavel por um unico curso e as de nimero 15 e 21 ndo demonstram uma equivaléncia na
preocupacdao com a educagdo inclusiva em seus cursos. Deduzimos que isso ocorre porque
apesar de uma institui¢ao fruto de o capitalismo ndo ter como entre os seus objetivos resolver
os problemas criados por ele (CARVALHO, 2009), os professores universitarios sao
responsaveis pela transformagdo do contexto institucional (ALMEIDA, 2012). Enxergamos
que esses professores ao mesmo tempo em que sdo expropriados pelo Capital, podem
trabalhar a favor da igualdade. Portanto, contra o mesmo Capital que os explora.

As disciplinas tém a tendéncia de trabalhar na perspectiva da Diversidade (31 citagdes
em 89) e dos Direitos Humanos (13 citagdes em 89), o que tem um viés positivo. Contudo, ¢
preciso continuarmos atentos a dialética, pois as conquistas do mundo pds-moderno ou da
sociedade pods critica podem ser sequestradas pelo Capital, se ndo evocarmos a critica que
permitiu o nosso avango. Pinheiro (2018) afirma que as tendéncias pds-criticas ndo negam as
criticas. Ponderamos, portanto, que deve ser justamente esse - ndo previsto - esvaziamento
critico que permitiu o sequestro realizado pelo Capital dos discursos inclusivos (KUHNEN,
2016). Como os graficos seguintes®® nos mostram, menos de 1/3 das institui¢des chegam e
ultrapassam uma média de 2 disciplinas especificas sobre inclusdo. Quando a média ¢ feita

desconsiderando os cursos de Libras, esse numero cai para aproximadamente 1/5.

Figura 3: Grafico - Média de disciplinas especificas de inclusao por IES

20. Nos graficos o nimero 40 ndo representa a instituicdo de numero 40, mas sim uma média total que considera
todas as 188 disciplinas encontradas nas 39 IES privadas que pesquisamos. Como ja mencionado ndo foi
possivel obter dados IES de numero 40 e 41.
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Figura 4: Grafico - Média de disciplinas especificas de inclusdo por IES sem LIBRAS
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Ao constatarmos que os conceitos de praxis e dialética, os quais consideramos

fundamentais para a indispensavel formagdo politica do professor, s6 foram citados

respectivamente 3 vezes e 1 vez nas propagandas e matrizes, tendo sido feitas pelas IES

identificadas pelos nimeros 3 e 13 o primeiro, e 3 o segundo, inferimos, a partir disso, que o

importante direcionamento politico e critico que vai contra as desigualdades

(&

consequentemente, contra o sistema capitalista, ndo estd sendo construido na maioria dos

cursos oferecidos pelas IES privadas da cidade de Sao Paulo.
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Destarte, concluimos que estes cursos se apropriam sim de palavras com viés
progressista, todavia a andlise critica do conjunto demonstra que as IES privadas nao
promovem, ou no minimo ndo se preocupam em demonstrar a comunidade externa que de
fato promovem uma formacao politica do futuro professor, para que este reconheca a sua
responsabilidade social no combate as desigualdades geradas pelo sistema capitalista.

Apesar de acreditarmos que isso por si sO ja vai contra a construgdo da ideia de uma
sociedade inclusiva, tampouco, € possivel perceber no sucinto material, a despeito do volume,
se os aspectos basicos da educacdo inclusiva estdo presentes. Por isso nos propomos a
realizar uma breve andlise dos ementarios ¢ PPCs.

7.3. Os Ementarios e PPCs

Ap0s a leitura dos documentos fizemos uma selecdo dos excertos,” com o intuito de
analisarmos, se estes confirmam ou refutam as resposta dada as questdes: (1) se a oferta
demonstra promover uma formagao politica do professor, fazendo com que este reconheca sua
responsabilidade social, ou apenas tem proposto um treinamento para suprir a demanda por
diplomas e a alimentacdo do mercado de trabalho; e, (2) procurar analisar com maior
profundidade se os aspectos basicos da educacdo inclusiva tém recebido destaque nas paginas
de oferta e PPCs dos cursos de licenciatura.

Através da anélise dos ementarios podemos verificar um tratamento mais positivo para
a disciplina de Libras que, em metade dos ementarios, declara trabalhar com a legislagdo. Em
5/6 declara trabalhar com a questdo cultural. Destes, 1 curso também com os aspectos clinicos
e ainda temos 1 curso que destaca a importancia da disciplina para uma comunicagdo social e
profissional com o publico surdo.

Aqui novamente aparece a importancia da primazia do tratamento dispensando a esse
publico (JANNUZZI, 2012) e da existéncia de uma legislacado (CORT]::S, 2010; SANTOS,
2010) que trate da obrigatoriedade desse contetido especifico. Além disso, destaca-se a
relevancia da representatividade e de uma luta coletiva pela evolugdo nesse tratamento
(DEMO, 2000; CARVALHO, 2009).

Existe também a questdo do modelo médico na pesquisa que diz tratar de aspectos
clinicos, além da cultura. Todavia, Kuhnen (2016) afirma que o problema extrapola a

existéncia de modelos médicos e esta na colocagdo hierarquica destes ao campo pedagogico.

21. Devido a grande quantidade de dados coletados apenas as tabelas produzidas e os trechos selecionados
constam nos anexos.



75

O que mais nos chama a atencdo ¢ ainda constar nos PPCs, agora intimamente
relacionado a uma disciplina inclusiva, o viés mercadologico do ensino. Na descrigdo feita

pela IES identificada pelo namero 28. O excerto a seguir, corrobora esse fato:

Libras - 36h. A inclusdao ¢ hoje tema fundamental em qualquer area de
atuacdo e vocé tem aqui uma oportunidade incrivel de se preparar para se
comunicar com surdos-mudos=, aprendendo a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) e, mais que isso, alguns fundamentos interessantes para comunicagao
e interacdo profissional e social com esse publico. (Trecho do Ementério da
IES 28).

Como ¢ possivel perceber no trecho destacado houve uma inversao do objetivo da
disciplina de Libras, na qual a importancia da mesma passa da inser¢ao social do surdo para o
interesse profissional do outro, colocando primeiramente a necessidade de um contato
profissional com esse publico. Ou seja, novamente eles sdo vistos primeiramente como
trabalhadores e consumidores antes de serem vistos como pessoas.

Quando buscamos analisar o tratamento dado as outras disciplinas que buscam
trabalhar com a tematica da inclusdo, a mesma metade dos ementarios declara trabalhar a
partir da legislagdo e com a questdo da deficiéncia e 2/5 utiliza a nomenclatura atual de
pessoas com deficiéncia. Entre esses ultimos esta aquele preocupado com com a comunicagao
social e profissional, que diz trabalhar os diferentes tipos de deficiéncia e estar preocupado
com a vivéncia e o que trabalha com aspectos clinicos em que destaca agora a questdo do
cognitivo, a qual inferimos dizer respeito as pessoas com condigdes intelectuais diferenciadas.

Contudo, ¢ o destaque para a questdo da deficiéncia, por aquelas IES que no que se
refere a disciplina de Libras trabalham com a questao cultural, que nos fazem refletir sobre o
ecletismo de concepgdes em um mesmo curso, sobre os grupos vindos da Educagdo Especial
(KUHNEN, 2016), o que nao contribui para uma formagao sélida dos futuros professores
sobre a Educacao Inclusiva.

Extrapolando a questdo quantitativa precisamos refletir sobre os ntimeros: dos 6
ementarios, 6 (ou seja, todos) t€ém a disciplina de Libras, 5 tém outras disciplinas direcionadas
para a questdo inclusiva. Destas, apenas duas declaram tratar, de forma mais explicita, das
pessoas com condicdes intelectuais diferenciadas. Ou seja, ou as IES que fizeram os
ementarios nao trabalham com a inclusdo dessas pessoas, ou ndo possuem a intengao de
deixar isso claro para a comunidade externa, o que inclui principalmente os futuros

ingressantes.

22. E preciso ressaltar que o termo correto ¢ “Surdo” e ndo surdo-mudo, visto que as pessoas surdas se
comunicam em lingua de sinais e ndo sdo, de fato, mudas.
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Alguns desses ementarios estdo em arquivos separados para download e possuem uma
introdugdio na qual destacam: quantidade de alunos, empregabilidade e internacionalidade. E
no inicio do texto que a questdo mercadoldgica aparece, lembrando os reais objetivos dessas
IES: aumentar o seu mercado (MANCEBO, 2010; SILVA JUNIOR E CATANI, 2013:;
BIANCHETTI E SGUISSARDI, 2017) e obter lucro a despeito da finalidade social do seu
produto (MARX 1987/2008).

Referente a andlise dos PPCs ¢é preciso antes de mais nada mencionar os pontos
positivos que sdo: a existéncia de evento académico (2)*, acervo multimidia (1), pesquisa
(1/1) e extensao (3), estagio (3) relacionados a questdo inclusiva.

Apesar da timida expressdo, nao presente em todos os PPCs, nao podemos esquecer da
importancia dessas vivéncias para a formagao inicial dos professores (CELANI; MEDRADO,
2017; MAIA;PAULINO,2017). Assim como a importancia de tratar de forma inclusiva os
proprios alunos, uma vez que ressaltamos a importancia de uma educagdo na diversidade
como uma das principais responsaveis por uma educacao efetivamente inclusiva.

Nos PPCs temos a proposicdo de uma formacao critica, transformadora, autonoma,
propositiva, que se preocupe com o desenvolvimento humano, trabalhando com conceitos de
diversidade e Direitos Humanos. A legislagdo relacionada a questdo inclusiva recebe destaque
em 60% dos PPCs.

Ainda temos a énfase da avaliacdo relacionada a inclusdo em 4 dos PPCs.
Encontramos na bibliografia basica e complementar importantes autores como: Freire,
Saviani, Vygotsky, Pimenta, Libaneo, entre outros.

A dialética apareceu em 2 PPCs. Um deles ¢ o de filosofia, onde a dialética esta
relacionada as disciplinas da grade especifica. Enquanto a préaxis (4) ou o bindmio teoria-
pratica (2), grafado de forma integrada, apareceu em maior quantidade. Todavia, apenas a
instituicdo identificada pelo ntimero 34, fez questdo de declarar o seu objetivo de uma
educagdo transformadora ndo pautada no lucro, fugindo da logica mercadolégica e a 22,
colocou a necessidade de enfrentamento das desigualdades, enquanto a maioria trabalhava
apenas com a nog¢ao de respeito e compreensao.

As Necessidades Especiais Educacionais, as vezes com grafia incompleta, aparecera,
em 70% dos documentos. Todavia, ainda apareceram nos PPCs nomenclaturas atrasadas e/ou

com carga pejorativa no que se refere a temadtica inclusiva: “Portadores de deficiéncia” ou

23. Os numeros entre parénteses indicam a quantidade de casos encontrados.
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“Portadores de Necessidades Especiais” (4); Deficiéncia Mental e Cerebral (1); Deficientes
auditivos (1), que desconsidera a voz que dizem dar aos sujeitos (SILVA, 2014).

Como pontos negativos ainda temos como destaque, a questdo do treinamento em
empresas nas quais os surdos trabalhariam, sendo um dos fatores importantes para
aprendermos a nos comunicar com este publico. Novamente vemos aqui a primazia do
mercado sobre o social, que a IES privadas nao s6 adotam como pretendem passar para os
seus egressos.

A disciplina de empreendedorismo no PPC de filosofia da IES 34 (presente em grande
parte das matrizes curriculares), que apesar de em outras partes do PPC afirmar a inclusdao nao
teve 0 mesmo cuidado em criar uma disciplina que tratasse especificamente das pessoas com
condigdes intelectuais diferenciadas, ou ter destaque para essa questdo na bibliografia. A partir
da nossa leitura de Matos (2011), voltamos a afirmar que os conteiidos deveriam estar no
curriculo, assim como os contetdos da formagao especifica e da formacdo pedagogica geral.

O PPC de matematica da IES 23, também ressalta a “preparacdo e inser¢ao no
mercado de trabalho da pessoa com deficiéncia”. Este ¢ s6 mais um exemplo de que, ao se
apropriar do poder, os curriculos e os nimeros deixam claro que as IES privadas determinam
¢ a questdao mercadologica a de maior importancia (Sacristan, 2010 apud DUARTE, 2019). O
mercado de trabalho ¢ apenas uma esfera da sociedade e a insercdo nesta, deve ser o objetivo
central de uma educagdo inclusiva. Consequentemente, o mercado de trabalho, através de uma
inclusdo efetiva, seria atingido. Desse modo, uma educagdo que privilegie o mercado de
trabalho, utilizando concepgdes tradicionais de educagdo, condizentes com o Capital, jamais
serd inclusiva (VAZ, 2017).

Verificamos a presenca nas bibliografias de conteudos criticos, porém niao o seu
avanco para a abrangéncia pds-critica. Essa fica no discurso ndo assumindo uma
materialidade nas bibliografias dos programas. Quando isso ndo acontece, ela aparece no que
se refere a representatividade dos grupos oriundos da Educacao Especial, sempre nas figuras
do surdo e do cego apenas, ndo cobrindo a caréncia que os professores t€ém de aprender sobre
as criancas com diferentes NEEs (FIDALGO; MAGALHAES, 2017).

Referente a bibliografia apenas o PPC de Letras da IES 36, traz explicitamente
questdes relacionadas a educacdo das pessoas com condi¢des intelectuais diferenciadas. E este
o outro PPC que aborda a questdo da dialética e ainda apresenta Micro-Manifestos por uma

educagdo humanizadora:
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Micro-manifestos: Mas o conhecimento trabalhado na escola ¢ entendido
também por seu carater fruitivo, pela sua busca continua dos sentidos da vida,
como forma de producdo de pensamentos originais, da constru¢ao de utopias,
do reconhecimento das artes, da compreensdo do delicado sentido da ética,
desenvolvimento das emogdes, das experiéncias das diferentes manifestagoes
do belo, da compreensdo do mundo das ciéncias. Dentro desta perspectiva, a
solidariedade ¢ o elemento catalizador do conhecimento. De todo o
conhecimento. O conhecimento das areas, ditas humanas, o olhar e praticas
cientificas que interpretam e agem sobre o mundo s6 ganham sentido se
radicalmente articuladas com a visdo do Outro, da sociedade, do diferente, da
tolerancia, da paz, da melhoria do mundo e da histéria. Nao se defende aqui
que habilidades especificas, operativas, comportamentais, ndo sejam
trabalhadas pela e na escola, mas sua finalidade as extrapola em muito. Ea
sua finalidade humanizadora que da sentido as habilidades. Sem elas também
os objetivos humanizadores da escola ndo se viabilizam. Se a solidariedade e
a ética (como vida feliz) sdo a finalidade dos trabalhos na skholé, os nossos
curriculos de todos os graus e modalidades devem dela se aproximar. Esse ¢
um campo a ser descoberto para retomar o sentido da escola (escola enquanto,
skholé, pensamento livre, criativo, reflexivo, solidario a partir do
conhecimento humano). Trata essa Nota Técnica de trazer reflexdes para uma
nova mobiliza¢cdo das energias e ideais dos jovens para que a alma humana
seja revitalizada também na escola. (Trecho do PPC de Letras da IES 36)

Ainda encontramos PPCs que trabalham com a nog¢@o de transmissao de conhecimento
(FREIRE 1996/2001, MARCOVITCH, 2018), a despeito da bibliografia critica mencionada.
Entre eles temos o interessante caso do PPC de quimica da IES 10 que por mais que refute a
pratica: "O educador, nesse contexto, ndo pode limitar-se a condigdo de simples transmissor
de conhecimentos presentes”, depois utiliza o termo transmissdo na defini¢do do Eixo de
Ensino quando vai falar sobre o tripé Ensino, Pesquisa e Extensao:

a) Ensino — atividades de aquisi¢cdo e/ou transmissdo de conhecimentos,
cultura e formacao geral que complementem as realizadas na matriz curricular
de cada curso, propiciando a ampliacdo de saberes, habilidades e
competéncias fundamentais para a formacdo humana e profissional dos
alunos; (Trecho do PPC de quimica da IES10).

Aqui pensamos que o ecletismo (KUHNEN, 2016), mal trabalhado leva a uma falta

de clareza, proposital ou ndo, mas que entrava o caminho para uma educacao libertadora e
consequentemente inclusiva, Pureza (2012), alerta sobre como esse hibridismo tedrico, que
trabalha por competéncias (conceito muito encontrado nos PPCs) ¢ inclusive reducionista; o
que nos leva a sinalizar que apesar da existéncia de um escopo critico, sdo necessarias
outras pesquisas para verificar como esses contetudos sdo trabalhados e o quanto a Educagao
Inclusiva nao estd sendo reduzida a Educacao Especial (termo que aparece em muitos
PPCs). Apesar da legislagdo ter conseguido garantir no curriculo a existéncia da disciplina

de Libras, a mesma legislagdo nao foi frutifera para outros grupos, especialmente o das
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pessoas com condi¢des intelectuais diferenciadas. Legalmente € ratificada a abrangéncia da
formagdo na area inclusiva, mas isso nao se concretiza, uma vez que nao foi garantida uma
formacao dos professores, o que pode estar atrelado a carga hordria reduzida e a logica
conservadora que se limita a preocupacdo com o mercado de trabalho e o mercado
consumidor (BOROWSKY, 2016).

A saida para resolver tal impasse seria que a sociedade, alunos ou nao, cobrassem do
Estado e das proprias IES privadas o direito de o professor ter essa formagao. (RANIERI,
2018; CORTES, 2010), reconhecendo que s6 esse ativismo politico pode nos ajudar a alterar
os caminhos historicos produzidos pela forca do Capital e suas nuances (MAAR, 1982/1994).

Ousamos, com tudo, afirmar que: tanto as teorias pds-criticas, quando sao esvaziadas
da criticidade, quanto as teorias criticas quando sdo reduzidas e deixam de considerar o
multiculturalismo proposto pelas primeiras, ndo conseguem lutar contra o Capital e a favor de
uma sociedade verdadeiramente inclusiva. Aqui ndo propomos um hibridismo ou ecletismo,
mas, sim, que a Teoria Critica realize constantemente a prevista autocritica para compreender
a dialeticidade e caminhar no sentido de uma sociedade igualitaria.

Destarte, concluimos que apesar de ndo ser possivel fazer generalizagdes que afirmem
que todos os individuos, em todas as IES privadas trabalhem a favor do Capital e contra uma
Educagao Inclusiva, a andlise quali-quanti nos mostrou que os aspectos basicos de uma
formagdo inclusiva, especialmente uma que considere as pessoas com condigdes intelectuais
diferenciadas, ndo aparentam estar presentes na maioria dos cursos de licenciatura das IES
privadas da cidade de Sao Paulo. A partir do hibridismo reducionista (PUREZA, 2012),
podemos afirmar que os PPCs confirmam que, apesar de se apropriarem de discursos
progressistas, por conta dos entraves colocados pelo Capital, as IES ndo conseguem promover
uma formagao politica que considere a responsabilidade social do professor. Mas, em sua

maioria, preocupam-se em alimentar o mercado de trabalho.
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Luto por um mundo onde sejamos
socialmente iguais,

humanamente diferentes e
totalmente livres.

Rosa Luxemburgo
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Como procuramos demonstrar, o sistema capitalista se consolida constantemente a
partir da reproducao realizada no campo educacional. Essa reproducdo se amplia para o
Ensino Superior que, sendo tratado majoritariamente como mercadoria, amplia a exclusido ao
se preocupar unicamente com o lucro e ndo com a sua fun¢do social. O que foi confirmado
através da analise das propagandas, matrizes, ementarios e PPCs das IES privadas, mas ainda
pode ser confirmado ou refutado através de outros tipos de pesquisa como as que trabalham
com o0s sujeitos.

A consciéncia e assunc¢do dessa fungdo social, especialmente pelos professores, ¢ a
base para que possamos comecar a construir uma sociedade verdadeiramente inclusiva, onde
criticamente saibamos conviver com as diferencas humanas e enfrentar as diferencas sociais.

Para realizar essa complexa tarefa precisamos trabalhar na promog¢do de verdadeiras
politicas sociais, através das quais pessoas com condigdes intelectuais diferenciadas possam
adquiriras condigdes materiais para conseguirem lutar contra a opressao que sofrem dentro do
sistema capitalista.

A politica e a legislagdo sdo, contudo, instrumentos que podem ser utilizados tanto a
favor do Capital quanto a favor do enfrentamento deste na busca de uma sociedade mais justa.
Por isso, precisamos garantir a organizacao politica das pessoas com condi¢des intelectuais
diferenciadas e cobrar legalmente o Estado capitalista para que sirva a transformacgao.

Constatamos a partir da andlise dos mesmos materiais, que o aprendizado das pessoas
com condi¢des intelectuais diferenciadas raramente recebe destaque na formagdo de
professores.

Este e todos os grupos de oprimidos que receberam visibilidade a partir das teorias
pés-criticas, necessitam de uma educagdo que permita a admissdo da criticidade para impedir
que o Capital se aproprie de suas pautas impedindo a libertagao.

O sistema Capitalista constantemente se reinventa para se apropriar do discurso do
oprimido, o que fez com que a Educacao Inclusiva fosse adotada pela pauta capitalista e até
mesmo o discurso critico progressista estivesse presente nos documentos. Todavia, sendo
vitima de um reducionismo denunciado pelo hibridismo e pela incoeréncia dos discursos.

E a construgdo coletiva da identidade docente que nos permite lutar contra a
precarizacao sistémica e pode nos proporcionar a transformacao do sistema educacional.

A partir do discernimento de que somos todos oprimidos, em diferentes graus de

opressdo, pelo sistema, podemos olhar com mais clareza para as necessidades sociais,
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compreendendo que, apesar da inexisténcia de receitas e de que somos todos singulares,
reconhecer os motivos da opressao do outro € um passo politico para que nos libertemos em

conjunto.

Referéncias Bibliograficas

ALEXANDRINO, D. F. de L. O PIBID e a Deficiéncia:entre agdes e tensoes. 2015. 222 f.
Tese (Doutorado) — Faculdade de Educagdo, Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo, 2015.

ALMEIDA, Maria Isabel de. Por que a formagdo pedagogica dos professores do Ensino
Superior? In: Formagao do professor do Ensino Superior — desafios e politicas institucionais.
Sao Paulo: Cortez, 2012, p. 59-1009.



&3

BIANCHETTI, Lucidio.; SGUISSARDI, Valdemar. Da Universidade a Commoditycidade: ou
de como e quando, se a educagdo/formacgdo ¢ sacrificada no altar do mercado, o futuro da
universidade se situaria em algum lugar do passado. Campinas: Mercado das Letras, 2017.

BOROWSKY, F. Educag¢do Especial no Brasil:Contradi¢des nas politicas de inclusao (2003-
2014). 2016. 185 f. Tese (Doutorado) — Universidade Federal do Rio Grande do Sul —
UFRGS/Porto Alegre, RS, 2016.

CARVALHO, A. R. de. Inclusao Social e as pessoas com deficiéncia:uma analise na
perspectiva critica. 2009. 178 f. Dissertagdo (Mestrado) — Universidade Estadual do Oeste do
Parand — UNIOESTE/Cascavel, PR, 2009.

CELANI, M. A. A. ; MEDRADO, B. P. (Org.) Didlogos sobre inclusdo:das politicas as
praticas na formacao de professores de linguas estrangeiras. Campinas: Pontes Editores, 2017.

CORTES, L. B. Q. Os portadores de necessidades especiais e o direito a ndo discriminacdo
na educacgdo. In: RANIERI, N. (Coord.); RIGHETTI, S. (Org.). Direito a educagdo: Igualdade
e discriminagdo no ensino. Sao Paulo: Edusp, 2010.

CUNHA, M. L. da. Trajetorias e Lugares da Formagdo docente da educagdo superior:do
COMpromisso individual a responsabilidade institucional. In:
http://32reuniao.anped.org.br/arquivos/trabalhos/GT04-5203--Int.pdf. Acesso em 15/08/2018.

DEMO, Pedro. Politica Social, Educa¢do e Cidadania, 3* ed. Campinas: Papirus, 2000.

DUARTE, A. R. Por uma educagdo feminista: desafios dos cursos de educacao fisica dos
Institutos Federais sobre as questdes de género. 2019. 74 f. Monografia (Especializagdo).
Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo, IFSP/Sao Paulo/SP, 2019.

FIDALGO, S. S.; MAGALHAES, M. C. C. Formacdo de professores em contextos de
inclusdo: a discussdo vygotskiana do conceito de compensagao social. In: CELANI, M. A.

A. ; MEDRADO, B. P. (Org.) Dialogos sobre inclusdo: das politicas as praticas na formagao
de professores de linguas estrangeiras. Campinas: Pontes Editores, 2017.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia — Saberes necessarios a pratica educativa. Sdo
Paulo: Paz e Terra, 2001.

GAMBOA, S. S. Pesquisa qualitativa: superando tecnicismos e falsos dualismos. Contrapontos. Vol. 3, n.
3, p. 393405, Itajai, set./dez. 2003.

GIROUX, Henry A. Atos impuros: a pratica politica dos estudos culturais. Porto Alegre:
Artmed, 2003.

GLAT, Rosana. Educagdo Inclusiva para alunos com necessidades especiais: processos
educacionais e diversidade. In: LONGHINI, Marcos Daniel(Org.). O uno e o diverso na
educacdo. Uberlandia: Edufu, 2011. Cap.5.

JANNUZZI, Gilberta de Martino. 4 Educagdo do Deficiente no Brasil:dos primordios ao
inicio do século XXI, 3* ed. Campinas: Autores Associados, 2012.



84

KUHNEN, R. T. 4 concep¢do de deficiéncia na politica de educa¢do especial
brasileira(1973-2014).2016. 367 f. Tese (Doutorado) — Universidade Federal de Santa
Catarina — UFSC/Florianopolis, SC, 2016.

MAAR, Wolfgang Leo. O que é Politica?, 16* ed. Brasiliense: Sao Paulo: Brasiliense, 1994.

MAIA, A. A. de M.;PAULINO,R. C. PIBID, Formacdo inicial e o desenvolvimento das
capacidades de linguagem docente para inclusdo de alunos com deficiéncia em aula de
lingua inglesa. In: CELANI, M. A. A. ; MEDRADO, B. P. (Org.) Dialogos sobre inclusao:
das politicas as praticas na formagao de professores de linguas estrangeiras. Campinas: Pontes
Editores, 2017.

MANCEBO, Deise.; VALE, Andréa Araujo do. Expansdo da Educagdo Superior no Brasil e
a hegemonia privado-mercantil: o caso da Unesa. In: Educagdo & Sociedade, Campinas, v.
34, n. 122, p. 81-98, jan/mar 2013.

MANCEBO, Deise. Diversificagdo do ensino superior no Brasil e qualidade académico-
critica. In: OLIVEIRA, J. F. de; CATANI, A. M.; SILVA JUNIOR, J. R. (Orgs.). Educacao
superior no Brasil: tempos de internacionalizagdo. Sao Paulo: Xama, 2010, p. 37-53.

MARCOVITCH, Jacques. (Org.) Repensar a Universidade:desempenho académico e
comparagoes internacionais. S@o Paulo: Com-Arte; Fapesp, 2018.

MARX, Karl. O Capital. Tradugao condensada de Gabriel Deville, 3* ed. Bauru: Edipro,
2008.

MATOS, N. da S. de D. 4 Educacgdo especial e a formagdo de professores proposta pelo
programa “Educac¢do Inclusiva: direito a diversidade”. 2011. 153 f. Dissertacdo (Mestrado)
— Universidade Estadual do Oeste do Parana — UNIOESTE/Cascavel, PR, 2011.

NOVOA, A. O passado e o presente dos professores. In: NOVOA, A. (Org.). Profissio
professor. Porto: Porto Editora, 1999.

PIMENTA, Selma Garrido. Professor reflexivo:construindo uma critica. In:PIMENTA,Selma
Garrido; GHEDIN, Evandro (orgs). Professor reflexivo no Brasil: génese e critica de um
conceito. Sao Paulo: Cortez, 2002, p.17-52.

PINHEIRO, Humberto Lippo. A4s politicas publicas e as pessoas portadoras de deficiéncia.
In: SILVA, S.; VIZIM, M. (Orgs.). Politicas Publicas: Educacdo, Tecnologias e pessoas com
deficiéncias. Campinas: Mercado de Letras, 2003, Cap.5.

PINHEIRO, Lucineide Machado. Adaptacoes curriculares na “inclusdo” escolar de alunos
surdos: intervencoes colaborativas. 2018. 430f. Tese (Doutorado em Educagdo e Saude na
Infancia e na Adolescéncia) — Universidade Federal de Sao Paulo - UNIFESP/Guarulhos, SP,
2018.

PUREZA, M. G. B. Desvendando o territorio da educagdo inclusiva na formagdo inicial de
professores de Geografia:os projetos pedagogicos da UFPA e IFPA em andlise. 2012. 200 f.
Dissertagdo (Mestrado) — Universidade Federal do Para — UFPA/Belém, PR, 2012.



85

RANIERI, Nina. Universidades e Rankings Globais:Tensoes Juridicas. In: MARCOVITCH,
Jacques. (Org.) Repensar a Universidade: desempenho académico e comparacdes
internacionais. Sao Paulo: Com-Arte; Fapesp, 2018.

SANTOS, E. 4 educagdo especial em face da Conveng¢do da Unesco contra a Discriminagdo
no Ensino. In: RANIERI, N. (Coord.); RIGHETTIL, S. (Org.). Direito a educagao: Igualdade e
discrimina¢do no ensino. Sdo Paulo: Edusp, 2010.

SILVA, L. G. dos S. Educagdao Inclusiva:praticas pedagdgicas para uma escolas sem
exclusoes. Sao Paulo: Paulinas, 2014.

SILVA, Shirley.; VIZIM, Marli. Apresentacdo. In: SILVA, S.; VIZIM, M. (Orgs.). Politicas
Publicas: Educacao, Tecnologias e pessoas com deficiéncias. Campinas: Mercado de Letras,
2003, p. 7-12.

SILVA, Shirley. A politica educacional brasileira e as pessoas com deficiéncias. Como
difundir o discurso de uma politica publica de direitos e praticar privatizagdo. In: SILVA, S.;
VIZIM, M. (Orgs.). Politicas Publicas: Educacdo, Tecnologias e pessoas com deficiéncias.
Campinas: Mercado de Letras, 2003, Cap.4.

SILVA JUNIOR, Jodo dos Reis; CATANI, Afranio Mendes. A educacdo superior publica
brasileira nas duas ultimas décadas:expansao e mercantilizagdo internacionalizada. In:
SOUSA, José Vieira de (Org.). Educagdo superior: cenarios, impasses e propostas. Campinas:
Autores Associados, 2013. p. 157-181. Disponivel em:
http://www.producao.usp.br/handle/BDP1/44455

VAZ, K. O projeto de professores para a Educagdo Especial: demandas do capital para a
escola publica no século XXI. 2017. 281 f. Tese (Doutorado) — Universidade Federal de Santa
Catarina — UFSC/Floriandpolis, SC, 2017.

VIZIM, Marli. Educacdo inclusiva: o avesso e o direito de uma mesma realidade. In: SILVA,
S.; VIZIM, M. (Orgs.). Politicas Publicas: Educacdo, Tecnologias e pessoas com deficiéncias.
Campinas: Mercado de Letras, 2003, Cap. 3.

ANEXOS

1. Quadro de trabalhos académicos consultados com a tematica da inclusao

Trabalho Titulo Autor

Os limites de uma sociedade dita inclusiva para [Vieira, Danielle Kristhine

Dissertagao a e
¥ pessoas com deficiéncia. Alécio Virtuoso




86

Dissertacao

Inclusdo social e as pessoas com deficiéncia:
uma analise na perspectiva critica

Carvalho, Alfredo Roberto de

Dissertacao

Representagdo Social da Pessoa com Deficiéncial
frente a exclusao / inclusao.

Carvalho, Sandra Maria
Cordeiro Rocha de

Dissertacao

O direito ao acesso a educagdo superior como
um Direito humano para pessoas surdas

Santos, Simone Aparecida dos

A produtividade dos sujeitos com deficiéncia na

Tese articulacao da educagao profissional e Turchiello, Priscila
tecnoldgica com a inclusdo
. ~ A educagdo de jovens e adultos na perspectiva [Souza, Sandra Cristina Morais
Dissertacao i ~
da inclusdo: o olhar das professoras de
A construcao da identidade profissional do
Dissertagdo |professor da educacdo especial em tempos de [Siems, Maria Edith Romano
educacdo inclusiva
' i A educacdo especial e a forma(;a(g d? professoresMatos’ Neide da Silveira
Dissertagdo proposta pelo programa "Educacado inclusiva:
A i Duarte de
direito a diversidade".
' _ A politica educacional do Distrito Federal e o ‘ ‘
Dissertagdo g0 de tecnologias no apoio a inclusio escolarS0uza, Amaralina Miranda de
de estudantes com deficiéncia
Uma analise das politicas educacionais para as
Dissertagdo pessoas com deficiéncia visual no Estado do Zanetti, Patricia da Silva
Parana
Saberes profissionais para o exercicio da
Tese docéncia em quimica voltado a educacdoField's, Karla Amancio Pinto
inclusiva
Tese A coneepgao de. deﬁmgnga na politica de Kuhnen, Roseli Terezinha
educacdo especial brasileira (1973-2014)
Tese Educagdo especial no Brasil : contradi¢cdes nas Borowsky, Fabiola

politicas de inclusao (2003-2014)




87

Dissertagao

A concretizacao do direito ao trabalho ¢ as
pessoas com deficiéncia intelectual: uma andlise
a partir da situagdo da cidade de Osasco/SP

Edivaldo Félix Gongalves

Tese

Modos contemporaneos de inclusdo escolar de
alunos e alunas com deficiéncia e dos que
apresentam transtornos globais do
desenvolvimento: um estudo de casos multiplos
em escolas publicas da Paraiba.

Serpa, Marta Helena Burity.

Dissertacao

Auto-representacao de estudantes com
deficiéncia intelectual: a imagem de si na escola
publica regular em Goidnia

Faria, Raclene Ataide de

Tese

Politicas publicas educacionais, direitos sociais €
democratiza¢ao do acesso a escola: uma visao a

partir da implantacdo da agdo TECNEP da Rede

Federal de Educacao Tecnoldgica

Rosa, Vanderley Flor da

Dissertacao

O atendimento educacional especializado como
rede de servicos e apoio na educacao:
contribui¢des da teoria historico-cultural

Antunes, Clarice Filipin de
Castro

Dissertagao

Ensino da lingua portuguesa na perspectiva da
inclusdo do aluno cego no nivel fundamental

Cunha, Marleide dos Santos

Dissertagao

O perfil profissional docente dos egressos da
Faculdade de Educagao Fisica da Universidade
Federal de Uberlandia - MG

Calegari, Carmen Regina




2. Quadro final e-Mec.

88



10 FiSICA Licenciatura

PSICOLOGIA Licenciatura

GEOGRAFIA Licenciatura

Licenciatura

MATEMATIC
Qu

HISTORIA
HISTORIA

LETRAS -
LETRA
LETR/
LETRA

MATEMATIC £
MATEMATI

QuimMicA

42 PSICOLOGIA Licenciatura

Presencial

Presencial

Presencial

60 28/11/1949

360 19/02/1990

120 01/01/2008

60 01/07/2014

250 11/01/1972

Area OCDE Curso

18 1847 Em Atividade Formacdo de professor de

17/09/1989

Em Atividade

11/02/2014

ade
idade

idade

12/01/1971 Em Atividade Formacdo de pr

r de matematic

e quimica

essor de lingua/literatura verna

&9



90

16 CIENC

7 LETRAS Licenciatura Presencial /. 24/03/ Em Atividade Fﬁrmaaﬂ de professor de lingua/literatura vernacula (portugués)
47 LETRAS-ESP Licenciatura Presencial 60 01/08/2006 A Em Atividade Formagio de professor de lingua/literatura estrangeira moderna

Presencial

MUSICA Licenciatura i 20002/02/2012  14/07/2011

Presencial 100 06/02 25/01/2012 Formacio de essor de educ

Presencial 60 01/02/2000  16/8/1998 Em Atividade Formacdo de professor de matematica

32 LETRAS-ESP Licenciatura Presencial 20001/02/2011  11/11/2010 Em Arividade Formagdo de professor de lingua/literatura estrangeira moderna
32 -ESP Licenciatura  Presencial 300 25/02/2013 26/12/2011 Em Atividade Formagio de professor de lingua/literatura estrangeira moderna
32 -ING Licenciatura Presencial 24002/02/2016 03/10/2013 Em Atividade Formagdo de professor de lingua/literatura estrangeira moderna
32 -ING Licenciatura Presencial 20001/02/2011  04/02/2011 Em Atividade Formagdo de professor de lingua/literatura estrangeira moderna
32 -LIN Licenciatura Presencial 15001/02/2011 27/10/2010 Em Atividade Formagio de professor de lingua/literatura vernécula (portugués)
32 Licenciatura Presencial 240 25/02 26/12/2011 Em Atividade Formagdo de professor de lingua/literatura vernacula (portugués)
32 Licenciatura  Presencial 11/11/2010  Em Atividade Formagao de professor de lingua/literatura verndcula (portugués)
32 LETRAS-LIN Licenciatura Presencial 26/12/2011 Em Atividade Formacdo de professor de lingua/literatura vernacula (portugués)
50 GEOGRAFIA Licenciatura Presencial 120 19/05/2008 14/04/2008 Em Atividade Formagio de professor de geografia
50 HISTORIA Licenciatura  Presencial 1502 2008 17/01/2008 Em Atividade Formagdo de professor de a
30 LETRAS-PORLicenciatura Presencial 200 06. 2006 11/11/2005 Em Atividade Formagio de professor de lingua/literatura vernacula e lingua estrangeira moderna
MATEMATIC ¢ Licenciatura__Presencial / Em Atividade Formagio de professor de matemitica

EDUCAG AQ FiLicenciatura  Presencial 0 C 0907720 Em Atividade Formagio de professor de educagio fisica
53 LETRAS Licenciatura Presencial 26/04/2005 Em Atividade Formagdo de professor de lingua/literatura verndcula (portugués)
53 LETRAS-PORLicenciatura Presencial 26/04/2005 Em Atividade Formagio de professor de lingua/literatura vernacula e lingua estrangeira moderna

Presencial

26/ 005 Em Atividade teratura vernacula e lingua estrangeira moderna
03

Licenciatura 18/10/1971 Formagio de professor de musica
MUSICA Licenciatura i 18/10/1971 Formagdo de de musica

B atura

Formacio de professor de matematica

CIENCIAS BIOLicenciatura  Presencial 5 / ! Em Atividade

LETRAS Licenciatura Presencial Em Atividade iteratura vernacula (portugués)
LETRAS - POR Licenciatura  Presencial Em Atividade Formagio de professor de lingua/literatura verndcula e lingua estrangeira moderna
LETRAS - POR Licenciatura  Presencial { 1200 Em Atividade Formagdo de professor de lingua/literatura verndcula e lingua estrangeira moderna

Formagdo de professor de lingua/

Com matriz curricular e propaganda 51381
Com PPC e propaganda

Curso registrado em EaD

Curso somente com propaganda

Cursos desconsiderados

Nio na cidade de Sdo Paulo

So bacharelado encontrado

Suspensdo das atividades académicas

Nio encontrado no site

Aces=n Restritn



IES Disciplina

iy

o

w

IS

@

-

10

12

13

14

15
16

17

18

19
20

2

®

L

L]

22

12

13

14

23
15
2

25

26

27

18

19

28

29

3. Quadro de filtro das propagandas e matrizes

Artes

Artes

Artes

Artes

Artes

Artes

Artes

Artes
Artes

Bio

Bio

Bio

Bio
Bio

Bio

Bio

Bio
Bio

Natureza

Sociais

Sociais

Ed.

Ed.

Ed.

Ed.
Ed.
Ed.

Ed.

Ed.

Ed.

Ed.

Ed.

Ed.

Ed.

. Fisica
| Fisica
. Fisica

Fisica

Fisica

. Fisica

. Fisica

. Fisica

Fisica

| Fisica

Fisica
Fisica

Fisica

Fisica

Fisica

Fisica

Fisica

Fisica

Fisica

Fisica

Matriz

Libras,

Libras,

Libras, Educagdo e Direitos
Humanos

Libras, Educacéo Inclusiva
Libras,
Educagdo Inclusiva, Libras

Libras, Educagao Inclusiva,

Propaganda

Etica, Pratica, Técnica, Profissional, Pesquisa, Critica, Ensino Crescimento Pessoal e
profissional (PPC) vida profissional e cidadania, A primeira edigio do Forum ocorreu
no ano de 2007, com o titulo * Inclusdo: Uma questéo social ", o que propiciou a
importante discussdo acerca da incluséo, dentro de um contexto amplo. passando
pelas questdes cor ao de pessoas com deficié

escolas, até a proposigao de uma reflexdo relacionada a inclusao social

Humanizado, Transformador, Criativa, Dindmica. Critica, Interdisciplinar, feiras,
exposicies, palestias, visitas técnicas, projetos de responsahilidade social

Profissional

Profissional, Humanistica, critica. ético, responsabilidade social, interacéo
comunidade, consciéncia da educacio continuada, compreenséo do papel, postura
investigativa, pesquisa

Mediador, saber fazer, pensar. compreender, profissionais, ético, cidadania, criativo,
critico, flexivel e reflexivo

Profisséo, ética, responsabilidade social, democracia, utilidade piblica, PPC

Professores, producdo, pesquisa, critica, transformadora, responsabilidade,
i © pessoal, cidadania, sociedade, metas nacionais e internacionais, direitos

Educag#o e Diversidad

Libras,
Libras,

Libras, Comunicago
Diversidade e Pensameno
Critico, Inclusdo e Diversidade
na Escola

Libras,

Libras,

Direitos Humanos, Libras
Etica, Diversidade e Direitos
Humanos, Libras

Libras (Optativa)

Educacéo Especial e Inclusdo,
Educacio na Diversidade
Cultural, Libras

Antropologia: Identidade e

humanos, comunitaria
Educador, criatividade, anlise critica, profissional
Tedrica, Critica, Humana, . renovagio e G

Contribuir na produgZo cientifica e educagdo, estudo investigativo, pratica,
profissionalizagéo, treinamento

Professor, Pesquisador,

Curiosi criatividade, técnico,
humanisticos, éticos, sociais

Professor, apto, sociais, generalista, cientista, papel relevante na sociedade,
importancia social

Professores Educadores, competéncia tedrica, nova viséo de mundo, novas
aprendizagens

Professores, formagéo geral e solida, ética, cidadania, conscientizar, qualidade de
vida, autonomo, responsavel, competente, capaz — PPC

|, empri

Profissio, educacional, ético, social, econdmico, formagéo generalista

Aprendizado integrado, educador, cenarios profissionais
Professor, profissional, intervir na realidade, cidaddos, stica

Critico, cidadania, social, empr . formacéio

docente, biologia critica, ética, reflexiva. autonoma, empi

Obs.

Por (iltimo o ensino

Destaque para o ensino, Depois outros mercados

Destaque para o ensino, Depois outros mercados

Por dltimo o ensino

Primeiro educagéo — Ensina ou faz pesquisa, destaque para o
mercado de trabalho

Destaque para o ensino
Primeiro educagio. depois outros mercados

Primeiro educagio

Por dltimo o ensino

Primeiro educagio

Mal cita 0 ensino

Por dltimo o ensino
Destaque para o ensino
Primeiro educagio

Primeiro educagio

Primeiro educagio
Primeiro educagio — Descontos

Mal cita 0 ensino

Inclusiva, Libras

Libras.

Educacéo e Inclusdo. Libras
Avaliacio educacional
qualidade social da educagio,
Libras.

Educagdo Inclusiva, Libras

Libras,
Libras,
Educacéo Fisica Inclusiva,

Libras, Educagio Fisica para
pessoas com necessidades
especiais

Relagdes Sociais Género e
Direitos Humanaos, Libras,
F

inov adoras, socialmente responsév eis, humanizado, acolhimento,

Professor, formacio sdlida, mercado,
Profissionais, ensino ou pesquisa, emprego,

Professor, integragdo. postura critica, mercado de trabalho, construgéo coletiva,
cidadaos, autonomia,

Vagas, Professor, Profissional,
Profisséo, competente, consciente, ética, efetiva (PPC)

Professor, capacitado, ética, critica, reflexiva, | responsavel, necessidades sociais,
profissional, desenvolvimento integral do aluno cidadao,

Aulas, docente, profissional

Profissional, qualidade de vida, ser professor de educagio especial, humanistica,
Convivéncia coletiva, cidadania, 3 social, ética,

das injustigas sociais, discriminagéo, excluséo, justa humana, compreenséo da
realidade, consciéncia critica, transformagéo,

Professor, profissional, cidadio

os da Educagio
Inclusiva, Estagio
Supervisionado em Educagéo
Especial

Libras, Politicas Publicas e
Inclus&o Social
Desenvolvimento Humano e
Social, Educagdo Inclusiva,
Libras.

Atividade Fisica e Esportiva
para Pessoas com Deficiéncia,
Etica Diversidade e Direitos
Humanes, Libras

Educacéo e Diversidade,
Educacéo Inclusiva, Libras

Libras, Educacéo Fisica
Inclusiva

Libras,

Esporte Diversidade
Inclus&o, Libras

Educacéo inclusiva, Topicos e
Libras: Surdez e Incluséo

Principios de Adaptagdo
Inclusiva - Libras

antropologia: Identidade
Diversidade 2x, Libras
(optativa), Libras (presencial)

Educacéo Fisica Escolar para
pessoas com deficiéncia,
Libras.

Libras, Educacéo Fisica
Inclusiva, Esportes Adaptados

Madulo Educagéo Inclusiva —
Educagdo e Inclusdo, Libras,
Jogos e

Modificagdes no cc da dade, professor, critico, praxis, ética,
cidadao

Educador, demandas da sociedade, postura critica, reflexiva, investigativa, socio-
histérico-cultural, ética, autonomia, criatividade, qualidade de vida, formacéio humana,

Mercado, igualdade, ética, responsabilidade, humana (PPC)

Profissionais

Professor, reflexdes, maturidade, responsabilidade, crescimento pessoal e
profissional.

Mercado de trabalho Educagio Especial, humanistica, profissional
Responsével e comprometido com o ser humano, transformar a sociedade,

Formagéo do ser humano, qualidade de vida, professor, empreendedor

Pi generalista, ético, | Ito P ., critico,
reflexivo, transformacéo social, cidadania, educacéo inclusiva,

Tenexivos, a pronissao,
habilidad i d lidade, ética, do, critica, respeito humano,

cnlirlariariada ~ristividarda
Profissionais, histérico, social, politico, consciente, integral, insercdo social da escola,
demanda social

Formagéo, ética, autdnoma, criticas, empreendedoras, inovadoras, criativas,
socialmente responsaveis, ensino humanizado, acolhimento, profissionais, formar
pessoas. a dade, projetos para portad de dad

especiais, reflexdo

Portadores de deficiéncia, formagio solidada, desenvolvimento humano, fendmenos
sociais, valores da sociedade, politica, técnica, cientifica, pensamento critico e
autbnomao

Professar, diferenga na vida pessoal, desenvolvimento integral, social, corporal,
afetivo

inclusivas, Acessibilidade e
Tecnologia assistivas,

Hist formagdo do homem

Primeiro ed

Primeiro educagio
Primeiro educagéo, mas foco nos outros

Primeiro educagio

Primeiro educagfo, mas além da
Primeiro educagio, mas além da

Primeiro educagio, mas além da

Destaque para o ensino
Destaque para o ensino

Destaque para o ensina

Destaque para o ensino

Destaque para o ensino

Primeiro educagio

Primeiro educagio — depois outros

Também a educagéio

Destaque para o ensina

Destaque para o ensina
Primeiro educagio

Primeiro educagio
Destaque para o ensino
Por (iltimo o ensino

Destaque para o ensina

Por dltimo o ensino

Por (iltimo o ensino

Destaque para o ensino

Destaque para o ensino
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10

30

31
33

14

15

25

32

14

23

15
31

25

32
21

10

22

12

13

23

15

35

31

25

18

2

36

7

Filosofia

Filosofia
Filosofia

Filosofia
Filosofia

Filosofia

Filosofia

Filosofia

Geografia

Geografia
Geografia
Geografia

Geografia

Geografia

Geografia

Histéria

Histaria
Histdria

Histéria
Histdria

Histéria

Histaria
Histdria

Histaria
Historia

Historia

Histéria

Histdria

Humanas

Letras
Letras

Letras

Letras

Letras

Letras

Letras

Letras

Letras

Letras

Letras

Letras

Letras

Letras

Letras

Letras

Letras

| otras

Cidadania, Identidade,

Alteridade e Educagéo; Libras

no Processo Educacional

Libras,

Libras,
Direitos Humanos e
Diversidade,

Libras,

Libras,

Educagéo Inclusiva, Libras

Etica, Diversidade e Direitos

Humanos, Libras

Libras, Educagéo Inclusiva,

Educagéo e Diversidade

Libras,
Cultura, Diversidade e

Educagéo, Educacéo especial

na perspectiva inclusiva,

Topicos em Libras: Surdez e

Incluséo

Libras, PPI Material Didatico

para educagéo inclusiva,

Libras,

Libras,

Libras,

Investigagéo, estudo critico, docéncia, plural, mercado,

Reflexdo, critica, homem e universo, ética, agir politico responsavel, mudangas de
realidade sociais, mercado globalizado, competitivo, cunho social,
Profissionalmente, reflexdo, conhecimento humano

Saber humanistico, reflexivo, critico, proativo, solugdes comprometidas com a
sociedade

Professores Educadores, competéncia tedrica, nova visdo de mundo, novas
aprendizagens

Resolugdo de problemas, docéncia, humanistica, critica, refletir sobre problemas
sociais diversos

Instigam o pensar

Pensamento iluminador, realidade atual, investigagdo e transmisséo, reflexdo critica
da realidade, pronunciar criticamente, histérico-cultural, humanistica, cidada, politica,

etica

Investigagéo cientifica, espirito critico, iniciativa, curiosidade, humanisticos,
cidadania, professores-educadores, indicadores, sociais, politicos, econdmicos,
conscientizacdo profissional,

Desafios da profissdo, profissionais, competentes, éticos, transformadores da
sociedade, respeito, critica, construtiva,

Profissionais

Professores,

Profissional, integral, cidada, responsavel

Profissionais, reflexdo critica, transformadora, ético, democracia, escola-cidadd,
responsabilidade social,

Profissionais. transformagéo da sociedade,

Investiga, interpreta criticamente. reflexdo, humanistas, cristdos, responsabilidade
académica,

Refletir, religioso, politico, social, econémico, professor engajado, investigagéo,
dindmica, critica, humanistica, transformagao social,

Construgdo de materiais didaticos,

Professor, analisar criticamente a realidade, propor solugdes, politica, social, ética,
autonomia

Curriculo Escolar e Diversidade Profissional, apto, consciente do papel na sociedade, cidadéo responsavel, critica,

Cultural, Libras

Educagéo Inclusiva, Libras

Etica, Diversidade e Direitos

Humanos, Libras

Educagéo Inclusiva, Libras,

Educagéo e Diversidade
Libras,
Libras,

Educagéo Inclusiva, Libras
Cultura, Diversidade e

Educagdo, Educacio especial

na perspectiva inclusiva,

Tapicos em Libras: Surdez e

Incluséo
Libras,

Libras,

Libras, Inclusio e Diversidade

na Escola,
Libras,

Libras, Direitos Humanos

Multiculturalismo e Linguagem

Libras,

Direitos Humanos, Libras

Educagéo Inclusiva, Libras

Educagéo Inclusiva, Pratica

Pedagagicas, Educacéo e
Diversidade, Libras

Libras, Educagéo Inclusiva

Incluséo Escolar: Problemas

da Aprendizagem &
Neurociéncia, Libras,

Educagéo Inclusiva, Libras

Educagéo Inclusiva, Libras,
Praticas Linguisticas e Direitos

Humanos

Cultura Diversidade e

Educagéo, Educacio especial

na perspectiva inclusiva,

Tapicos em libras: surdez e

inclusdo

Antropologia: |dentidade e
Diversidade, Educagéo
Inclusiva, Libras

Didatica e Pratica de Ensino:

diversidade e LIBRAS

Multiculturalismo e
Diversidade, Educagéo
Inclusiva, Libras

criativas, ético, diferenga, diversidade sécio-cultural, suprir demandas sociais,

Desafios da profissdo, profissionais, competentes, éticos, transformadores da
sociedade, respeito, critica, refletir (PPC)

Profisséo, consciente,

Professores, materiais, investigagéo, reflexdes, responsabilidade, crescimento
profissional e pessoal, cidadania, direitos humanos,

Refletir, religioso, politico, social, econdmico, professor engajado, investigagéo,
critica, humanistica, transformagéo social, ética,

Atuar conscientemente, professores autdnomos, capazes, critica, reflexiva,
transformador, realidade socio-histdrica,

Desafios do mundo contemporaneo, professor, agéo dos individuos,

Profissionais, reflexéo critica, transformadora, ético, democracia, escola-cidada,
responsabilidade social,

Profissionais, competentes, éticos, transformagéo, respeitar a diversidade,
democracia,
Professor, profissional, experiéncia, reflexdo, intervengdo, desafio contidiano

Professor,
Pensador, critico, inovador, mercado, competitivo, exigente, profissdo, reflexivo,
criativa

Professores para 0 mercado, éticos, cidadania,

Reflexdo critica,

Profissionais, professores, valorizacio da educacéo, formacéo de cidaddos, evolugdo

da sociedade,
Professores, desenvolvimento global do ser humano, cidadania,

Profissional, apto, consciente do papel na sociedade, cidaddo responsavel, critica,
criativas, ético, diferenga, diversidade sécio-cultural, suprir demandas sociais,

Professores, profissionais, éticos, competentes, reflexivos, transformador, sociedade

justa, igualitaria, transmitir, responsabilidade,
Profissionais,
Reflexdo,

Profissdo, empreendimento, professores, criticos, autdnomes, reflexdo, social,
histérica, cultural, politica,

Professor,

Profissional, professor, reflexdo,

Profissional, diversificagdo, mercado, reflexdo, homem e sociedade, conscientizagdo,

transformador, cidadania, professor, capacita,

Critico, formagéo de pessoas, ética, autnomas, empreendedoras, criativas,

socialmente responsaveis, ensino humanizado, acolhimento, profissionais, transformar

a sociedade

Mercado

Professores, experiéncia, profissional, critico, Estudos sohre multiculturalismo e
diversidade

Praficcinnal roflovin critica

Primeiro educagéo — dey

Primeiro educacio

Primeiro educagdo

pois outros

Primeiro educacdo, mas além da

Primeiro educacio

Destaque para o ensino,

Mal cita 0 ensino

Destaque para o ensino

Destaque para o ensino

Destaque para o ensino

Primeiro educag&o, dep

Primeiro educagéo, dep

Por (ltimo o ensino

Primeiro educagdo. dep

Por (ltimo o ensino

. Depois outros mercados

. Depois outros mercados

0is outros mercados

ois outros mercados

ois outros mercados

Primeiro educacdo, mas além da

Primeiro educagéo — dey

pois outros

Primeiro educacdo, depois outros mercados

Destaque para o ensino
Destaque para o ensino
Destaque para o ensino
Por dltimo o ensino
Primeiro educagdo

Primeiro educagéo

Primeiro educaco. dep

Por (ltimo o ensino

Destaque para o ensino

Por (ltimo o ensino

Destaque para o ensino

Destaque para o ensino

Primeiro educagéo

ois outros mercados

Primeiro educacdo. mas além da

Primeiro educagdo, mas além da

Destaque para o ensino

Primeiro educagdo, mas além da

Primeiro educacdo, mas além da

Primeiro educacdo, dep

0is outros mercados

Primeiro educacdo, mas além da

Primeiro educagdo, mas além da

Primeiro educagéo, dep

0is outros mercados

Primeiro educagdo, mas além da

Primeiro educagdo, mas além da

Primeiro educacdo, depois outros mercados

Primeiro educagdo, dep

0is outros mercados

Primeiro educagdo, depois outros mercados

Primeiro educagio

Primairn aduracrin mae aléam da
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38 Letras Libras, Professor, Destaque para o ensino
Multiletramentos: Alteridade e Professor, comprometida com a qualidade da Iorr"nag:ao inicial, reflexdo, desafios
21 Letras cotidianos, resolver problemas no ambiente académico ou no mercado de trabalho, Destaque para o ensino
Criatividade, Libras : 2 g o 3 2
critica, construcéo coletiva, sensibilidade, cidaddo, criativa, desafiadora, autonomia,
2 Matematica Professor, profissional Primeiro educacéo, depois outros mercados
12 Matematica Professor, Primeiro educagéo, depois outros mercados
3 Matematica Libras, Docente, mudangas, critica, libertadora, cidaddo, éticos, reflexdo dialética, integrador, Primeiro educacéo, depois outros mercados
13 Matemética Direitos Humanos, Libras Sociedade, professor, profissional (PPC) Primeiro educacéo
g i z x Desafios da profissao, profissionais, competentes, éticos, transformadores da
6 Matematica Educagéo Inclusiva, Libras sociedade, conscientss, (PPC) Destaque para o ensino
7 Matematica Libras, I;duca(;ao Inclusiva, Protessor, desenvolvimento histrico, critica, resolver problemas, responsabilidade, Biiiocensan
Educagio e Diversidade crescimento profissional e pessoal, cidadania, sociedade, direitos humanos,
Direitos Humanos e
23 Matematica Diversidade, Educagéo Profissional diferenciado, mercado, reflexdo, professores, critico, Primeiro educacéo, depois outros mercados
Inclusiva, Libras
15 Matematica Libras, Praticas sociais, cidaddo, critico, consciente, Destaque para o ensino
Cultura Diversidade e
Educagdo, Educacéo especial
25 Matemdtica na perspectiva inclusiva, Professor, Destague para 0 ensino
Topicos em libras: surdez e
incluséo
Antropologia- Identidade & Profissional, formagéo de pessoas, éticas, autdnomas, criticas, empreendedoras,
18 Matemética Diversidade, Educagéo inovadoras, socialmente responséaveis, ensino humanizado, acolhimento, transformas Primeiro educacéo — depois outros
Inclusiva, Libras a sociedade.
27 Matemética P{’atlcas do Ens_mo: competéncia docente, biologia critica, etica, reflexiva, autonoma, empreendedoras, Primeiro educagio — depois outros
Diversidade e Libras inovadoras, socialmente responséveis, humanizado, acolhimento,
Ensinando matematica na
36 Matematica perspectiva inclusiva, Libras,  Professores, acéo e reflexdo, ética, cidadd, humanistico, incluséo de deficientes, BB parsaencen
Estagio - Incluséo e consciéncia, critica, e P
Coordenagéo
21 Matematica Matematica Inclisn 2, Libease Protessor, reflexdo, intervencdo, critico, sensibilidade, cidaddo Destaque para o ensino
cultura de comunidade surda
10 Quimica Libras, Professor, Por dltimo o ensino
2 Quimica i Professor, humanista, politico, econdmico, profissional, responsabilidade social, Primeiro educacéo, mas além da
39 Quimica Libras, Protessor, Primeiro educagio — depois outros
12 Quimi Professor, transformador social, necessidades do mercado de trabalho, P - &
uimica . empregabiidade, rimeiro educagio
3 Quimica Libras, Profissional Mal cita o ensino
o Libras, Educacéo Inclusiva, . - :
7 Quimica Educacio e Diversidade Professor, Primeiro educagdo. mas além da
18 Quimi ,Sntrop?jlngwa:égentldalde 2 Profissional, ética, criticas, autdnomas, criativa, socialmente responsével, ensino Pivaisiad - e
uimica iversidade, Educagéo R S rimeiro educacéo, mas além da
Inclusiva, Libras
4. Quadro — totais disciplinas
5 i 2 - T 5oy ; 2
Diccising Quantidade |Quantidade de |Quantidade |Quantidade|Mediac/ [Médias/ |[Quantidade|Quantidad
P de Cursos instituicbes de disciplinas s/ Libras  [Libras * [Libras * [de Matrizes|e de PPCs
Educacao Artistica 14 9 14 5|1,5555556(0,5555556 9 1
ToTTSTORT

Biologicas /

Ciéncias da

Natureza 24 14 24 10]1,7142857|0,7142857 12 1
Ciéncias Socials 3 2 2 1 1 0.5 1 0
Educacéo Fisica 44 20 41 23 2,05 1,15 18 1
Filosofia 8 8 ] 2 0,75 0,25 ) 2
Geografia 14 T 14 6 2(0.8571429 b 0
Histdria / Ciéncia da

Natureza 26 14 21 8| 1,5{0,5714286 13 0
Letras / Linguagens 57 20 33 17 1,65 0,85 18 3
Matematica 18 13 24 13{1,8461538 1 1 1
Quimica 8 7 9 411,2857143)|0,5714286 5 1
Total * 217 39 188 89]4,8205128|2,2820513 100 10




5. Quadro — totais IES

Quantidade |Quantidade de |Quantidade |Quantidade|Médiac/ [Médias/ |Quantidade|Quantidad
IES de Cursos maiérias * de Disciplinas|s/ Libras  |[Libras * |Libras * |de Matrizes|e de PPCs
1 5 4 4 1 1 4 1
2 7 B 4 1 1 4 0
3 11 9 12 41,5555556|0,4444444 9 0
4 B 4 4 2 1 2 0
5 1 1 1 0 1 1 0
& 8 7 15 8|2,1428571|1,1428571 7 0
7 32 7 22 15(3,1428571)2,1428571 7 0
8 2 1 3 2 3 ] 0
9 1 1 1 0 1 1 0
10 5 4 2 1 0.5 4 3
1 4 4 7 3 1,75 4 0
12 28 7 0 0 0 0 0
13 23 4 8 4 2 4 0
14 4 4 9 5 2,25 4 0
15 9 6 7 1|1,1666667|0,1666667 B 0
16 2 1 0 0 0 0 0
17 1 1 3 2 3 1 1
18 5 5 16 10 3.2 5 0
19 2 2 3 1 1,5 2 0
20 1 1 2 1 2 1 0
21 4 4 7 3 1,75 4 0
22 2 2 4 2 2 2 1
23 4 4 8 4 2 1 4 1
24 1] 1 3 2 3 2 1 0
25 18 5 14 g 2.8 1.8 5 0
26 1 1 0 0 0 0 0 0
27 3 3 3 0 1 0 3 0
28 1 1 1 0 1 0 1 0
20 1 1 4 3 4 3 1 1
30 2 2 2 0 1 0 2 0
31 5 3 5 3|1,6666667 1 2 0
32 7 2 3 1 1.5 0.5 2 0
33 1 1 0 0 0 0 0 0
34 1 1 il 0 1 0 1 1
35 4 1 2 1 2 1 1 0
36 2 2 6 4 3 2 2 1
37 1 1 0 0 0 0 0 0
38 1 1 1 0 1 0 1 0
39 1 1 1 0 1 0 1 0
Total * 217 10) 188 a3 18,8 9.3 100) 10)
6. Quadro de filtro dos ementarios
Ementéario
Libras Nao Libras IES Disciplina
Legislagdo Legislagdo
Cultura Deficiéncias . Reies
Aspectos Clinicos, Educacionais e Culturais 19 Bio
Legislagdo Legislagdo 5
CuEIItural; De?iciér?cias . SRl
Aspectos Clinicos, Educacionais e Culturais EESS.DQ £ Belr v 19 Ed. Fisica
ognitiva
Pessoa com Deficiéncia
Comunicagdo social e profissional Os diferentes tipos de deficiéncia 28 Ed. Fisica
Vi éncia
Legislagdo Leg_lsll?u;a_o 35 ki
Cultura Deficiéncias
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7. Excerto dos ementarios

IES 6 — Artes

EDUCACAO INCLUSIVA

Discute os aspectos pertinentes aos dilemas propostos pela legislagdo no que concerne a
inclusdo social, enfatizando os desafios para a constitui¢do de uma escola inclusiva. Tratada
complexidade social e as consequéncias do direito de aprender nos campos didatico,
pedagogico e educacional. Explora a fundamentagdo tedrica e pratica para a acdo educativa
direcionada a deficiéncias.

LIBRAS

Trata de conceitos, cultura e a relagdo historica da surdez com a lingua de sinais. Discute
nogdes linguisticas de Libras: parametros, classificadores e intensificadores no discurso.
Examina a legislacdo e a relagdo com a educacdo de surdos. Enfoca a estrutura gramatical da
lingua de sinais e os aspectos culturais do cotidiano das pessoas surdas.

IES 19 — Ciéncias Bioldgicas

Introdu¢do a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS — e a questdo da pessoa com surdez:
aspectos clinicos, educacionais e culturais. Conversacdo em Libras. Lingiiistica das linguas
espagos-visuais e suas implicagdes para o ensino-aprendizagem de linguas para surdos. O
intérprete da Libras no contexto escolar e questdes sobre o letramento de alunos surdos
bilingiies e/ou oralizados. A interven¢do do professor e propostas de ensino na educagdo de
surdos. Tradugdo e Interpretagdo de musicas e narrativas em Libras/Portugués e
Portugués/Libras

IES 6 — Ciéncias Sociais

EDUCACAO INCLUSIVA

Discute os aspectos pertinentes aos dilemas propostos pela legislagdo no que concerne a
inclusdo social, enfatizando os desafios para a constitui¢ao de uma escola inclusiva. Tratada
complexidade social e as consequéncias do direito de aprender nos campos didatico,
pedagégico e educacional. Explora a fundamentagdo tedrica e pratica para a acdo educativa
direcionada a deficiéncias.

LIBRAS

Trata de conceitos, cultura e a relagdo historica da surdez com a lingua de sinais. Discute
nogdes linguisticas de Libras: pardmetros, classificadores e intensificadores no discurso.
Examina a legislacdo e a relagdo com a educagao de surdos. Enfoca a estrutura gramatical da
lingua de sinais e os aspectos culturais do cotidiano das pessoas surdas.

IES 19 — Educagao Fisica

Introducdo a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS — e a questdo da pessoa com surdez:
aspectos clinicos, educacionais e culturais. Conversacao em Libras. Lingiiistica das linguas
espacos-visuais e suas implicagdes para o ensino-aprendizagem de linguas para surdos. O
intérprete da Libras no contexto escolar e questdes sobre o letramento de alunos surdos
bilingiies e/ou oralizados. A interven¢do do professor e propostas de ensino na educagdo de
surdos. Traducdo e Interpretagdo de musicas e narrativas em Libras/Portugués e
Portugués/Libras

Educacdo Fisica Escolar para Pessoas com Deficiéncia - Estudo das questdes relacionadas a
pessoa com deficiéncia e a educacdo fisica escolar adaptada. Conceitos e caracteristicas das
principais deficiéncias sensoriais, fisicas e cognitivas. Analise dos principios das modalidades
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esportivas adaptadas. Bases de planejamento para o atendimento de criangas e adolescentes
com necessidades especiais nas aulas de educacao fisica escolar.

IES 28 — Educagao Fisica

Libras - 36hA inclusdo ¢ hoje tema fundamental em qualquer area de atuagdo e vocé tem aqui
uma oportunidade incrivel de se preparar para se comunicar com surdos-mudos, aprendendo a
Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e, mais que isso, alguns fundamentos interessantes para
comunicacao e interagdo profissional e social com esse publico.

Educacao Fisica Inclusiva - 36hO mundo est4 lutando cada dia mais pela inclusdo social das
pessoas com deficiéncia e vocé€, como futuro profissional de Educacdo Fisica, tera papel
crucial nisso. Por isso, vocé estuda aqui os diferentes tipos de deficiéncia, os principios e
desafios da Educagdo Fisica inclusiva e estratégias de trabalho, por meio de vivéncias
praticas.

Esportes Adaptados - 36hO segmento esportivo vem dando cada vez mais atencdo a pessoa
com deficiéncia e vocé terd papel crucial em prol da inclusdo. Para isso, vocé€ aprende aqui os
diferentes tipos de deficiéncia e suas implicagcdes no esporte, os organismos dirigentes do
esporte para pessoas com deficiéncias e as modalidades esportivas adaptadas, por meio de
vivéncias praticas.

IES 35 - Letras

EDUCACAO INCLUSIVA

Discute os aspectos pertinentes aos dilemas propostos pela legislagdo no que concerne a
inclusdo social, enfatizando os desafios para a constitui¢do de uma escola inclusiva. Tratada
complexidade social e as consequéncias do direito de aprender nos campos didatico,
pedagogico e educacional. Explora a fundamentagao tedrica e pratica para a agao educativa
direcionada a deficiéncias.

LIBRAS

Trata de conceitos, cultura e a relagdo historica da surdez com a lingua de sinais. Discute
nogdes linguisticas de Libras: parametros, classificadores e intensificadores no discurso.
Examina a legislacdo e a relagdo com a educacao de surdos. Enfoca a estrutura gramatical da
lingua de sinais e os aspectos culturais do cotidiano das pessoas surdas.

8. Trechos do PPCs

IES 1 —Artes
FORUM DE EDUCACAO
A primeira edi¢do do Férum ocorreu no ano de 2007, com o titulo ““ Inclusdo: Uma questdo
social ", o que propiciou a importante discussdo acerca da inclusdo, dentro de um contexto
amplo, passando pelas questdes concernentes ao atendimento de pessoas com deficiéncia nas
escolas, até a proposi¢cdo de uma reflexdo relacionada a inclusao social
ACERVO MULTIMIDIA
Celso Antunes — Inclusdo e Pluralidade
As disciplinas voltadas especificamente para a licenciatura, com conteudos que refletem sobre
a educagdo bésica sdo: Sociologia aplicada a educagdo, Politica e Organiza¢ao da educacio no
Brasil, Psicologia do Desenvolvimento, Leitura e producdo de texto, Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS), Filosofia da Educacao, Histéria da Educacao, Psicologia da Aprendizagem,
Introducdo a pesquisa cientifica e Didatica.
IES 17 — Ciéncias Bioldgicas (Resumo)
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- Realizar a formagdao dos profissionais do magistério (formadores e estudantes) como
compromisso com projeto social, politico e ético que contribua para a consolidagdo de uma
nagao soberana, democratica, justa, inclusiva e que promova a emancipagdo dos individuos e
grupos sociais, atenta ao reconhecimento e a valorizagdo da diversidade e, portanto, contraria
a toda forma de discriminagao;

Em conformidade com a formacao de professores (licenciatura), a grade curricular apresenta
entre seus componentes curriculares obrigatorios as seguintes disciplinas: “LIBRAS — Lingua
Brasileira de Sinais”, “Educacdo Especial e Inclusdo”, “Didatica, Pratica e Acompanhamento
Docente”, “Politicas e Gestdo Educacional”, “Ensino de Ciéncias Naturais: Metodologia e
Pratica”, “Ensino de Biologia: Metodologia e Pratica”, e “Educagdo na diversidade cultural,
sexual e de género”. Essas disciplinas tem como objetivo garantir nos curriculos conteudos
que fornecem seus fundamentos e metodologias, bem como contetidos relacionados aos
fundamentos da educagdo, formagdo na area de politicas publicas e gestao da educagdo, seus
fundamentos e metodologias, direitos humanos, diversidades étnico-racial, de género, sexual,
religiosa, de faixa geracional, Lingua Brasileira de Sinais (Libras), educacdo especial e
direitos educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas sécio educativas.

IES 29 — Educagao Fisica

O Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da Faculdade 29 pretende formar professores
para atuarem na Educacao Basica, formados sob os preceitos de ética e de cidadania, que
buscam uma sociedade inclusiva, mais justa, democratica e menos desigual, capazes de
elaborar curriculos democraticos e democratizantes.

As politicas de inclusdo social estabelecidas pela IES tém como objetivo principal
proporcionar condi¢des de acesso ao ensino superior a todos os grupos, tendo como
perspectiva basica direitos e oportunidades iguais para todos os cidadados. Disponibilizando os
programas de apoio financeiro e as politicas de educagdo inclusiva voltadas para pessoas
portadoras de necessidades especiais, possibilitando o acesso ¢ a permanéncia de alunos que
apresentam alguma deficiéncia, adequando seus contetidos e procedimentos didaticos.

Em atendimento ao disposto no Decreto n® 5,626 de 22 de dezembro de 2005, assim como em
sintonia com os principios da educagdo da Faculdade 29, baseados na inclusdao social € no
respeito as diferencas, os Cursos de tecnologia e bacharelado da Faculdade 29 prevéem a
oferta da disciplina optativa de Libras.

Para além da adequacdo legal, a proposta de oferta da disciplina de Libras vem ao encontro do
perfil tracado ao egresso, ao valorizar a importancia da inclusdo social nas empresas
acreditando que, paulatinamente, os profissionais dos diferentes segmentos terdo em suas
equipes ou como participantes em treinamentos deficientes auditivos; além de contribuir para
o egresso relacionar-se de forma inclusiva com a comunidade em geral.

DISCIPLINA EDUCACAO E INCLUSAO 60H EMENTA: Estudo sobre Inclusio.
Diversidade e inclusdo escolar. Identidade dos normais e identidade dos diferentes.
Deficiéncias e transtornos de desenvolvimento. Politicas de Educacdo Inclusiva. Avaliagao
Inclusiva. Reflexdes sobre o papel do professor inclusivo.

COMPETENCIAS E HABILIDADES Compreensao de como as situacdes sociais ¢ historicas
podem transformar determinadas condicdes em vantagens ou desvantagens: inclusdo ou
exclusdao social. Compreensdao de como diferentes condi¢cdes e aspectos corroboram para a
inclusdo ou exclusdo de determinados grupos e pessoas com deficiéncia. Compreensdo sobre
as diferencas fisicas, émicas, religiosas, econdmicas e¢ de género. Saber lidar com a
complexidade das diferentes categorizagdes excludentes que definem e nomeiam as pessoas
em iguais e diferentes, normais e deficientes. Entender as deficiéncias e os transtornos de



98

desenvolvimento e ser capaz de elaborar propostas de educacgdo inclusiva. Compreender a
importancia da a¢do e interven¢do do professor e atuar como formador de atitudes e valores
humano-racionais permeados pela ética. Reconhecer a importincia dos procedimentos
didaticos e da avaliagdo no processo de ensino-aprendizagem inclusivo e ser capas de utiliza-
los.

CONTEUDO PROGRAMATICO Inclusio e diversidade = Fundamentos e conceitos =
Inclusdo escolar: nos e amarras que permeiam o cotidiano educacional = As dimensodes do
saber e a inclusdo escolar = Identidade dos normais e identidade dos diferentes = Deficiéncias
e Transtornos de desenvolvimento Deficiéncia Visual, Fisica, Mental , Auditiva, Cerebral; Altas
Habilidades/Hiperatividade/Déficit de Atengdo; Transtorno do espectro autista = Politicas de
educacao inclusiva Constituigdo brasileira e inclusdo; Democratizagdo da escola e
massificacdo de ensino no Brasil; Declaracdo de Salamanca = Formacao docente e inclusdo
Acolhimento; Educacdo mais humana e democratica; Qualidade de ensino e qualidade de saberes
Professor inclusivo; Aspectos pedagdgicos do ensinar sem excecdes e exclusdes; Avaliagdo
Inclusiva = Caracteristicas da avaliag@o inclusiva Dificuldades e possibilidades individuais e
coletivas na avaliagao.

DISCIPLINA LIBRAS — LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS 60H EMENTA: Historia da
LIBRAS. Lingua ¢ Sinais. Alfabeto manual e configuracdes de maos. Comunicagdo gesto-
visual com o surdo utilizando LIBRAS. Aplicacdo de LIBRAS em musicas, teatro e video.
COMPETENCIAS E HABILIDADES Compreensdao da Lingua Brasileira de Sinais e suas
implicagdes para a Educagdo. Compreensdo do contexto facilitador para a inclusao do
deficiente auditivo no ambiente social de ouvintes. Utilizagdo do alfabeto manual e
exploragdo dos movimentos dos proprios sinais. Aplicagdo dos recursos possiveis e
disponiveis que propiciem a comunicagdo sem o recurso da oralidade. Contribuir para a
divulgagdo e a valorizacdo da cultura surda e da LIBRAS. Promover a inclusdo social dos
deficientes auditivos nas escolas. Comunicar-se e Interpretar a Lingua Brasileira de Sinais.
Dominar os contetidos gerais para a comunicagdo visual, baseados em regras gramaticais de
Lingua de Sinais.

DISCIPLINA ACESSBILIDADE E TECNOLOGIAS ASSISTIVAS 20H EMENTA:O papel
social das tecnologias assistivas. Legislacdo sobre acessibilidade e tecnologias assistivas.
Defini¢do e Categorias de Tecnologias Assistivas e suas possibilidades de aplicagdo e recurso
para inclusdo escolar e digital.

COMPETENCIAS E HABILIDADES Conhecer a base da Legislagao sobre a utilizacio da
TA; Definir e identificar o uso da TA no contexto escolar;

CONTEUDO PROGRAMATICO Base legal das tecnologias assistivas. Bases
conceituais e teodricas das tecnologias em salide e acessibilidade. Bases para a formulagdo
conceitual de tecnologia assistiva e sua classificagdo. Tecnologia assistiva nas deficiéncias e
incapacidade relacionadas ao movimento humano.

DISCIPLINA PROJETO INTEGRADOR EDUCACAO INCLUSIVA 100H EMENTA:
Semana de Pedagogia: Semana dedicada a palestras, oficinas e eventos  ligados a
Pedagogia, sendo os alunos do mddulo responsaveis por apresentar, desenvolver e difundir
conhecimentos acerca da educacdo inclusiva. Midia da Turma: criacdo de paginas em redes
sociais para divulga¢do dos trabalhos dos alunos. Sarau de Pedagogia: Dia dedicado a eventos
culturais.

COMPETENCIAS E HABILIDADES Apresentagdo ¢ exposi¢do de trabalhos em eventos
culturais e eventos ligados a 4area de educacdo inclusiva. Compreensdo de como novas
abordagens de aprendizagem significativa e ativa podem contribuir para a melhoria do
processo de ensino-aprendizagem.
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Elaboragdo e exposi¢do de trabalhos visando aplicagdo pratica da teoria vista em sala de aula.
Compreensdo da importdncia do dominio da Libras para o pedagogo visando a inclusdo
social.

DISCIPLINA PROJETO INTEGRADOR GESTAO ESCOLAR 20H EMENTA:Semana de
Pedagogia: Semana dedicada a palestras, oficinas e eventos ligados a Pedagogia, sendo os
alunos do modulo responsaveis por apresentar, desenvolver e difundir conhecimentos a cerca
da Gestao Escolar. Midia da Turma: criacao de paginas em redes sociais para divulgagdo dos
trabalhos dos alunos. Sarau de Pedagogia: Dia dedicado a eventos culturais.

COMPETENCIAS E HABILIDADES Apresentacio e exposicdo de trabalhos em eventos
culturais e eventos ligados a area de Gestdo Escolar. Compreensdo de como novas abordagens
de aprendizagem significativa e ativa podem contribuir para a melhoria do processo de
ensino-aprendizagem. Elaboragdo e exposi¢ao de trabalhos visando aplicagdo pratica da teoria
vista em sala de aula. Compreensdo da importancia do dominio da Libras para o pedagogo
visando a inclusdo social. Utilizar tecnologias e ferramentas para exposicao e divulgacdo de
trabalhos em redes e midias sociais. Conhecer e saber aplicar técnicas de metodologias ativas
que possam facilitar o processo de ensino e aprendizagem no ambito da educacdo inclusiva.
Criar e dominar diferentes recursos pedagogico visando aprimorar as praticas em sala de aula,
se atendo a educagdo inclusiva. Conhecer e saber aplicar recursos da Libras nas praticas
pedagogicas visando a inclusao social.

DISCIPLINA PROJETO INTEGRADOR DESENVOLVIMENTO E MOTRICIDADE 100HS
EMENTA: Semana de Pedagogia: Semana dedicada a palestras, oficinas e eventos ligados a
Pedagogia, sendo os alunos do modulo responsaveis por apresentar, desenvolver e difundir
conhecimentos acerca da area de conhecimento: Desenvolvimento e Motricidade. Midia da
Turma: criacdo de paginas em redes sociais para divulgacdo dos trabalhos dos alunos. Sarau
de Pedagogia: Dia dedicado a eventos culturais.

COMPETENCIAS E HABILIDADES Apresentacdo e exposi¢do de trabalhos em eventos
culturais e eventos ligados a area Desenvolvimento e Motricidade. Compreensdo de como
novas abordagens de aprendizagem significativa e ativa podem contribuir para a melhoria do
processo de ensino — aprendizagem.

Elaboracdo e exposi¢do de trabalhos visando aplicagdo pratica da teoria vista em sala de aula.
Compreensao da importancia do dominio da Libras para o pedagogo visando a inclusdo social.
Utilizar tecnologias e ferramentas para exposi¢ao e divulgagdo de trabalhos em redes e midias
sociais. Conhecer e saber aplicar técnicas de metodologias ativas que possam facilitar o
processo de ensino e aprendizagem no ambito da educagdo inclusiva. Criar e dominar
diferentes recursos pedagogicos visando aprimorar as praticas em sala de aula, se atendo a
educagdo inclusiva. Conhecer e saber aplicar recursos da Libras nas praticas pedagogicas
visando a inclusdo social.

DISCIPLINA PROJETO INTEGRADOR EDUCACAO E MOVIMENTO 100 HS EMENTA:
Semana de Pedagogia: Semana dedicada a palestras, oficinas e eventos ligados a Pedagogia,
sendo os alunos do moédulo responséveis por apresentar, desenvolver e difundir conhecimentos
acerca da area de conhecimento: Educagdo e Movimento. Midia da Turma: criagdo de paginas
em redes sociais para divulgagdo dos trabalhos dos alunos. Sarau de Pedagogia: Dia dedicado
a eventos culturais. Competéncias Apresentagdo e exposicao de trabalhos em eventos culturais e
eventos ligados a area Educagdo e Movimento.

Compreensdo de como novas abordagens de aprendizagem significativa e ativa podem
contribuir para a melhoria do processo de ensino-aprendizagem. Elaborag¢do e exposi¢do de
trabalhos visando aplicagdo pratica da teoria vista em sala de aula. Compreensdo da
importancia do dominio da Libras para o pedagogo visando a inclusdo social.
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COMPETENCIAS E HABILIDADES Utilizar tecnologias e ferramentas para exposi¢ao e
divulgacdo de trabalhos em redes e midias sociais. Conhecer e saber aplicar técnicas de
metodologias ativas que possam facilitar o processo de ensino ¢ aprendizagem no ambito da
educacao inclusiva.

Criar e dominar diferentes recursos pedagdgicos visando aprimorar as praticas em sala de
aula, se atendo a educacao inclusiva. Conhecer e saber aplicar recursos da Libras nas praticas
pedagogicas visando a inclusao social.

DISCIPLINA PROJETO INTEGRADOR ESPORTE ADAPTADO 80HS EMENTA: Semana
de Pedagogia: Semana dedicada a palestras, oficinas e eventos ligados a Pedagogia, sendo os
alunos do mddulo responsaveis por apresentar, desenvolver e difundir conhecimentos acerca
da area de Esporte Adaptado. Midia da Turma: criagdo de paginas em redes sociais para
divulgacdo dos trabalhos dos alunos. Sarau de Pedagogia: Dia dedicado a eventos culturais.
COMPETENCIAS E HABILIDADES Apresentagao e exposi¢ao de trabalhos em eventos
culturais e eventos ligados a 4area de Esporte Adaptado Compreensdo de como novas
abordagens de aprendizagem significativa e ativa podem contribuir para a melhoria  do
processo de ensino-aprendizagem. Elaboracdo e exposi¢ao de trabalhos visando aplicagdo
pratica da teoria vista em sala de aula. Compreensdo da importancia do dominio da Libras
para o pedagogo visando a inclusdo social. Utilizar tecnologias e ferramentas para exposigado e
divulgacao de trabalhos em redes e midias sociais.

Conhecer e saber aplicar técnicas de metodologias ativas que possam facilitar o processo de
ensino e aprendizagem no ambito da educacdo inclusiva. Criar e dominar diferentes recursos
pedagbgicos visando aprimorar as praticas em sala de aula, se atendo a educacdo inclusiva.
Conhecer e saber aplicar recursos da Libras nas praticas pedagogicas visando a inclusao
social.

DISCIPLINA PROJETO INTEGRADOR ESPORTE E SAUDE 80HS EMENTA: Semana de
Pedagogia: Semana dedicada a palestras, oficinas e eventos ligados a Pedagogia, sendo os
alunos do mddulo responsaveis por apresentar, desenvolver e difundir conhecimentos acerca
da area de Esporte e Satde. Midia da Turma: criagdo de paginas em redes sociais para
divulgacao dos trabalhos dos alunos. Sarau de Pedagogia: Dia dedicado a eventos culturais.
COMPETENCIAS E HABILIDADES Apresentacdo e exposi¢do de trabalhos em eventos
culturais e eventos ligados a area de Esporte e Satde.

Compreensdo de como novas abordagens de aprendizagem significativa e ativa podem
contribuir para a melhoria do processo de ensino-aprendizagem. Elaboracdo e exposicao de
trabalhos visando aplicagdo pratica da teoria vista em sala de aula. Compreensdo da
importancia do dominio da Libras para o pedagogo visando a inclusao social.

Utilizar tecnologias e ferramentas para exposic¢ao e divulgacao de trabalhos em redes e midias
sociais.

Conhecer e saber aplicar técnicas de metodologias ativas que possam facilitar o processo de
ensino e aprendizagem no ambito da educacdo inclusiva. Criar e dominar diferentes recursos
pedagbgicos visando aprimorar as praticas em sala de aula, se atendo a educacdo inclusiva.
Conhecer e saber aplicar recursos da Libras nas praticas pedagdgicas visando a inclusao social.
DISCIPLINA PROJETO INTEGRADOR ESPORTES INDIVIDUAIS 80HS EMENTA:
Semana de Pedagogia: Semana dedicada a palestras, oficinas e eventos ligados a Pedagogia,
sendo os alunos do modulo responséveis por apresentar, desenvolver e difundir conhecimentos
acercada area de esportes individuais. Midia da Turma: criagdo de paginas em redes sociais
para divulgacdo dos trabalhos dos alunos. Sarau de Pedagogia: Dia dedicado a eventos
culturais.
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COMPETENCIAS E HABILIDADES Apresentacio e exposicdo de trabalhos em eventos
culturais e eventos ligados a area de esportes individuais. Compreensdo de como novas
abordagens de aprendizagem significativa e ativa podem contribuir para a melhoria do
processo de ensino-aprendizagem.

Elaboragdo e exposicao de trabalhos visando aplicagdo pratica da teoria vista em sala de aula.
Compreensdo da importdncia do dominio da Libras para o pedagogo visando a inclusdo
social. Utilizar tecnologias e ferramentas para exposi¢do e divulgagao de trabalhos em redes e
midias sociais. Conhecer e saber aplicar técnicas de metodologias ativas que possam facilitar
o processo de ensino e aprendizagem no ambito da educacdo inclusiva. Criar ¢ dominar
diferentes recursos pedagdgicos visando aprimorar as praticas em sala de aula, se atendo a
educagdo inclusiva. Conhecer e saber aplicar recursos da Libras nas praticas pedagdgicas
visando a inclusdo social.

DISCIPLINA PROJETO INTEGRADOR DE ESPORTES COLETIVOS 80HS EMENTA:
Semana de Pedagogia: Semana dedicada a palestras, oficinas e eventos ligados a Pedagogia,
sendo os alunos do médulo responsaveis por apresentar, desenvolver e difundir conhecimentos
acercada area de esportes coletivos. Midia da Turma: criagdo de paginas em redes sociais
para divulgacdo dos trabalhos dos alunos. Sarau de Pedagogia: Dia dedicado a eventos
culturais.

COMPETENCIAS E HABILIDADES Apresentagao e exposi¢ao de trabalhos em eventos
culturais e eventos ligados a area de esportes coletivos.

Compreensdao de como novas abordagens de aprendizagem significativa e ativa podem
contribuir para a melhoria do processo de ensino-aprendizagem. Elaborag¢do e exposig¢do de
trabalhos visando aplicacdo pratica da teoria vista em sala de aulas. Compreensdo da
importancia do dominio da Libras para o pedagogo visando a inclusdo social.

Utilizar tecnologias e ferramentas para exposicao e divulgacao de trabalhos em redes e midias
sociais.

Conhecer e saber aplicar técnicas de metodologias ativas que possam facilitar o processo de
ensino e aprendizagem no ambito da educagdo inclusiva. Criar e dominar diferentes recursos
pedagogicos visando aprimorar as praticas em sala de aula, se atendo a educacdo inclusiva.
Conhecer e saber aplicar recursos da Libras nas praticas pedagdgicas visando a inclusdo social.
DISCIPLINA EDUCACAO FiSICA ADAPTADA 60H EMENTAS: Inclusdo, Deficiéncias,
Modalidades Adaptadas.

COMPETENCIAS E HABILIDADES Identificar as principais deficiéncias do ser humano;
Organizar possibilidades de inser¢do do deficiente na sociedade. Conhecer as principais
caracteristicas das principais deficiéncias do ser humano; Reconhecer o deficiente como
integrante da sociedade. Compreender o papel do educador no processo de inclusdo. Reconhecer
praticas pedagogicas de sensibilizagdao dos alunos e apropriagdo de postura inclusiva.
CONTEUDO PROGRAMATICO: Contextualizacdo historica, socio-cultural e econdmica;
Atividade fisica para deficientes; Paraolimpiadas; o Educador e a inclusado social.
DISCIPLINA JOGOS E BRINCADEIRAS INCLUSIVAS 60H EMENTA: Conceitos sobre o
jogo e a brincadeira. O jogo e a brincadeira como atividade cultural, artistica e religiosa. O
jogo e a sua relagdo com a aprendizagem. Aplicagdes pedagdgicas dos jogos e brincadeiras.
Os jogos e brincadeiras como estratégia inclusiva. O ensino dos jogos e brincadeiras em
um contexto inclusivo.

COMPETENCIAS E HABILIDADES Refletir sobre o valor da brincadeira no processo de
desenvolvimento do ser humano. Conhecer o significado cultural do jogo e da brincadeira
enquanto uma invencao humana. Conhecer as diferentes propostas pedagogicas para o ensino
dos jogos e brincadeiras inclusivas. Compreender o jogo como fendmeno socio cultural,
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analisando sua conceituagdo, estrutura e diversas classificagdes. Conhecer as diferentes
propostas pedagogicas para o ensino dos jogos e brincadeiras inclusivas. Conhecer e discutir
acerca das principais correntes psicologicas que explicam o jogo.

DISCIPLINA MOTRICIDADE 60HS EMENTA: Processo de aprendizagem motora,
implica¢des nos seres humanos, intervengoes.

COMPETENCIAS E HABILIDADES Conhecer e Interpretar os principais conceitos
relacionados a motricidade humana; Compreender os conceitos relacionados a motricidade
humana; Relacionar os conceitos com a pratica pedagogica.

CONTEUDO PROGRAMATICO Aprendizagem Motora; Conceitos e aplicagdes; Teorias
de aprendizagem; Inatismo, Comportamentalismo e Construtivismoe a relagdo com a pratica
profissional; Aprendizagem e performance (aquisi¢do e interferéncia); Fases de Aprendizagem;
Habilidades Motoras; Conceitos e aplicagdes; Classificagdo das Habilidades Motoras;
Diferencas individuais; Capacidades e potencialidades; conceitos e aplicacdes;
Funcionamento do cérebro; Processamento de informacgdo e tomada de decisdo; Programas
motores; Controle motor e precisdo de movimento; Feedback; Orientacdes para uma pratica
significativa.

IES 10 — Filosofia

A Universidade 10, desde seus primérdios, possui a preocupagdo com a inclusdo dos menos
favorecidos no sistema educacional

Politicas e Organizacdo da Educac¢do Basica : Ementa: Apresentacdo e analise das politicas
educacionais brasileiras para a Educacdo Bésica, no ambito das politicas publicas federais,
tomando como marco a LDBEN N° 9394/96. Apresentacdo das principais agdes, projetos e
programas nacionais implementados no Ensino Fundamental e Médio, regular e nas
modalidades EJA e Educacao Especial. Estudo da estrutura, organizag¢do e funcionamento do
sistema educacional brasileiro; financiamento da Educacdo Basica; monitoramento da
qualidade do Ensino Fundamental e Médio, por meio de avaliagdes em larga escala.

O exercicio da cidadania remete a outra dimensao da formacao: a da Educagdo em Direitos
Humanos. Trata-se de uma dimensao voltada a formagdo de jovens e adultos para participar
ativamente da vida democratica cotidiana, respeitando e promovendo os direitos das demais
pessoas, reconhecendo e valorizando a diversidade e as diferencas humanas: sexuais; étnico-
raciais; socioeconomicas; religiosas; de género; fisicas e intelectuais.

Para tanto, este projeto pedagoégico € concebido de modo a contemplar as exigéncias
prementes do mundo contemporaneo, caracterizado pelo anseio por profissionais propositivos
e autdbnomos, propensos ao didlogo critico com diferentes areas do saber, capazes de levar a
efeito agoes fundamentadas em valores éticos e solidarios, voltadas ao desenvolvimento
sustentavel e mais humano da vida social.

Educacional, Profissional e Pessoal: é necessario que o licenciando compreenda criticamente
a sociedade contemporanea, estude as tendéncias politico ideoldgicas que influenciam a
educacdo, diferencie as dimensdes do papel profissional do professor e compreenda os
problemas e as perspectivas do sistema educacional brasileiro. Esse ambito de formagao
engloba conhecimentos sobre cultura geral e profissional e conhecimentos sobre a dimensao
cultural, social, politica e econdomica da educagao.

Aprendizagem e suas Necessidades: a area de atuacdo do licenciado ¢ a da Educagdo Basica,
que abriga as atividades de escolarizagdo de adolescentes, de jovens e eventualmente de
adultos. Inclui o estudo do desenvolvimento humano em todas as suas dimensdes e dos
processos de socializacdo e de aprendizagem, bem como o conhecimento sobre a diversidade,
as diferencas e as desigualdades que configuram nossa formagdo social, politica e cultural,
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reconhecendo a multiculturalidade e a diversidade como elementos constitutivos do processo
de ensino-aprendizagem. Esse ambito de formagdo engloba conhecimentos sobre
adolescentes, jovens e adultos, incluidas as especificidades dos alunos com necessidades
educacionais especiais e a educagdo para as relagdes étnico-raciais.

Temos que ter clareza de que o objetivo da docéncia ¢ a aprendizagem e o aperfeigoamento do
aluno e dos conhecimentos que este tem, ¢ a formacao do aluno para melhor atuacdo ética e
profissional. Para se atingir este objetivo, o professor deve imprimir esfor¢os didaticos para
organizar ¢ desenvolver os programas com diversos métodos de ensino utilizados para
alcancar diferentes modos e estilos de aprendizado dos alunos.

Trata-se de um conjunto de atividades académicas, cientificas e culturais que deverdo ser
realizadas ao longo do curso, na universidade ou em outras institui¢des, com a finalidade de
proporcionar contato com o mundo, com os problemas da sociedade, com as expressdes da
cultura e com a préatica da iniciacdo na pesquisa. Dessa forma, ampliam-se os conhecimentos
gerais e as habilidades de comunicagdo, de pensamento critico, de lideranca e de tomada de
iniciativa por meio da vivéncia com diferentes grupos da sociedade.

Entendida como pratica académica essencial para a formacdo do aluno, a Extensdo promove
atividades vinculadas ao ensino e a pesquisa com o intuito de levar a efeito a integracdo nao
so entre os diferentes segmentos que compdem a universidade, mas também entre estes e a
comunidade externa.

Disciplina: Escola e Curriculo Ementa: Estudo das relagcdes entre concepcdes de educagido e
de curriculo, em diferentes tempos historicos, demarcando seus determinantes econdmicos,
politicos-ideologicos e culturais. Analise da escola basica contemporanea, marcada pela
diversidade humana e pelo multiculturalismo, e das interfaces entre curriculo, conhecimento
socialmente construido e relagdes de poder presentes no processo de selecdao e construgdo do
conhecimento escolar. Apresentacio de diferentes possibilidades de organizacdo do
conhecimento escolar e andlise de documentos legais referentes as normas e orientagdes
curriculares nacionais e estadual/SP para o Ensino Fundamental e Ensino Médio

LIBRAS APLICADA A EDUCACAO

Ementa: Capacitagdo do futuro professor da Educagido Basica, por meio do idioma LIBRAS
(Lingua Brasileira de Sinais), para a comunicacdo bdasica com alunos surdos ou com
deficiéncia auditiva. Estudo de alguns aspectos inerentes a Surdez e fomento de reflexdes,
numa perspectiva de educacdo inclusiva, sobre a condi¢do bilingue e sobre as exigéncias e
desafios educacionais atuais desta area em especifico.

IES 34 — Filosofia

Nucleo de Inclusdo, Acessibilidade e Aprendizagem

A extensdo socializa o saber académico por meio do atendimento das demandas da
comunidade interna e externa, contribuindo para a melhoria da qualidade de vidas das pessoas
e desenvolvimento local e regional. Tem por concepcao e por principio, articular com a
comunidade interna e externa o didlogo visando beneficiar com seus procedimentos técnico
cientificos e culturais, em prol de uma atuagao profissional presente e futura, que considere as
necessidades sociais, a educagdo em direitos humanos, a é€tica, as relagdes étnico raciais, o
meio ambiente, a educagdo na perspectiva inclusiva e a Inclusao digital.

A 34 tem fortes convic¢des de que o bom ensino deve ser o suporte para a redefinicdo das
formas de resgatar o desenvolvimento das habilidades dos alunos brasileiros e recoloca-los
em um quadro de realiza¢do de expectativas socio-profissionais. Para realizagdo desse feito,
entendemos que deva assumir a responsabilidade pela proposta de solidos e consistentes
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cursos, inserindo-se ndo em uma logica mercadolédgica de afericdo permanente de lucro, mas,
sobretudo, tendo como objetivo fundamental a inclusdo social pela educagao.

Sendo assim, entendemos que, do ponto de vista social, ¢ necessario pensar um curso de
Licenciatura que permita ao profissional de Filosofia lidar com esse novo aparato pedagogico.
O qual estd profundamente associado com a democratizagdo do acesso escolar e, por
conseguinte, das novas formas de desenvolvimento humano. Portanto, a comunicagdo rompeu
gargalos e constrangimentos historicos que dificultavam a inclusdo social e as possibilidades
de realizagdo material. Dentro desse quadro, ¢ claro, que os novos filésofos precisam estar
aptos a ndo so refletir e ensinar a refletir sobre as novas tecnologias, mas saber usa-las.

a) A Missao, a Visdo e os Valores institucionais da 34, centrados na dimensao reflexiva
transformadora de seus egressos, produtores da inclusdo social e do desenvolvimento da
cidadania com valores éticos € humanistas;

Organizagdo da Educagdo Brasileira - 72h Ementa A organizacdo escolar, principios e
concepe¢do os desdobramentos politicos legais e administrativos; o funcionamento da escola a
partir da legislagdo e de politicas educacionais numa dimensao histérico-social; subsidios a
docéncia as diretrizes nacionais da educagdo basica, a educagdo inclusiva, a educagdo das
relacdes étnicas e raciais, a educagdao ambiental, a educagao inclusiva, o estatuto da crianga ¢
do adolescente - ECA; os profissionais da educagdo: docentes, gestores, trabalhadores do
apoio escolar.

O atendimento de pessoas com deficiéncia encontra-se contemplado, de forma decisiva nas
politicas de infraestrutura e de Responsabilidade Social da 34, como promog¢do da inclusdo
educacional, mediante a adequacdo de instalagdes fisicas aos termos do DECRETO N° 5.296
DE 2 DE DEZEMBRO DE 2004, garantindo acessibilidade e mobilidade aos equipamentos e
instalagdes da Instituicdo. De tal forma, a 34 objetiva garantir a acessibilidade para condigdes
basicas de ingresso e de permanéncia no ensino superior. Portanto, legitimamente, as pessoas
com deficiéncia fazem parte do universo académico da instituicdo, que demonstra essa
atencdo, considerando-se a possibilidade de livre circulagdo aos espacos coletivos, as salas de
aula, aos laboratorios, a biblioteca e demais espacos, localizados no andar térreo e nos
pavimentos superiores, com acesso por rampas ¢ elevadores. Este complexo educacional
conta, em cada pavimento, com banheiros (masculino e feminino) apropriados, de acordo com
a legislagdo vigente: portas, barras de apoio, vasos sanitarios segundo as normas vigentes. Nas
salas de aula ha carteiras reservadas para o atendimento de canhotos. Também, ha reserva de
vagas em estacionamento proprio proximo aos elevadores com demarcagdes especificas.
Ainda, a 34 dispde de recursos humanos, comissdo de acessibilidade, preparados para o
atendimento individual deste perfil discente. Assim posto, a inclusdo social ¢ entendida por
esta [ES como parte de um movimento que compreende a educacdo como base para uma
sociedade justa, com agdes voltadas para o acesso e permanéncia do graduando com
eficiéncia, propiciando-lhe as mesmas oportunidades educativas. Por outro lado, procura
incluir em seu processo de formagdo o contato com disciplinas e ou conteudos de
responsabilidade social, conforme mencionado anteriormente. Mediante esta visdo, ha,
também, como visto acima, a inclusdo de LIBRAS na licenciatura da 34, FILOSOFIA,
obrigatoria, bem como propicia aos demais cursos da 34 esta possibilidade como disciplina
optativa, de forma a atender o disposto nas legislagdes vigentes. Com a posse da Comissao de
Acessibilidade, pretende-se estender as discussdes visto que, a tematica acessibilidade como
tema de formagdo continua, justifica-se devido necessidade de ampliar o conhecimento sobre
o tema, haja vista que tem motivado intensas reflexdes e debates por parte dos profissionais
da area da educagdo e afins. Isso por que, entendida em seu amplo espectro (acessibilidade
atitudinal fisica, digital, nas comunicagdes, pedagdgica), pressupde medidas que extrapolam a
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dimensdo arquitetonica e abrangem o campo legal, curricular, das praticas avaliativas,
metodoldgicas, entre outras. Portanto, a comissdo de acessibilidade tem como objetivo
principal, implantar as condigdes de acessibilidade, materializando os principios da inclusdo
educacional que implicam em assegurar ndo s o acesso, mas condi¢des plenas de
participacao e aprendizagem a todos os estudantes.

Cabe ressaltar que a 34 recepciona a Politica de Educagdo Especial, com o refor¢o das
orientacdes que ja em 1996, por meio do Aviso Circular n® 277/MEC/GM, estabeleciam
referenciais de acessibilidade necessarios para a organiza¢do de praticas inclusivas na
educagdo superior. Este Documento apresenta recomendagdes com relagdo ao processo de
selecdo considerando trés momentos distintos, adotados pela 34:

6.5.1 Praticas Institucionais da 34: A 34 recepciona a Politica de Educacao Especial, com o
refor¢o das orientagdes que ja em 1996, por meio do Aviso Circular n® 277/ MEC/GM,
estabeleciam referenciais de acessibilidade necessarios para a organizagdo de praticas
inclusivas na educagdo superior. Este documento apresenta recomendagdes com relagdo ao
processo de selecdo, considerando trés momentos distintos, adotados pela 34 Apoiar projetos
sociais das entidades por meio de recursos técnicos, materiais e pedagdgicos que contribuam
para a inclusdo social.

Das Finalidades Extensdo: Promover acdes que vise o desenvolvimento da educacgdo
ambiental, meio ambiente, desenvolvimento sustentavel, educacdo inclusiva, educagdo e
direitos humanos. Apoiar projetos sociais das entidades por meio de recursos técnicos,
materiais e pedagogicos que contribuam para a inclusao social.

Os 34anos acreditam que os valores do Evangelho sdo valores humanos que devem nao s6 ser
cultivados, mas também permear a cultura da comunicag¢do, englobando a sociedade como um
todo nos seus mais diferentes extratos.

III. Aprender a conviver

O multiculturalismo, a globalizacdo e o avango das comunica¢des colocam o discente na
relagdo direta com o diferente e as diferengas.

Aptidao para fomentar em sala de aula e nos modernos meios de comunicagao a postura ética,
ou seja, o debate sobre a justica para a defesa da cidadania, o estado de direto, o respeito as
diferencas e a valorizagao da tolerancia;

Competéncias e Habilidades

Em atendimento a esse Decreto, o Curso de Licenciatura em Filosofia da 34, tem na sua
matriz curricular a disciplina de Libras. A disciplina estuda a cultura do surdo, a estrutura da
Lingua Brasileira de Sinais e a educagdo inclusiva nos aspectos funcionais e estruturais da
lingua

Acessibilidade: 3) No momento da corre¢dao das provas, quando sera necessario considerar as
diferencas especificas inerentes a cada portador de deficiéncia, para que o dominio do
conhecimento seja aferido por meio de critérios compativeis com as caracteristicas especiais
desses alunos.

Estagio: As partes acima qualificadas na melhor forma de direito e com fundamento na Lei n°.
11.788 de 25/09/08, Capitulo I- Da Defini¢do, Classificacdo e Relacdes de Estdgio, que
dispde sobre os estdgios de estudantes de estabelecimento de ensino superior, de educacio
profissional, de ensino médio, da educagdo especial e dos anos finais do ensino fundamental e
da outras providéncias, resolvem celebrar o presente Acordo de Cooperagdo entre a
UNIDADE CONCEDENTE e a INSTITUICAO DE ENSINO, que se regeré pelas cldusulas e
condig¢des seguintes:

Na 34, entende-se que a praxis educacional deve ser orientada por principios que estejam
fundamentados na ética e nos valores humanisticos, subjacentes ao ensino, as praticas



106

investigativas e a extensdo, visando o fortalecimento da missdo e da identidade institucional.
Nesse sentido, a 34 fundamenta a formagdo educacional e profissional, em epistemologia
ativa, calcada em quatro pilares: I. o aprender a aprender, II. o aprender a fazer, III. o aprender
a conviver e o IV. aprender a ser, enfatizando a construcdo do conhecimento, o
desenvolvimento de capacidades e de habilidades.

Consoante a isso, as praticas metodoldgicas respeitam a autonomia do docente na defini¢ao da
melhor abordagem e metodologia de ensino para a praxis pedagogica a ser utilizada em cada
componente curricular. Assim, quando sdo elaborados os planos de ensino, sdo selecionados
os procedimentos mais adequados e os mais apropriados as diferentes situacdes de
aprendizagem.

Portanto, entendemos que os objetivos do processo do ensino e da aprendizagem devem ir
além da informacdo e conhecimento. O locus do ensinar e do aprender devem criar situagdes
experienciais € com reais oportunidades. O enfoque ¢ a integragdo do aprendizado, a
articulacdo dinadmica entre teoria e pratica; a praxis educacional que ressignifique
interdisciplinaridade e a contextualizacdo das praticas pedagogicas.

Historia da Filosofia Antiga II — 72h Ementa Platdo e seus principais temas: a dialética, a
¢tica, a alma, o cosmos e a cidade justa. A alma e a procura da vida feliz em Platdo.
Aristoteles e o modelo metafisico como ciéncia teorética: o ser e as quatro causas. As divisdes
da Filosofia de Aristételes. O periodo helenistico: a procura da vida feliz em Epicuro e no
Estoicismo.

IES 10 — Letras

Politicas e Organizagdo da Educagdo Basica: Ementa Apresentacdo e analise das politicas
educacionais brasileiras para a Educagdao Basica, no ambito das politicas publicas federais,
tomando como marco a LDBEN N° 9.394/96. Apresentacdo das principais ac¢des, projetos e
programas nacionais implementados no Ensino Fundamental e Médio, regular e nas
modalidades EJA e Educacdo Especial. Estudo da estrutura, organizag¢do e funcionamento do
sistema educacional brasileiro; financiamento da Educacdo Basica; monitoramento da
qualidade do Ensino Fundamental e Médio, por meio de avaliagdes em larga escala.

Avaliacdo da Aprendizagem: Ementa Estuda a avaliagdo escolar, com identificacdo dos
alicerces teoricos da avaliacdo classificatoria e da avaliagdo formativa. Diferencia os
conceitos medida e avaliagcdo. Distingui a relagdo entre formas de processos avaliativos e
sucesso / fracasso escolar, em um contexto de politicas inclusivas sociais e de educagdo.
Tratados processos de avaliagdo como componentes da base de conhecimento para o ensino e
de processos de aprendizagem

LIBRAS no Processo Educacional: Ementa - Analise das especificidades inerentes a educagao
de surdos a partir de seus aspectos historicos, politicos, linguisticos e culturais. Reflexdes
sobre as concepgdes ¢ praticas pedagogicas, bem como dos desafios enfrentados pelo
Bilinguismo para surdos, como proposta educacional atual, em consonancia com a legislagdo
vigente. Estudo da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e seus usos praticos, a fim de
fomentar comunicagdo com pessoas surdas.

"Psicologia da educacdo" (por meio de reflexdes a respeito de processos de inclusdo nas
diferentes esferas de pratica docente e também na transmissdo de conhecimentos que
contribuem para a formagao cidada dos alunos);

b) inclusdo da disciplina Libras, para atender as determina¢des do Decreto n® 5.626, de 22
de dezembro de 2005;

* Responder adequadamente a realidade do processo de ensino-aprendizagem, quer quanto
ao respeito as diferengas de aptidoes e interesses individuais, quer quanto a previsao de ritmos
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de aprendizagem ndo exclusivamente lineares.

Levar os aprendizes a desenvolver sensibilidade para perceber as diferencgas culturais e o
impacto que produzem na comunicacdo, que tenham capacidade de descobrir e interpretar
outras culturas, outros valores, crengas e comportamentos que estdo sob a superficie da
comunicacao intercultural, que entendam mais profundamente suas proprias culturas, que se
livrem de toda espécie de preconceitos * a. Incentivar o respeito a diferenga e a diversidade,
permitindo, assim que as reflexdes e discussdes sobre direitos humanos e o papel dos cidadaos
na contemporaneidade em espagos sociais em constante transformagdo estejam presentes na
formacgao dos alunos;

LIBRAS APLICADA A EDUCACAO: Ementa Capacitagio do futuro professor da
Educagdo Bésica, por meio do idioma LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais),
para a comunicacdo bésica com alunos surdos ou com deficiéncia auditiva.
Estudo de alguns aspectos inerentes a Surdez e fomento de reflexdes, numa
perspectiva de educacdo inclusiva, sobre a condi¢cdo bilingue e sobre as
exigéncias e desafios educacionais atuais desta area em especifico.

Fundamentos da Educagdo: Ementa Estudo do complexo e multideterminado fendmeno
educativo em sua relacdo com a sociedade, com énfase nos processos escolares. Analise das
matrizes do pensamento moderno que contribuem para a reflexdo sobre a pratica educacional,
a partir da identifica¢do de tendéncias pedagogicas que conformam o debate sobre o papel da
escola na atualidade. Analise da fungdo social da escola brasileira na formacao dos ideais de
democracia, cidadania e educacao inclusiva.

a formagdo de professores na perspectiva da educacdo integral, dos direitos humanos, da
sustentabilidade ambiental ¢ das relagdes étnico-raciais, com vistas a constru¢cao de ambiente
escolar inclusivo e cooperativo;

» Articular a reflexdo teodrica e a pratica em sala de aula a nocdo da sociointeragdo da
linguagem por meio do ensino-aprendizagem e seu carater inclusivo no contexto historico,
cultural e institucional contemporaneos, propiciando a atuagdo critica do sujeito-aprendiz,
receptor e produtor de significados;

IES 36 — Letras

Nucleo de Formagdo Docente: A educagdo inclusiva: das classes especiais a nocao de
inclusao;

Compreenda as demandas e exigéncias dos alunos com necessidades especiais e, alinhado a
perspectiva da inclusdo escolar, promova as adaptagcdes necessarias tanto no planejamento
quanto na execucao das atividades, de modo a contemplar a singularidade destes alunos, bem
como respeitar seus ritmos e mobilizar possibilidades de aprendizagem:;

Estagio: Educacdo inclusiva Observar contextos de inclusdo em salas de aula.

A inclusdo afigura-se entdo como mais um elemento formador dos alunos que, na condigao de
parceiros desses alunos “diferentes”, poderdo vivenciar a inclusdo e aprender sobre suas
potencialidades e também limitagdes.

Disciplina Concepgdes e Praticas de Avaliagdo:As consequéncias sociais para o aluno: a
inclusdo ou a exclusao do sistema de ensino e da cultura. Analise de praticas avaliativas da
escola.

Libras: Ementa - O que ¢ a Lingua Brasileira de Sinais. Os niveis linguisticos da Lingua
Brasileira de Sinais. A cultura surda. O papel social da Libras. Legalidade da Libras. A
inclusdo da crianga surda por meio da Lingua Brasileira de Sinais. Didatica de ensino para
surdos.
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Educagdao Inclusiva: ementa - Aspectos filosoficos, legais, institucionais e sociais na
perspectiva da Educagdo Inclusiva no Brasil sob o principio de educagdo para todos.
Estratégias e conceitos para o apoio efetivo as criangas portadoras de deficiéncias e
necessidades especiais na Educagdo Basica, sob o ponto de vista da gestdo da sala de aula e da
gestdo institucional. Legislacdo referente a Educacdo Inclusiva. Politica Nacional de
Educacao Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva. Plano Nacional de Educa¢do — Meta
4: Educagdo Especial/Inclusiva. Supervisdo do estagio realizado na Educagdo Bésica com
foco em praticas inclusivas e/ou Educacdo Especial. Ampliagdo de competéncias de
investigacdo e intervencdo a partir da realidade observada. Producdo de relatorio de
observagdes e relato de praticas inclusivas. Estagio curricular na Educagdo Bésica com foco
em praticas inclusivas e/ou Educagdo Especial.

Micro-manifestos: Mas o conhecimento trabalhado na escola é entendido também por seu
carater fruitivo, pela sua busca continua dos sentidos da vida, como forma de producao de
pensamentos originais, da constru¢do de utopias, do reconhecimento das artes, da
compreensao do delicado sentido da ética, desenvolvimento das emocgdes, das experiéncias
das diferentes manifestagdes do belo, da compreensdo do mundo das ciéncias. Dentro desta
perspectiva, a solidariedade ¢ o elemento catalizador do conhecimento. De todo o
conhecimento. O conhecimento das areas, ditas humanas, o olhar e praticas cientificas que
interpretam e agem sobre o mundo s6 ganham sentido se radicalmente articuladas com a visao
do Outro, da sociedade, do diferente, da tolerancia, da paz, da melhoria do mundo e da
historia. Nao se defende aqui que habilidades especificas, operativas, comportamentais, nao
sejam trabalhadas pela e na escola, mas sua finalidade as extrapola em muito. E a sua
finalidade humanizadora que da sentido as habilidades. Sem elas também os objetivos
humanizadores da escola ndo se viabilizam. Se a solidariedade e a ética (como vida feliz) sdo
a finalidade dos trabalhos na skholé, os nossos curriculos de todos os graus e modalidades
devem dela se aproximar. Esse ¢ um campo a ser descoberto para retomar o sentido da escola
(escola enquanto, skholé, pensamento livre, criativo, reflexivo, solidario a partir do
conhecimento humano).Trata essa Nota Técnica de trazer reflexdes para uma nova
mobilizacdo das energias e ideais dos jovens para que a alma humana seja revitalizada
também na escola.

Isso implica a consideragdo de um olhar de sintese dialética em relagdo a classica dicotomia
entre teoria e pratica. Como movimento tedrico-metodoldgico geral, a ideia ¢, entdo, que se
parta de uma realidade contextualizada, que se busquem referéncias nos documentos
curriculares oficiais e nos conhecimentos das areas que compdem o curso para melhor
compreender/ analisar essa realidade e buscar formas de superar problemas, se esse for o caso,
numa perspectiva de vislumbrar formas de intervengdo nessa mesma realidade, o que vai ao
encontro de um dos principios explicitado no PDI:

Esse Instituto esta organizado de tal forma que a pratica de ensino seja concomitante a
formagao profissional, tendo como referéncia bésica tanto a proposta pedagogica da escola na
qual o licenciando ¢ supervisionado e os conteudos a serem ensinados, como as politicas
educacionais formuladas localmente e para o pais. A pratica de ensino devera assim,
proporcionar ao aluno além da vivéncia em sala de aula, o contato com a dindmica escolar,
nos seus mais diferentes aspectos: gestdo, relacionamento com alunos, entre pares, com a
comunidade e com a familia, e com o debate social mais amplo sobre educagdo. (PDI)
Literatura em perspectiva historica: a dialética entre os horizontes de produgdo e recep¢do na
significagdo dos textos;

IES 22 — Letras
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f) ampliacido do conhecimento do futuro docente, favorecendo sua formacao inicial e
continuada no que se refere ao enfrentamento das desigualdades na educagdo, especialmente
na inclusio da educacdo das relacdes a etnicorraciais, historia da Africa, cultura Afro-
brasileira e indigena, examinadas como um aspecto que garanta a melhoria da qualidade da
educagdo em todos os niveis, etapas e modalidades do ensino;
Dessa forma, a 22, ao ofertar o curso de Letras pretende contribuir com a realizagdo pessoal e
profissional de jovens que buscam o curso superior para fazer a diferenga na sociedade.
c) desenvolvimento da capacidade de utilizagdo de raciocinio logico, critico e analitico,
operando com valores e formulacdes linguisticas e estabelecendo relagdes formais e causais
entre fenomenos, além de expressar-se de modo critico e criativo em face dos diferentes
contextos organizacionais € sociais;
Egresso: Atuar com ética e compromisso na construgdo de uma sociedade justa, equanime,
igualitdria, nos espacos escolares e ndo-escolares, promovendo a aprendizagem de sujeitos em
diferentes fases do desenvolvimento humano, e diversos niveis do processo educativo; reconhecendo
e respeitando a unidade em meio as diferengas, em tudo o que envolve as necessidades fisicas,
cognitivas, emocionais, afetivas dos educandos, o ambiental-ecologico, etnicorracial, Direito
Humanos, géneros, faixas de idade, classes sociais, religides, necessidades especiais, escolhas
sexuais, entre outros.
e) favorecimento das condigdes para que o aluno atue como profissional capaz de interpretar,
nortear e interagir com uma determinante realidade e com alunos com deficiéncia auditiva por
meio de LIBRAS — Lingua Brasileira de Sinais; . Complementar o processo de ensino-
aprendizagem através da conscientizagdo das deficiéncias individuais e incentivar a busca do
aprimoramento pessoal e profissional;
Cabe a IES fomentar a compreensao da avaliacdo como um processo de constante repensar a
praxis, buscar legitimar a reflexdo por meio da ampla participacdo de todos os segmentos da
Instituicdo, bem como rejeitar a adogao de modelos de avaliacdo prontos e acabados. A
conscientizacdo de tal responsabilidade abre linhas de debate associadas ao perfil dos
processos de avaliagdo que sejam condizentes com o perfil institucional assumido pela
Instituigao.
Definir uma politica académica globalizadora que possibilite, na praxis pedagogica a
integracdo entre ensino, pesquisa e extensao;
Cidadania / Objetivos: Analisar aspectos da ética, da cidadania e da responsabilidade social na
praxis de diversas organizagdes, setores da sociedade e nas relagdes humanas em geral tendo
como referéncia os valores universais da democracia e da justiga. Despertar a consciéncia dos
alunos quanto a necessidade de tolerancia em face a diversidade, com destaque as praticas de
direitos . E Responsabilidade Social: Objetivos: Analisar aspectos da ética, da cidadania e da
responsabilidade social na praxis de diversas organizagdes, setores da sociedade e nas
relagdes humanas em geral tendo como referéncia os valores universais da democracia e da
justica. Despertar a consciéncia dos alunos quanto a necessidade de tolerdncia em face a
diversidade, com destaque as praticas de direitos.
Atuar com ética e compromisso na construcao de uma sociedade justa, equanime, igualitaria,
nos espagos escolares e nao-escolares, promovendo a aprendizagem de sujeitos em diferentes
fases do desenvolvimento humano, e diversos niveis do processo educativo; reconhecendo e
respeitando a unidade em meio as diferencas, em tudo o que envolve as necessidades fisicas,
cognitivas, emocionais, afetivas dos educandos, o ambiental-ecologico, etnicorracial, Direito
Humanos, géneros, faixas de idade, classes sociais, religides, necessidades especiais, escolhas
sexuais, entre outros.
Entre outras coisas, € preparar o futuro educador para ser um agente consciente de seu papel
na sociedade e no interior da profissdo docente; cidaddo e profissional; formar professores
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para a democratizagdo da cultura, dos saberes e conhecimentos. No ambito social e da
cidadania, o professor devera ser um mediador intercultural, animador de uma comunidade
educativa, organizador de uma vida democratica; transmissor cultural/intelectual. No ambito
da construcao de saberes e competéncias (organizador de um ensino construtivista, garantidor
dos sentidos dos saberes, criador de situagdes de aprendizagem, administrador da
heterogeneidade, regulador dos processos e recursos da formagao

IES 23 — Matematica

E sabido que o mundo contempordneo questiona e redefine constantemente o papel do
professor. Neste sentido, percebemos que as novas concepcdes sobre a educagdo; as
atualizagdes nas teorias do desenvolvimento e da aprendizagem; o surgimento de novas
metodologias de ensino que auxiliem no processo ensino aprendizagem da matemadtica; o
ensino inclusivo em seus aspectos gerais; as preocupacdes com as questdes que englobam a
sustentabilidade e os direitos humanos, bem como o impacto das tecnologias da informacgao e
das comunicacdes (TICs) sobre os processos de ensino e de aprendizagem sdo indicadores de
um novo delineamento do cendrio educacional, de onde emergem novos saberes e
competéncias necessarias a formagao docente.

Conhecimento pedagogico geral: que engloba as disciplinas de Formagao Geral da docéncia -
Didatica, Sociologia, Metodologia de pesquisa, Avaliagdo Educacional, Lingua Brasileira dos
Sinais, Avaliacdo Educacional, Legislacdo da Educagdo Basica, Politicas Educacionais,
Educagao Inclusiva e Educagao, Curriculo e Sociedade.

Educagao Inclusiva: Estudo introdutério geral e conceitos de educagdo especial e educacao
inclusiva, conceitos de diversidade humana e deficiéncia em diferentes contextos e as
necessidades educacionais, a inclusdo social e educacional, desenvolvimento humano na
deficiéncia, preparacdo e insercdo no mercado de trabalho da pessoa com deficiéncia e
tecnologias de aprendizagem.

No primeiro semestre do curso, o aluno deve cursar uma Disciplina Optativa com carga
horaria de 80 horas/aula e, no terceiro semestre, outra com carga horaria de 40 horas/aula. No
rol de disciplinas ofertadas, considerando a Resolugdo n° 1, de 17 de junho de 2004 - que
institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, a 23 oferece disciplinas
voltadas para estas tematicas, como por exemplo, a disciplina Diversidade Etnico-Cultural. A
disciplina Educagdo, Curriculo e Sociedade, dedica especial atencdo a tematica da
Diversidade manifesta na escola por intermédio do seu curriculo.

Educacao curriculo e Sociedade: Reflexdes sobre os Direitos Humanos e sobre a Diversidade
presente no ambiente escolar.

PRATICA DE ENSINO E ORIENTACAO DE ESTAGIO CURRICULAR
SUPERVISIONADO EM MATEMATICA 11

Reflexdes sobre os Direitos Humanos e sobre a Diversidade presente no ambiente escolar. Nas
disciplinas Educagdo, Curriculo e Sociedade e Pratica de Ensino e Orientacdo de Estagio
Supervisionado II e III esta tematica ¢ analisada e debatida no intuito de contribuir para a
cultura do respeito a Diversidade.

Apoio ao aluno com deficiéncia.

A fundamentagao tedrico-metodologica do processo autoavaliativo da Universidade ancora-se
nos  paradigmas  critico-dialético = complementado  pelo  empirico-analitico e
socioantropologico, os quais definem seus procedimentos metodoldgicos.

IES 10 — Quimica
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Objetivos e justificativa: b) O principio da inclusdo Um dos principios da educagdo nacional ¢
a igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola. A Educagdo Basica deve ser
inclusiva, atendendo a uma politica de integracdo dos alunos com necessidades educacionais
especiais nas classes comuns dos sistemas de ensino. E necessario, assim, que se contemple
nos curriculos de formacdo de professores da Educagdo Bésica, conhecimentos relativos a
educacao inclusiva.

POLITICAS E ORGANIZACAO DA EDUCACAO BASICA : Ementa: Apresentacio e
andlise das politicas educacionais brasileiras para a Educacdo Basica, no ambito das politicas
publicas federais, tomando como marco a LDBEN N° 9.394/96. Apresentacdo das principais
acles, projetos e programas nacionais implementados no Ensino Fundamental e Médio,
regular e nas modalidades EJA e Educacdo Especial. Estudo da estrutura, organizacdo e
funcionamento do sistema educacional brasileiro; financiamento da Educacdo Basica;
monitoramento da qualidade do Ensino Fundamental e Médio, por meio de avaliagdes em
larga escala.

Politica e apoio Discente: Neste sentido, por exemplo, mesmo antes da promulgacdo do
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia em 2015 (Lei n. 13.146/2015 — Lei Brasileira da Pessoa
com Deficiéncia), a Universidade sempre teve a preocupacao de oferecer condi¢des de acesso
e permanéncia aos alunos nos distintos cursos de Graduacdo e Pds-Graduacdo. Assim,
considera-se que o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia trouxe um avango social que envolve
uma mudanc¢a de paradigma as pessoas com deficiéncia. Na préatica, independente da Lei, a
UPM j4 praticava estas agdes, pois a instituicdo compreende que a inclusdo escolar ndo trata
apenas da acessibilidade fisica da pessoa com deficiéncia, mas um conjunto de agdes
operacionais, logisticas e pedagogicas, desde o ingresso até a conclusdo do curso pelo aluno.
Desta maneira, os programas ja implementados buscam orientar, executar € acompanhar agdes
que avancem na desconstrucdo das barreiras fisicas e atitudinais envolvidas na atencao
direcionada a pessoa com deficiéncia.

Dessa forma, o Programa vai além do ensino para o uso instrumental das ferramentas e
tecnologias, visando a real compreensao do potencial transformador delas no processo de
inclusdo social do aluno, no preparo para uma atuacdo competente na sociedade da
informacao e a reflexdo sobre a docéncia nessa modalidade de ensino. (VIEIRA, LOPES &
BERLEZZI, 2015, p. 18688).

A Universidade 10, desde seus primordios, tinha a preocupacdo com a inclusdo dos menos
favorecidos no sistema educacional. Em 1872 quando ainda era chamada de x, ja criou bolsas
de estudos para aqueles alunos que ndo podiam custear suas despesas.

Organizacdo Curricular: Os conteudos especificos sdo distribuidos na matriz curricular e
relacionam-se aos avangos cientificos e tecnologicos, as transformagdes socioeconémicas € as
atuais relagdes e demanda de trabalho. Como também por tematicas interdisciplinares de
formagdo geral relativas as questdes étnicas raciais, de afro descendéncias, de
responsabilidade socioambiental e inclusiva.

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM: Ementa: Estuda a avaliacdo escolar com identificacio
dos alicerces teoricos da avaliagdo classificatoria ¢ da avaliacdo formativa. Diferencia os
conceitos medida e avaliagdo. Distingue a relagdo entre formas de processos avaliativos e
sucesso / fracasso escolar, em um contexto de politicas inclusivas sociais e de educacdo. Trata
dos processos de avaliacdo como componentes da base de conhecimento para o ensino e de
processos de aprendizagem.

e) Orienta as agdes sociais, buscando a consciéncia critica e a participagdo dos diferentes
grupos, rumo ao desenvolvimento humano.
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c) Aprendizagem e suas necessidades: a area de atua¢do do licenciado ¢ a da Educagdo
Bésica, que abriga as atividades de escolarizagdo de adolescentes e jovens, eventualmente
adultos. Inclui o estudo do desenvolvimento humano em todas as suas dimensdes e dos
processos de socializacdo e de aprendizagem, bem como o conhecimento sobre a diversidade,
as diferencas e as desigualdades que configuram nossa formagdo social, politica e cultural
reconhecendo a multiculturalidade e a diversidade como elementos constitutivos do processo
ensino-aprendizagem. Esse ambito de formacgdo engloba conhecimentos sobre adolescentes,
jovens e adultos, incluidas as especificidades dos alunos com necessidades educacionais
especiais e a educacdo para as relacdes étnico-raciais.

ACESSIBILIDADE AO DISCENTE COM NECESSIDADES DE ATENDIMENTO
DIFERENCIADO

Perfil docente: c) favorecer o relacionamento entre grupos e a convivéncia com as diferencas
sociais; O educador, nesse contexto, nao pode limitar-se a condi¢do de simples transmissor de
conhecimentos presentes em programas estipulados, muitas vezes, fora da sua realidade de
atuacao.

a) Ensino — atividades de aquisi¢do e/ou transmissdo de conhecimentos, cultura e formagao
geral que complementem as realizadas na matriz curricular de cada curso, propiciando a
ampliagdo geral que complementem as realizadas na matriz curricular de cada curso,
propiciando a ampliagdo de saberes, habilidades e competéncias fundamentais para a
formacdo humana e profissional dos aluno;

E importante destacar que para a 10 trata-se de premissa basica, fundamentada nos valores e
principios institucionais, que quaisquer pessoas, independente de suas condigdes fisicas,
psiquicas, cognitivas ou socioculturais, tenha acesso igualitdrio aos servicos prestados pela
Instituicao.
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