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“Numa sociedade racista, ndo basta ndo ser racista.

E necessario ser antirracista” (Angela Davis)



RESUMO

O Brasil é um pais no qual mais da metade da populacdo se autodeclara negra e o
racismo € tido como velado, porém, quando estudamos o racismo mais a fundo,
percebemos que o mito da democracia racial (DAMATTA, 1981) corroborou para
gue o racismo institucional e estrutural (ALMEIDA, 2019) se enraizassem na
sociedade. Quando um grupo lidera as instituicdes de poder politico e econdmico de
um pais, moldando uma sociedade com marcas da colonialidade (QUIJANO, 2005;
TORRES, 2007) aos seus proprios padrdes racistas, garante a manutencao dessa
estrutura social e de seu poder. Este trabalho tem por objetivo discutir se o curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas do IFSP- campus S&o Paulo possibilita a
formacdo de professores com praticas antirracistas, a partir da analise documental
de ementa, objetivos, perfil do egresso, conteido programaticos e bibliograficas do
PPC do curso. Buscou-se discutir a importancia da abordagem da Educacéo para as
Relacbes Etnico-Raciais (ERER) na formacdo de professores, para que uma
pedagogia decolonial (OLIVEIRA; CANDAU, 2010; SILVA, 2015) com préaticas
antirracistas possa ser implantada no ensino basico brasileiro. Concluiu-se que na
grade curricular do curso, apresenta-se, explicitamente, em apenas uma disciplina
eletiva ofertada no contra turno do curso a tematica da ERER, levando a inferir que o
curso nao tem intencdes concretas de formacdo de professores com praticas
antirracistas. Buscou-se ainda fornecer propostas para ampliar a formacédo de
professores para a educacdo para as relagbes étnico-raciais que indicam meios
concretos de viabilizar o tratamento do tema em disciplinas que ja fazem parte do

curriculo do curso.

Palavras-Chave: Formacdo de Professores, Educacdo Antirracista, Pedagogia

Decolonial, Projeto Politico Pedagdgico, Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.



ABSTRACT

Brazil is a country in which more than half of the population calls itself black and
racism is regarded as veiled, but when we study the deepest racism, we realize that
the myth of racial democracy (DAMATTA, 1981) corroborated that institutional racism
and structural (ALMEIDA, 2019) take root in society. When the dominant group leads
the institutions of political and economic power of a country, shaping a society
marked by coloniality (QUIJANO, 2005; TORRES, 2007) to its own racist standards,
it ensures the maintenance of this social structure and its power. The objective of this
paper is to discuss if the IFSP-campus Sao Paulo Biological Sciences Degree course
enables the formation of teachers with anti-racist practices, based on the
documentary analysis of the menu, objectives, egress profile, programmatic and
bibliographic content of the PPC. We sought to discuss the importance of the ERER
approach in teacher education, so that a decolonial pedagogy (OLIVEIRA; CANDAU,
2010; SILVA, 2015) with anti-racist practices can be implemented in Brazilian primary
education. It was concluded that in the curriculum of the course, it is explicitly
presented in only one elective discipline offered in the counter shift of the course the
theme of Education for Ethnic-Racial Relations, leading to infer that the course has
no concrete intentions of training teachers with anti-racist practices. It was also
sought to provide proposals to broaden the training of teachers for education for
ethnic-racial relations that indicate concrete ways of enabling the treatment of the

theme in subjects that are already part of the course curriculum.

Keywords: Teacher Education, Anti-Racist Education, Decolonial Pedagogy,

Political Pedagogical Project, Degree in Biological Sciences.
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1 INTRODUCAO

Em 2010, o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) contabilizou
96.795.294 habitantes que se declaram negros no Brasil, colocando o Brasil como o
segundo maior pais negro do mundo (IBGE, 2010). J& a populacéo indigena somava
cerca de 897 mil pessoas. Visto que a populacdo brasileira contava com cerca de
190 milhdes de pessoas, metade delas eram afrodescedentes, além do numero
significativo de indigenas.

Pelas autodeclaracBes na Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
Continua® (IBGE, 2016), entre 2012 e 2016, a populacdo brasileira cresceu 3,4%
chegando aos 205,5 milhGes, o numero de negros totalizava 112,7 milhdes de
pessoas, ou seja, mais da metade da populacdo se autodeclara negra atualmente no
Brasil. Um dos fatores deste aumento de negros no Brasil, segundo a pesquisadora
Vieira (2017), é o reconhecimento da populagédo negra em relacdo a prépria cor, que
tem como uma de suas consequéncias o fato de mais pessoas se identificarem
como pretas e pardas.

Vivemos em um mundo racializado (OLIVEIRA, 2012) no qual a dimenséao
racial das relacbes humanas causa efeitos negativos em todos 0s que estédo
envolvidos, entretanto, € na populacdo negra que se instauram os danos psiquicos,
estabelecido pela condicdo de subalternidade ao qual sdo submetidos. Para discutir
racismo, é preciso entender quando o conceito de raca comecou a atuar nas
relacdes sociais. Entendemos que o conceito de raca

[...] passa efetivamente a atuar nas rela¢des entre classes sociais da Franca
no século XVIII, pois utilizado pela nobreza local que se identificava com os
Francos, de origem germénica em oposi¢cdo ao Gauleses, populacéo local
identificada com a Plebe. Ndo apenas os Francos se consideravam como
uma raga distinta dos Gauleses, mais do que isso, eles se consideravam
dotados de sangue “puro”, insinuando suas habilidades especiais e aptiddes
naturais para dirigir, administrar e dominar os Gauleses, que segundo
pensavam, podiam até ser escravizados. Percebe-se como os conceitos de
racas “puras” foi transportado da Botanica e da Zoologia para legitimar as
relacbes de dominacdo e de sujeicdo entre classes sociais (Nobreza e

Plebe), sem que houvessem diferencas morfo-bioldgicas notéaveis entre os
individuos pertencentes a ambas as classes (MUNANGA, 2003, p.1)

Ignorar a participacdo de negros e indigenas na formacdo da populacdo

7

brasileira € negligenciar a historia, cultura, costumes e contribuicbes sociais,

! A periodicidade de pesquisa do Censo Demogréfico do IBGE é decenal. Para a obtencéo de dados
populacionais, neste intervalo, sao utilizadas pesquisas amostrais.
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politicas e econbmica de metade da populacdo brasileira, consolidando a condi¢ao
de subalternidade a qual a populacdo negra € historicamente submetida.

E preciso entender que 0 racismo ndo se resume a comportamentos
individuais, “mas € tratado como o resultado do funcionamento das instituicées, que
passam a atuar em uma dindmica que confere, ainda que indiretamente,
desvantagens e privilégios com base na raga” (ALMEIDA, 2019, p.37).

Em acbes de racismo individual, individuos brancos agem contra individuos
negros, ja o racismo institucional sdo atos de toda uma comunidade branca agindo
contra toda uma comunidade negra (ALMEIDA, 2019). O racismo individual consiste
em “atos evidentes de individuos, que causam morte, ferimentos ou a destruicdo
violenta de propriedades. Este tipo pode ser gravado por cameras de televisdo; pode
frequentemente ser observado no momento em que ocorre” (HAMILTON; KWANE,
1967 apud ALMEIDA, 2019 p.43).

O racismo € uma forma de dominacédo e de forma institucional, ele trata o
poder como elemento central da relacdo racial, sendo detentores do poder 0os grupos
gue exercem o dominio sobre a organizacdo politica e econdmica da sociedade,
afirmando a manutencdo adquirida desse poder que “depende da capacidade do
grupo dominante de institucionalizar seus interesses, impondo a toda sociedade
regras, padroes de condutas e modos de racionalidade que tornem “normal” e
“natural” o seu dominio” (ALMEIDA, 2019, p.40).

O Racismo institucional estabelece parametros discriminatorios baseados na
raca, tornando a cultura, os padrfes estéticos e as praticas de poder de um
determinado grupo o horizonte civilizatério de uma sociedade cuja instituicdo visa
estabelecer sua manutencdo (ALMEIDA, 2019), a posicdo ocupada por homens
brancos, que garantem a dificuldade de ascensdo de negros/mulheres a estes
espacos.

A ideia de supremacia branca corrobora para a compreensao do racismo
guando analisada pelas teorias criticas da branquitude definida como

Uma posicdo em que sujeitos que ocupam esta posicdo foram
sistematicamente privilegiados no que diz respeito ao acesso a recursos
materiais e simbdlicos, gerados inicialmente pelo colonialismo e pelo

imperialismo, e que se mantém e sdo preservados na contemporaneidade
(SCHUCMAN, 2015, p.56).
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E importante ressaltar que a branquitude, como qualquer hegemonia, € uma
forma de dominacdo que ndo utiliza apenas a forca bruta como poder, ela também
cria consensos ideoldgicos para a conservacdo da supremacia branca.

O Racismo institucional € muito mais sutil e menos evidente e identificavel,
entretanto, ndo menos perigoso para a vida da populacdo negra. O Racismo ja esta
estabelecido na sociedade de tal forma que se tornou uma decorréncia da propria
estrutura social, ou seja, do modo “normal” que as relagbdes séo estabelecidas, nao
sendo visto como uma patologia social muito menos um desarranjo social, 0 racismo
é estrutural (BONILLA-SILVA, apud ALMEIDA, 2019, p.50)

Comportamentos individuais e processos institucionais séo derivados de
uma sociedade cujo racismo é regra e ndo excecdo. Nesse caso, além de
medidas que coibam o racismo individual e institucionalmente, torna-se
imperativo refletir sobre mudancas profundas nas relacdes sociais, politicas
e econébmicas (ALMEIDA, 2019, p. 50).

A utilizagdo do termo “estrutural” ndo quer dizer que o racismo seja uma
condicdo incontornavel e que acdes antirracistas sejam inuteis, tampouco retira a
responsabilidade individual de praticas racistas, muito pelo contrario, pois entender
gue o racismo faz parte de uma estrutura, ndo sendo somente um ato isolado de um
individuo ou de um grupo, torna toda a sociedade ainda mais responsavel pelo
combate ao racismo e aos racistas (ALMEIDA, 2019). Neste sentido, destacamos
que:

O siléncio, a omissdo, a distorcdo do lugar do branco na situacdo das
desigualdades raciais no Brasil ttm um forte componente narcisico, de
autopreservagédo, porgue vem acompanhado de um pesado investimento na

colocacdo desse grupo como grupo de referéncia da condicdo humana
(BENTO, 2002 p.7)

Racismo é um processo politico e historico, politico por depender do poder
politico para se manter institucionalmente na estrutura da sociedade e histérico por
estar ligado as peculiaridades de cada formacao social de forma circunstancial e
especifica em conexdo com transformacgdes sociais (ALMEIDA, 2019).

Visto que ser branco ou ser negro sao construcdes sociais, em uma
sociedade racista em sua estrutura, uma educacdo antirracista é a palavra chave
para a mudanca desta realidade.

O Racismo velado no Brasil (DAMATTA, 1981) sempre dificultou a discussao

7

sobre este tema no meio académico, principalmente quando se é falado de
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educacdo antirracista, libertdria e democrética, e principalmente na decolonizacao
do curriculo.

A decolonizagdo do curriculo trata da apresentacdo de alternativas ao padréo
mundial de poder social, majoritariamente europeu e branco, para tanto, faz-se

necessario considerar

A luta pela educacdo das relagBes étnico-raciais que tem se intensificado
nos ultimos anos; a luta dos indigenas e dos povos do campo por uma
educacdo especifica e diferenciada, entre outras. A escola é territério
de Diferencas Coloniais, mais do que de diferencas culturais. Ou seja, a
questdo da Colonialidade sobre o curriculo e a avaliacdo escolar ndo é
meramente a presenca ou ndo de determinadas culturas no curriculo, mas
as légicas estruturantes que os organizam e materializam. Assim,
a Diferenca Colonial na escola, no curriculo e na avaliacdo expressa 0
conflito entre cosmovisfes que em tensdo se reconfiguram historicamente.
(SILVA, 2015, p.56).

Saviani (1994) nos conta que a escola surgiu na eépoca medieval como uma
gualificacéo intelectual para as elites, que foi uma forma de perpertuar a segregagao
elites-massas, passando a monopolizar o conceito de educacédo. Na atualidade a
escola continua sendo um espaco elitizado, pensado e proporcionado para as elites,
até mesmo no seu curriculo, nitidamente eurocéntrico.

A adaptacdo do curriculo das licenciaturas a Lei n°® 11.645/08 (BRASIL,
2008), que substitui a Lei n° 10.639/03 (BRASIL, 2003), que atribuiu obrigatoriedade
do ensino de “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena” nos estabelecimentos de
ensino fundamental e médio, pode ser visto como um alicerce para a efetivacdo de
uma educacao decolonial, proporcionando a populacao brasileira a oportunidade de
reconhecimento da sua diversidade étnica, racial, cultural e religiosa, corroborando
para a efetivacdo de um Estado pluriétnico previsto na Constituicdo Federal.

E possivel fundamentar a importancia da divulgacdo da historia e cultura da
populacdo negra e indigena, seus feitos e contribuicbes para a humanidade em
Boaventura de Souza Santos (2003, p.56), quando ele diz que “as pessoas e 0s
grupos sociais tém o direito a ser iguais quando a diferenca os inferioriza, e o direito
a ser diferentes quando a igualdade os descaracteriza”.

Pedro Demo (1994) defende que as oportunidades devem ser igualitarias e
emancipatoérias, nessa perspectiva, em relacdo ao conhecimento da prépria histéria

da populacédo brasileira, sobretudo, para que o povo tenha consciéncia da sua
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histéria e seu lugar de fala, impedindo que os mesmos sejam utilizados como massa
de manobra.

Falar sobre as relacbes étnico-raciais no cendrio politico atual é essencial,
principalmente na &rea da educagcdo, uma vez que noticias sobre racismo nas
escolas e nas universidades vém crescendo cada vez mais, sendo até mesmo o
IFSP, l6cus da pesquisa, palco de noticias do mesmo teor. O racismo institucional
impregnado na estrutura da sociedade s6 poderd comecgar a ser combatido com o
estabelecimento de uma educacao antirracista.

No ambito deste trabalho, focalizaremos a relevancia na formacao de futuros
professores para educacdo para as relagbes étnico-raciais, guiando-nos pela
guestdo: O curso de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas do IFSP do campus Sao

Paulo possibilita a formacéo de professores com praticas antirracistas?

1.1 OBJETIVOS

1.1.1 Objetivo Geral

Identificar elementos que indiguem possibilidades de formacé&o inicial de
professores para a Educacdo Basica, Anos Finais do Ensino Fundamental e Ensino
Médio, comprometidos com uma educacdo antirracista, valorizando a diversidade

das relacdes étnico-raciais.

1.1.2 Objetivos Especificos

. Analisar o PPC do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas do IFSP, no
gue se refere ao perfil do egresso, aos objetivos gerais e especificos e as ementas
das disciplinas, identificando aspectos que indiguem intencdes de formar um
professor com praticas antirracistas que corroboram para a efetivacdo de uma

educacdo multicultural e pluriétnica.

. Identificar se a matriz curricular do curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas do IFSP apresenta disciplinas que abordem questdes antirracistas e a

valorizagcédo da diversidade étnico-raciais.
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2. PROCEDIMENTO METODOLOGICO

Para alcancar os objetivos tracados, nessa pesquisa de cunho qualitativo,
realiza-se um estudo de caso utilizando-se de andlise documental.

Para Stake (2000, apud ALVES-MAZZOTTI, 2006) o estudo de caso como
estratégia de pesquisa € caracterizado pelo interesse em casos individuais,
independentemente de suas variagcdes, podendo ser tanto qualitativos como
guantitativos. Para o autor, um caso € uma unidade especifica, sendo um sistema
delimitado com partes integradas.

Na presente monografia, o caso estudado € o curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas do IFSP- campus Séo Paulo, pois trata-se do curso de formacéo
inicial da autora deste trabalho e a mesma, ao iniciar sua pratica docente, sentiu
falta de uma formacao teorico-pratica em educacao para as relacdes étnico-raciais.
Assim, o trabalho pode ser caracterizado como um estudo de caso com finalidade
intrinseca, segundo Stake (2000, apud ALVES-MAZZOTTI, 2006), devido ao
interesse neste caso em particular.

Os dados para esta pesquisa foram levantados através da técnica de
pesquisa documental, que para as autoras Marconi e Lakatos (2003), se refere a
fonte de coleta de dados restrita a documentos, escritos ou ndo, que possa servir de
fonte de informacéo para a pesquisa cientifica, podendo esta ser feita no momento
em que o fenbmeno ocorre, ou depois.

E importante salientar que, ao utilizamos a técnica de pesquisa documental,
nao estamos apenas fazendo uma repeticdo do que ja foi escrito sobre o assunto,
mas sim examinando o tema com um novo enfoque, trazendo novas abordagens e
estabelecendo novas conexdes, podendo chegar a conclusdes inovadoras.

No que se refere a andlise documental, seguimos a orientacdo de Marconi e
Lakatos (2003) para estruturacdo da pesquisa, iniciando pela selecéo e definicdo do
problema de forma clara e objetiva, o que nos possibilitou colher, analisar e
interpretar os dados obtidos, originando os resultados da pesquisa.

Para tal, foram utilizados documentos disponibilizados no site institucional do
curso de licenciatura em ciéncias biolégicas do campus S&do Paulo, como o Projeto
Politico Pedagdégico (PPC) do curso reformulado de 2016, anexado ao trabalho,
observando se seus objetivos, gerais e especificos, estrutura curricular obrigatéria e

eletiva, referéncias bibliograficas e perfil do egresso, contemplavam a tematica das
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relacdes étnico-raciais, para que este egresso tenha possibilidade de formacéo para
a educacédo para as relagdes étnico-raciais no ensino basico, como rege a Lei n°
11.645/08 (BRASIL, 2008).

Do referido PPC do curso, foram analisados: Objetivos gerais e especificos do
curso, o perfil do egresso, estrutura curricular obrigatéria e eletiva e referéncias
bibliograficas. Em cada um desses itens primeiramente foi realizada uma busca pela
palavra chave “étnico-racial” e ap0s, uma interpretacdo completa do escrito,
buscando trechos sobre educacéo para a diversidade étnico-racial.

A partir dos dados, procedeu-se a interpretacdo dos mesmos, na qual
relacionamos os dados obtidos segundo o aporte tedrico. Analisamos a existéncia
ou ndo da objetividade em favorecer a formacdo tedrico-pratica, aos futuros
licenciados, sobre a educacdo para as relagbes étnico-raciais com a reformulacéo
do curso em 2016, considerando a oferta de disciplinas com a tematica voltada para
a educacao das relagbes étnico-raciais (ERER) no curso, obedecendo assim a
Resolucdo n°® 01/04 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), que exige a incluséao
da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e indigena” tanto na formacéo inicial
como na formacao continuada de professores e a Resolucédo n° 02/15, que enfatiz e
exige a formacéao para a diversidade étnico-racial.

Na analise da organizacdo curricular, foram detectadas as principais
tematicas voltadas para as relacdes étnico-raciais na estrutura curricular obrigatéria
e eletiva do curso, através do estudo do plano de ensino de cada uma das
disciplinas.

Também foi realizado um estudo comparativo entre a estrutura curricular do
curso reformulado em 2016 e as estruturas curriculares anteriores do curso, de 2008
e de 2014.

Por fim, apés analisar o plano de ensino de todas as disciplinas curriculares
obrigatérias do curso, elencamos algumas nas quais, segundo suas ementas e
objetivos, seria possivel a inclusdo da tematica da Educacdo para as relacbes

étnico-raciais no curriculo.
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3 EDUCACAO PARA A DIVERSIDADE DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS

3.1 MARCAS DA COLONIALIDADE NA SOCIEDADE BRASILEIRA E A
IMPORTANCIA DA EDUCACAO PARA A DIVERSIDADE ETNICO-RACIAL

Nos ultimos anos, vém crescendo as discussdes sobre o ensino étnico-racial
nas escolas e a desconstrucdo de um curriculo historicamente eurocéntrico.
Entender as marcas da colonialidade na sociedade brasileira € primordial para
desconstruir essas marcas na educacdo e caminhar para uma educagdo com
pluralidade étnica e racial, em especial as questdes relacionadas aos pretos no
Brasil.

Para compreender esse complexo sistema colonial e racista, precisamos
compreender a diferenca entre a colonialidade e o colonialismo que, apesar de
serem termos relacionados, possuem significados diferentes.

Quijano (2005) diz que o colonialismo se refere a relagdo entre um povo que
estd sob o poder politico e econdmico de outro povo, sendo que este termo é
limitado ao periodo especifico da histéria ao qual a colonizacédo estava acontecendo,
desaparecendo com a descolonizacdo. Ja a colonialidade é o elo entre o passado e
0 presente, sdo as intrinsecas marcas que o colonialismo deixou no seio daquela
sociedade, se apresentando nos padrées de conhecimento, autoridade, trabalho e
relacdes sociais, sendo que este conceito ndo se limita ao periodo de colonizacéo,
ele retrata a continuidade das formas coloniais de dominagcdo mesmo apoés o fim da
colonizacéo.

Refletindo a luz de Quijano (2007), podemos perceber que o colonialismo se
refere ao padrdo de dominacdo e exploracdo totalmente autoritario de uma
determinada populacéo, enquanto a colonialidade é forjada dentro deste, entretanto,
€ enraizada na sociedade de uma forma prolongada, e muitas vezes subliminar.
Entretando, se mostra muito mais profunda que o colonialismo, visto que até hoje
podemos ver suas marcas em sociedades que deixaram de ser col6nias ha muito
tempo.

Contextualizando os dois conceitos com a realidade brasileira, suas

diferenciacdes assim se explicitam
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O colonialismo denota uma relacdo politica e econémica, na qual a
soberania de um povo estd no poder de outro povo ou nagdo, 0 que
constitui a referida nacdo em um império. Diferente desta idéia, a
colonialidade se refere a um padréo de poder que emergiu como resultado
do colonialismo moderno, mas em vez de estar limitado a uma relagéo
formal de poder entre dois povos ou nagfes, se relaciona a forma como o
trabalho, o conhecimento, a autoridade e as relacbes intersubjetivas se
articulam entre si através do mercado capitalista mundial e da idéia de raca.
Assim, apesar do colonialismo preceder a colonialidade, a colonialidade
sobrevive ao colonialismo. Ela se mantém viva em textos didaticos, nos
critérios para o bom trabalho académico, na cultura, no sentido comum, na
auto-imagem dos povos, nas aspiracbes dos sujeitos e em muitos outros
aspectos de nossa experiéncia moderna (TORRES, 2007, p.131).

Com a definicdo de Torres (2007), fica nitido que a colonialidade esta
presente no cotidiano da modernidade, visto que é possivel afirmar que mesmo com
o fim do colonialismo ha séculos atras, hoje a colonialidade é intrinseca ao seio da
sociedade, que apaga a cultura, religido e até mesmo identidade racial de um povo,
fazendo com que os mesmos entendam que os costumes, habitos e religido daquele
povo que o colonizou, sdo o0s seus, causando alienacéo cultural, racial e étnica.

Ainda sobre alienacdo, Ramos (1957) fala sobre como a colonialidade
estabelece priviléegios estéticos, religiosos e linguisticos para os individuos

descendentes dos brancos europeus:

Num pais como o Brasil, colonizado por europeus, os valores mais
prestigiados e, portanto, aceitos, sdo os do colonizador. Entre estes valores
estd o da brancura, como simbolo do excelso, do sublime, do belo. Deus é
concebido em branco e em branco sdo pensadas todas as perfeicoes. [...]
N&o tém conta as expressfes correntes no comércio verbal em que se
inculca no espirito humano a reserva contra a cor negra. “Destino negro”,

"« ” ” o« ” oo«

“lista negra”, “cadmbio negro”, “missa negra”, “alma negra”, “sonho negro”,

“miséria negra”, “caldo negro”, “asa negra” e tantos outros ditos implicam
sempre algo execravel (RAMOS, 1957, p.193).

E preciso deixar nitido que a colonialidade existe mesmo apés a
descolonizacdo de um povo (OLIVEIRA; CANDAU, 2010), ela ndo se limita ao
periodo histérico ao qual a colonizacdo ocorreu e se conforma como um padrdo
intrinseco a estrutura da sociedade que foi descolonizada, pois se repete por
grandes periodos, ndo deixando de existir juntamente com a independéncia daquela
nacao.

No mesmo sentido, Oliveira e Candau (2010) trazem a visdo de que a
estrutura da sociedade brasileira, estabelecida a partir de uma sociedade

escravocrata colonial, ainda possui muitas marcas de colonialidade, implicando
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diretamente na educacgéo brasileira, ndo sé no curriculo como também no ambiente
escolar de uma sociedade descolonizada, entretanto, com um curriculo totalmente
eurocéntrico.
Para mudar o cenario atual, é preciso que aconteca a decolonialidade que,
para noés significa
Visibilizar as lutas contra a colonialidade a partir das pessoas, das suas
praticas sociais, epistémicas e politicas. A decolonialidade representa uma
estratégia que vai além da transformacdo da descolonizacdo, ou seja,

supde também construcdo e criacdo. Sua meta é a reconstrucdo radical do
ser, do poder e do saber (OLIVEIRA; CANDAU, 2010, p.24).

Portanto, a decolonialidade considera as histérias e lutas de povos
historicamente apagadas, propondo outros modos nédo s6 de viver como também de
observar a sociedade e o mundo ao seu redor.

O projeto da sociedade brasileira se estabeleceu com a ideia de que “somos
todos iguais”, logo, todos teriamos a mesma oportunidade, estabelecendo que o
pais seria uma unidade multicultural (DAMATTA, 1981) onde todos sao aceitos,
colocando uma névoa no racismo e negando a sua existéncia, ou seja, 0 racismo no
Brasil é velado, ocultado, algo que em muitos ambientes € proibido de ser falar, fato
endossado pelo mito da democracia racial.

O Racismo no Brasil, que é tdo antigo quanto a colonizagcéo do pais, ainda é
tido como um tabu para muitos, apesar de ha muito ja ser discutidos por autores,
como Damatta (1981, p.58) “vale destacar o nosso racismo do final do século
passado até os nossos dias, floresceu tanto no campo erudito (das chamadas
teorias cientificas), quanto no campo popular”.

A ideia de democracia racial foi implantada no inicio da formacdo da
sociedade brasileira, visto que o desracializar da sociedade, com o discurso de que
somos todos iguais, utilizando como ferramenta a miscigenacdo da populacao, é
historicamente utilizada para ocultar as desigualdades sociais.

O mito da democracia racial vem sendo institucionalizado desde os anos 30,

até mesmo pela literatura

Em termos literarios, desde os estudos pioneiros de Gilberto Freyre no inicio
dos anos 30, seguidos por Donald Pierson nos anos 40, até pelo menos o0s
anos 70, a pesquisa especializada de antropo6logos e sociélogos, de um
modo geral, reafirmou (e tranquilizou) tanto aos brasileiros quanto ao resto
do mundo o carater relativamente harménico de nosso padrdo de relacdes
raciais (GUIMARAES, 1995, p.26).
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A populacdo brasileira tem o mito da democracia racial enraizado em seu
pensamento, e como afirma Hesenbalg (1987, p.80) “ela € uma poderosa construcao
ideoldgica, cujo principal efeito tem sido manter as diferengas inter-raciais fora da
arena politica, criando severos limites as demandas do negro por igualdade racial”.

A ideia de Hesenbalg (1987) nos leva a compreensédo de que ha décadas o
mito da democracia racial vem sendo utilizado como instrumento que legitima as
desigualdades do pais, impedindo a reflexdo sobre acdes que levariam a mudancas.

Nascimento (1968) nos traz as seguintes contribuicbes sobre o mito da
democracia racial na sociedade brasileira “O slogan da democracia racial brasileira
serve a discriminacédo disfarcada e ao lento, porém inexoravel, desaparecimento do
negro”, tal se deu, segundo o autor tendo em vista que “A situacdo de escravo,
facilitou a miscigenacao, que em sua origem, € a violéncia, o abuso de poder, e ndo
sentimentos humanos e apreconceituosos dos colonizadores”, nesse sentido foi
“Unica e exclusivamente as custas da raca negra se erige esse monumento de
impostura, de tragica mentira e cruel hipocrisia, denominada democracia racial”
(p.73-95).

Segundo Fernandes (1972), a democracia racial € uma técnica utilizada para
tentar apagar os horrores acontecidos durante a escraviddo e mascarar a
dominacéo realizada através de uma ideologia racial que, idealiza uma imagem de
sociedade brasileira, na qual o racismo ndo existiu apds a abolicdo como visto em
outros paises, e até hoje ndo existe, pois, oportunidades iguais sdo dadas a todos os
cidadaos.

Para Fernandes (1972, p.277) a democracia racial pode ser descrita como
“neutralizacdo do meio negro, como coletividade ou categoria racial, para qualquer
processo dotado de real eficacia politica”, se constituindo de uma técnica social na
gual o branco, seguindo as exigéncias da sua classe social, estabelece as condi¢des
e o alcance da atividade e da mobilidade social do negro, como pessoas e também
como grupo social.

Quando falamos sobre brancos estabelecendo o lugar ao qual o negro ird
ocupar na sociedade, ndo podemos deixar de falar sobre o embranquecimento

psiquico da populacao brasileira:

O negro muda em func¢@o de uma histéria que ndo é a dele, mas a do
branco. O homem de cor €, de modo geral, um homem dividido, dilacerado.
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Socializado no seio da cultura dominante do branco, ele aprende desde
pequeno a internalizar os modelos, os valores, os ideais dos brancos. Sofre
um processo de embranquecimento psiquico compulsério: “existe nele um

",

branco”; “ele deveria ser uma coisa, e ele é outra (LEPINE, 1987, p.134).

O estabelecimento de uma educacédo antirracista, construida com curriculos
ndo eurocéntricos, é corroborativa a uma educag¢do empoderadora, que evidencie a
populacdo brasileira a importancia que os negros e os indios tiveram para a
construcdo da sociedade brasileira e desperte 0 pensamento critico nas mesmas
sobre o seu papel na sociedade hoje, desmistificando o mito da democracia racial.

A educacdo antirracista pode ser utilizada como uma politica social visando o
estabelecimento de um estado igualitario e multicultural. O conceito de politica social
€ descrito por Demo (1994) como “proposta planejada de enfrentamento das
desigualdades sociais” (p.14), visto que o estado brasileiro teve sua construcao a luz
do capitalismo, cuja regra de sobrevivéncia é “a exploracdo do trabalho alheio”
(p.17), logo, a desigualdade, a qualquer nivel, pode ser reduzida e nao eliminada,
tornando as politicas sociais cruciais.

Ao pensar em trabalhar a histéria e cultura afro-brasileira nas escolas, para
alguns autores como Fernandes (1996), é dar o conhecimento para que esse povo

realize uma verdadeira revolucao social dentro da ordem, a qual:

O negro como pessoa, sujeito de si mesmo e de uma histéria que foi
negada, mas que, ndo obstante, transcorreu como ac¢éo dos oprimidos (dai
a importancia da passagem da condi¢&o de vitima passiva para a de agente
do movimento negro, da frustragdo subjetiva para a rebelido e a “Segunda
Abolicdo” (FERNANDES apud PEREIRA, 1996, p.41).

Ao ser colocada em pratica, a educacado para as relagdes étnico-raciais na
educacéo basica, oportunizamos a estes estudantes a geracao, dentro de si, de um

sentimento de pertencimento, de empoderamento de sua propria historia e cultura

A divulgacdo e producdo de conhecimentos, bem como de atitudes,
posturas e valores que eduguem cidaddos quanto a pluralidade étnico-
racial, tornando-os capazes de interagir e de negociar objetivos comuns que
garantam a todos, respeito aos direitos legais e valorizacdo de identidade,
na busca da consolidac@o da democracia brasileira (RODRIGUEZ, 2005, p.
86).

A educacdo para a diversidade das relacbes étnico-raciais tem como

fundamentacdo a formacao de cidadaos que entendam que as diferengas entre as
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pessoas existem e devem ser respeitadas, pois todos devem ter os mesmos direitos
e valorizacéo de sua identidade.

E importante ressaltar que, apesar da importancia das politicas sociais para
combater pobreza e desigualdades, elas precisam ter um carater emancipatorio,
(DEMO, 1994), na qual o povo consegue ter uma autonomia econdmica e politica,
fundada na cidadania organizada dos interessados, fica nitido que a mesma néo é
ajuda, piedade ou tdo pouco esmola, como acontece quando a assisténcia é
confundida com assistencialismo, cabendo ao estado cumprir adequadamente seus

deveres e podendo o cidaddo, quando consciente de seus diretos, cobra-los.

3.2 HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA E INDIGENA NA LEGISLACAO
BRASILEIRA

O Brasil é constituido por uma sociedade miscigenada, que segundo Demo
(1994) a pluralidade racial e étnica se iniciou na colonizagédo e permanece até hoje,
portanto, se faz necessario que a populacéo tenha acesso, durante sua vida escolar,
a uma educacdo para a diversidade étnico-racial, que apresente ndo sO fatos
historicos sobre seus antepassados, como também a importancia que os mesmos
tiveram na constituicdo da sociedade brasileira e como a mesma funciona.

A legislacdo brasileira que regulamenta o sistema educacional é a Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996, chamada Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Béasica — LDBEN. Nela, nada constava sobre o ensino de cultura afro-brasileira, até
2003, realidade mudada pela promulgacdo da Lei n® 10.639, que atribuiu a
obrigatoriedade de acrescentar ao curriculo do ensino basico a tematica Histdria e

Cultura Afro-Brasileira ao curriculo:

A lei 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que altera a lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacéo
nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da tematica “histéria e Cultura Afro-Brasileira” nos
estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares
(BRASIL, 2003).

Considerando a diversidade social brasileira e tendo em vista que apesar de
varios povos fazerem parte da nossa identidade nacional, apenas a histéria e cultura

dos povos europeus apareciam no curriculo da educagdo basica, reconheceu-se a
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necessidade do conhecimento e respeito a cultura indigena e afro-brasileira, através
da promulgacao da Lei 11. 645/08, que atribuiu a obrigatoriedade do ensino de

“Histdria e Cultura Afro-Brasileira e indigena” nas instituicdes de ensino basico:

A lei 11. 645, de 10 de margo de 2008, que altera a Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, modificada pela Lei n® 10.639, de 9 de janeiro de 2003,
que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir no
curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da teméatica “Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena” nos estabelecimentos de ensino
fundamental e médio, oficiais e particulares (BRASIL, 2008).

Para que a Lei 11.645/08 possa ser posta em pratica, faz-se necessario a
formacdo inicial e continuada dos quadros técnicos das instancias federais para o
combate ao racismo institucional, além da formacédo inicial dos professores, nas
licenciaturas, que deverao conter disciplinas sobre historia e cultura indigena e afro-
brasileira, obrigatoriamente em seu curriculo e, preferencialmente, serem

ministradas por especialistas da area. A lei passa a vigorar com a seguinte redacao:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-
brasileira e indigena.

§ 1° O conteldo programatico a que se refere este artigo incluird diversos
aspectos da historia e da cultura que caracterizam a formacéo da populagéo
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil,
a cultura negra e indigena brasileira e 0 negro e o indio na formacéo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuicdes nas &reas social,
econbmica e politica, pertinentes a  histéria  do Brasil.
§ 2° Os conteldos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo
escolar, em especial nas areas de educagdo artistica e de literatura e
histéria brasileiras (BRASIL, 2008).

A histéria e cultura afro-brasileira, quando n&o ignorada no curriculo, vem
sendo estereotipada, deturpada e folclorizada nos contetdos didaticos, assim como
as contribuicbes dos povos indigenas. E nitido que a lei 11.645/08 objetiva uma
mudanca na compreensado sobre a constituicdo da sociedade brasileira, em relacéo
as plurietnias — negro e indigena — assim como europeu, e suas contribuicdes para a
formacdo da sociedade, desmistificando a normatizacdo européia contida nos
curriculos eurocéntricos.

A desconstrucdo do curriculo eurocéntrico tem como objetivo evidenciar ao

aluno do ensino basico a importancia que esses povos tiveram na histéria do Brasil e


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art26a.
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como € necessario que seus feitos politicos, sociais e econdmicos sejam
devidamente valorizados e expostos, para que a populacédo brasileira os conheca,
modificando na base da sociedade caracteristicas da colonialidade presentes no
Brasil durante mais de 500 anos.

E preciso compreender a importancia dessa lei para o Movimento Negro e
para todo cidaddo que acredite em um futuro igualitario, democratico e antirracista
para o Brasil, pois compreender as injusticas histéricas pode ajudar a mudar a
realidade brasileira, como propde Reis (2012) ao dizer que:

O marco legal é apenas um primeiro passo da longa caminhada que tera
que fazer toda a sociedade brasileira, por dentro e por fora da escola, pois
enfrentar o racismo € ir nas entranhas do projeto de nacdo das elites
brasileiras, historicamente protegida pelo privilégio da cor da pele branca e
pelo violento siléncio imposto aos outros, a maioria: 0s ndo brancos, os
povos indigenas, a populagdo negra (REIS, 2012, p.131).

A populacdo branca brasileira tem uma grande dificuldade de reconhecer
privilégios, devido ndo sO ao racismo velado com a meritocracia, a qual a ideia de
que a “a vida é dificil para todos” e “todos temos as mesmas oportunidades, é s6
vocé se esforcar’ € bastante difundida. Entretanto, € preciso entender que
reconhecer privilégios nao significa que a vida da pessoa néo é dificil, mas sim que a
cor da pele dela ndo é um motivo para tornar a vida dela mais dificil nesta sociedade
brasileira racista.

Quando lutamos pelo direito a uma educacdo pluriétnica nos ambientes
escolares, lutamos pelos diretos humanos do cidadao, que Benevides (2000) define

como

S&o aqueles direitos considerados fundamentais a todos os seres humanos,
sem quaisquer distingbes de sexo, nacionalidade, etnia, cor da pele, faixa
etéria, classe social, profissdo, condicdo de saude fisica e mental, opinido
politica, religido, nivel de instrucédo e julgamento moral (BENEVIDES, 2000,

p.3).

As “Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagées Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana”, foram
aprovadas pelo parecer 03/04 do CNE que passa a vigorar com a seguinte redacgao:

Art. 3° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagbes

Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana tém por meta a educagdo de cidaddos atuantes no seio da
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sociedade brasileira que € multicultural e pluriétnica, capazes de, por meio
de relagbes étnico-sociais positivas, construirem uma nagdo democratica.
§1° A Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais tem por objetivo a divulgac&o
e producdo de conhecimentos, bem como de atitudes, posturas e valores
gue eduquem cidaddos quanto ao seu pertencimento étnico-racial -
descendentes de africanos, povos indigenas, descendentes de europeus,
de asiaticos — capazes de interagir e de negociar objetivos comuns que
garantam, a todos, ter igualmente respeitados seus direitos, valorizada sua
identidade e assim participem da consolidacdo da democracia brasileira.
82° O Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, meio
privilegiado para a educacado das relagfes étnico-raciais, tem por objetivo o
reconhecimento e valorizagdo da identidade, histéria e cultura dos afro-
brasileiros, garantia de seus direitos de cidad&os, reconhecimento e igual
valorizacdo das raizes africanas da nacao brasileira, ao lado das indigenas,
européias, asiaticas (BRASIL, 2004).

As diretrizes se caracterizam como uma acado afirmativa que auxilia no
processo de reconhecimento sobre as influéncias que o povo africano teve para a
sociedade brasileira, além de contemplar questbes como consciéncia politica e
historica da diversidade, fortalecimento de identidade e de direitos, acdes educativas

de combate ao racismo e as discriminagdes étnicas e culturais.

3.3 A FORMACAO INICIAL DO PROFESSOR COMO ALICERCE PARA A
EFETIVACAO DE UM ESTADO PLURIETNICO PREVISTO NA CONSTITUICAO
FEDERAL BRASILEIRA DE 1988

A Constituicdo Federal de 1988 rompe com o sistema constitucional pretérito

ao reconhecer o estado brasileiro como pluriétnico, pelo Artigo 215.

Art. 215 O Estado garantira a todos o pleno exercicio dos direitos culturais e
acesso as fontes da cultura nacional, e apoiara e incentivara a valorizagéo e
a difusdo das manifesta¢des culturais.

§ 1° O Estado protegerd as manifestacbes das culturas populares,
indigenas e afro- -brasileiras, e das de outros grupos participantes do
processo civilizatério nacional.

8§ 2° A lei dispor4 sobre a fixacdo de datas comemorativas de alta
significacdo para os diferentes segmentos étnicos nacionais.

§ 3° A lei estabelecera o Plano Nacional de Cultura, de duracéo plurianual,
visando ao desenvolvimento cultural do Pais e a integragdo das ac¢des do
poder publico que conduzem a: |-defesa e valorizacdo do patrimdnio
cultural brasileiro; ll-producdo, promoc¢éo e difusdo de bens culturais;ll—
formagéo de pessoal qualificado para a gestéo da cultura em suas multiplas
dimensodes; IV-democratizacdo do acesso aos bens de cultura; V-
valorizacéo da diversidade étnica e regional (BRASIL, 1988).
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Ao se pensar em uma educacgdo antirracista, libertadora e emancipatoria,
precisamos chegar na esfera da formacgéo de professores criticos, o que é abordado
por Giroux e Mclaren (1994), que entendem a formacéo de professores como uma
contra-esfera publica, que conscientiza os futuros professores como seres
intelectuais com a capacidade critica de realmente atuar em uma educacdo
decolonial e libertéria.

Paulo Freire (1980) aborda o conceito de conscientizacdo como uma ideia
geradora fundamental para atingir uma educacéo libertéria:

A conscientizagdo €, neste sentido, um teste de realidade. Quanto mais
conscientizacdo, mais se “desvela” a realidade, mais se penetra na
esséncia fenoménica do objeto, frente ao qual nos encontramos para
analisa-lo. Por esta mesma razao, a conscientizagdo ndo consiste em “estar
frente a realidade” assumindo uma posicdo falsamente intelectual. A
conscientiza¢do nao pode existir fora da “praxis”, ou melhor, sem o ato agdo
— reflexdo. Esta unidade dialética constitui, de maneira permanente, o modo
de ser ou de transformar o mundo que caracteriza os homens (FREIRE,
1980, p.15).

A conscientizacdo é um compromisso social, a pessoa consciente e critica, se
enxerga como cidadao social e quer/pode mudar a sociedade em que vive. Em uma
pedagogia emancipatéria, no processo de conscientizacdo, 0s membros sao
tratados como sujeitos capazes de desenvolver criticamente suas proprias acoes.

A formacédo do professor estda muito longe de se esgotar durante o periodo
inicial, pois € um processo complexo que se estende ndo s6 apos sua graduacao
como em toda sua atuacdo pratica durante a carreira docente.

A praxis educativa € uma acao voltada para a reflexdo dos seres humanos,
buscando mudancas ndo s6 na consciéncia do ser humano como também em sua
estrutura social, em sua realidade, com as palavras de Freire (1987, p.53) “A praxis
se constitui a razdo nova da consciéncia oprimida e que a revolucao, que inaugura o
momento historico desta razdo, ndo pode encontrar viabilidade fora dos niveis de
consciéncia oprimida”.

A enorme distancia entre as pluralidades de género, raca e -cultura
encontradas em uma sala de aula pelo professor e a sua formacédo inicial ndo o
prepara para uma realidade educacional caracterizada pelas desigualdades, levando
muitas vezes o0 mesmo a negligenciar essas demandas reproduzindo praticas

pedagogicas ultrapassadas.
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Saviani (1994) traz a ideia de que a desvalorizac&o intencional da docéncia
reproduz relagdes sociais de dominacéo e quando associada ao sistema capitalista,
€ possivel entender como as marcas da colonialidade ainda estdo presentes no
nosso cotidiano. E necessario que além da desconstru¢cdo do curriculo, seja
desconstruido o modo de pensar socialmente do docente, para que o mesmo se
conscientize de que a forma como sua docéncia esta se projetando é resultado de
uma conformacéo social, que sé sera desconstruida através do pensamento critico e
reflexivo, podendo atuar para a construgcédo de uma educacgao antirracista.

Neste cenério, a pedagogia critica tem a premissa de mudanca, definida por
Giroux (1988, p.47) como um “movimento educacional, guiado por paixdo e
principio, para ajudar estudantes a desenvolverem consciéncia de liberdade,
reconhecer tendéncias autoritarias, e conectar o conhecimento ao poder e a
habilidade de tomar atitudes construtivas.”

Freire (1980) defende que a pedagogia critica auxilia os estudantes a
pensarem criticamente sobre sua situacdo educacional, auxiliando para o
estabelecimento de conexdes entre seus problemas individuais, experiéncias e o
contexto social no qual eles estédo inseridos e quando pensamos na formacéao de
professores, ndo é apenas a formacdo de um aluno, é um aluno que quando
egresso estara formando outros cidadaos.

E inviavel cobrar que o professor tenha uma pedagogia critica, democrética,
decolonial e antirracista em sala de aula, principalmente no ensino basico, visto que
sua formacéao, inicial e continuada, muitas vezes foi destituida desses significados e
0 mesmo é apenas o reprodutor de um curriculo colonizado desprovido de qualquer
cunho emancipador.

A formacéo inicial do professor precisa ser adequada para que 0 mesmo
tenha uma pratica pedagogica pluricultural em sala de aula, refletindo sobre a
omissdo e desvalorizacdo da histéria e cultura de uma grande parcela da populacao
brasileira. Entretanto, muitas vezes a realidade sdo cursos de formacdo de
professores sendo ministrados por formadores oriundos de uma educacao
monocultural (GARCIA, 1999).

Quando pensamos na formacao de professores, precisamos pensar ndo sé
sobre 0 momento de formacdo do aluno da licenciatura, como também sobre a
formacéo dos docentes do ensino superior. Almeida (2012) traz a reflexdo sobre

como se da a formagdo do professor do ensino superior, questionando se sua
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formacdo inicial abarca as multiplas dimensfes que implicam sua atuagdo em uma
instituicdo de ensino superior, considerando que ndo s6 suas as acdes de ensino
sdo cobradas, mas também outras atividades académicas como a pesquisa e a
extensao, logo, a formacao inicial e continuada desse docente influencia diretamente
em suas praticas pedagogicas em sala de aula.

Cunha (2009) reflete sobre as diferentes modalidades de formagdo do
professor da educacdo superior e pontua sobre a fragilidade epistemoldgica e
cultural no campo da pedagogia universitaria “que implica no ndo reconhecimento da
sua importancia para o0 exercicio da docéncia na educacdo superior. Os
conhecimentos que fazem parte de sua estrutura sdo pouco valorizados, em
decorréncia da condicao historica da docéncia” (CUNHA, 2009, p.09).

Atualmente o melhor marketing das universidades particulares brasileiras &
exibir um corpo docente formado majoritariamente por mestres e doutores e Cunha
(2009) problematiza a formagao por cursos strictu sensu do professor universitario,
gue ao formar mestres e doutores para a pesquisa, teoricamente os qualifica para a
docéncia universitaria: “Se as competéncias proprias de um pesquisador sao
altamente significativas para o professor da educacdo superior, fazendo-o um
produtor de conhecimentos, certamente ndo se resume a elas o que se requer de
um professor” (CUNHA, 2009, p. 10).

A reflexdo sobre a formacdo do professor universitario da luz problematica
global desse cenario, na qual a formacao universitaria se afasta da especificidade da
natureza universitaria, que nao € s6 a formacdo profissional, mas também o
desenvolvimento da capacidade critica de cidadaos que tenham compromisso social
com sua realidade e, no caso da nossa discusséao, a futura formacéo de outros seres
humanos.

Pela Resolucdo n°® 01/04 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), que
exige a inclusao da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena” tanto na
formacéo inicial como na formacédo continuada de professores, todas as licenciaturas
deveriam oferecer, em sua matriz curricular, disciplinas que abordassem esta

tematica. O parecer aprovado por essa resolucéo diz:

Art. 1° A presente Resolugéo institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana, a serem observadas pelas Instituicdes de
ensino, que atuam nos niveis e modalidades da Educacao Brasileira e, em
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especial, por Instituicbes que desenvolvem programas de formacéo inicial e
continuada de professores (BRASIL, 2004).

Na formacao dos futuros professores € preciso considerar a necessidade do
contato com metodologias, recursos didaticos e préaticas educativas, pois,

N&o precisamos ser profetas para compreender que o preconceito incutido
na cabeca do professor e sua incapacidade em lidar profissionalmente com
a diversidade, somando-se ao conteldo preconceituoso dos livros e
materiais didaticos e as relagdes preconceituosas entre alunos de diferentes
ascendéncias étnico-raciais, sociais e outras, desestimulam o aluno negro e
prejudicam seu aprendizado. O que explica o coeficiente de repeténcia e
evasdo escolar altamente elevado do alunado negro, comparativamente ao
do alunado branco. (MUNANGA, 2005, p.16)

A educacdo para as relagbes étnico-raciais € fundamental para que o
professor tenha embasamento para lidar com situacdes nas quais o racismo aparece
na sala de aula sem cair no mito da democracia racial, ou fechar os olhos para o que
estd acontecendo por ndo saber como agir nessas situa¢des, como no relato de
Fernandes (1997).

Vivi em corticos, em varios bairros de Sdo Paulo, e sabia muita coisa sobre
as condicdes reais de vida do negro entre nés. [...] Por isso, logo de cara,
tive um grande problema com o professor Bastide. Ele ndo tinha uma
posicédo firme com relacdo a se havia ou ndo preconceito, se havia ou ndo
democracia racial (FERNANDES, 1997, p. 176).

Para que a situacdo descrita ndo se perpetue, precisamos de uma educacao

para as relacdes étnico-raciais com praticas antirracistas.
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4 ESTUDO DO PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE LICENCIATURA EM
CIENCIAS BIOLOGICAS DO IFSP

4.1 ANALISE E DISCUSSAO DOS OBJETIVOS PROPOSTOS NO PPC

Na andlise do PPC do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas,
focalizamos inicialmente os objetivos ali propostos. Buscamos expressdes que
remetessem a preocupacdes com a formacéo do professor para as relagcdes étnico-
raciais e com a formagéo do professor.

Com relacdo as questbes étnico-raciais, no objetivo geral, constante no
Anexo A (PPC do curso), observam-se as seguintes expressdes: “Formar
educadores comprometidos com uma educacdao cientifico-tecnologica de qualidade”
na qual ndo se explicitam questdes sociais. Mais adiante, “permitam aos alunos do
Ensino Fundamental e Médio uma melhor apreensdo dos fenbmenos da natureza,
despertando o seu espirito cientifico, instigando a sua curiosidade e aumentando o
seu interesse pela Ciéncia”, portanto, as questbes étnico-raciais ndo constam no
objetivo geral da formacdo desses professores, embora no final se aponte que
devam contribuir “para a formacdo de cidaddos conscientes, criticos e com
responsabilidade social, econdmica e ambiental’, ndo ha destaques para a
historicizar a ciéncia, podendo trazer as contribuicbes dos varios povos, valorizando
as contribuicbes de diversas etnias.

No que se refere a formacdo do professor, tal preocupacdo se expressa em
“Formar educadores”; “desenvolvimento de uma Educacido Basica critica e de
qualidade” e “desenvolvimento de projetos educacionais e cientificos no Ensino
Fundamental e Médio e tera competéncias para o desenvolvimento de estratégias
gue permitam aos alunos do Ensino Fundamental e Médio uma melhor apreenséo
dos fenbmenos da natureza”. As palavras “professor” e “docente” que se referem
especificamente a formacéo profissional nas licenciaturas sdo omitidas. Vale
destacar que o professor é um educador, mas nem todo educador € um professor,
como ja apontamos anteriormente.

Nos cinco objetivos especificos ndo se explicitam as questdes étnico-raciais
mas estas podem ser subentendidas no primeiro deles: “Atuar solidaria e
efetivamente para o desenvolvimento integral da pessoa humana e da sociedade por

meio da geragao e compreensdo do saber, comprometida com a qualidade e com
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valores éticos e solidarios.” ; no quarto objetivo especifico: “demandas sociais
emergentes na educacdo” e no segundo subitem do quinto objetivo especifico:
“analisar criticamente seu préprio trabalho pedagodgico, a realidade especifica em
gue atua em suas dimensdes sociais, politicas e culturais e a construcdo de
conhecimento pelos alunos”. Também se omite a palavra professor, profissdo
decorrente da formacao do curso, apesar dos fazeres da profissdo aparecerem tanto
no objetivo geral quanto no especifico.

Ao analisar os objetivos, foi possivel perceber que existe uma grande
preocupacdo com a aprendizagem de conhecimentos especificos de Biologia na
estrutura do curso, entretanto, pouco se fala sobre a docéncia, sobre a forma com a
qual o futuro professor ir4 transmitir esses conhecimentos para os seus alunos. Ja
sobre a educacao para as relagdes étnico-raciais, ndo ha uma palavra em todo o
texto dos objetivos, 0 que nos faz pensar se existe a preocupacao em preparar o

professor para trabalhar as ERER em sala de aula.

4.2 ANALISE E DISCUSSAO DOS QUADROS CURRICULARES CONSTANTES
DO PPC, DA ESTRUTURA CURRICULAR E DO PERFIL DO EGRESSO DO
CURSO

Ainda no projeto pedagdgico do curso, encontramos o topico “estrutura
curricular obrigatéria”, a qual os alunos precisam cumprir, para a integralizacdo do
curso, na pagina 36 do PCC, contida no Anexo A, contém uma tabela com esses
componentes curriculares.

Na analise do quadro curricular, disciplinas obrigatérias, foram observadas as
nomenclaturas das disciplinas e constatou-se que ndo ha nenhuma disciplina
obrigatéria na matriz curricular do curso que explicite em seu titulo a tematica das
relacGes étnico-raciais.

O curso oferece disciplinas eletivas para que sejam escolhidas pelos alunos
como complementacéo de sua carga horaria, o aluno devera cumprir no minimo 200
horas com essas disciplinas, que poderédo ser cursadas no proprio curso ou em
outros cursos de graduacdo do campus. A pagina 38 do PPC, contido no Anexo A,

apresenta uma tabela com esses componentes curriculares.
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Nas disciplinas eletivas, existe apenas uma disciplina que expressa, em sua
nomenclatura, a abordagem da temética das relagdes étnico-racial, que € a Historia
da Cultura Afrodescendente (HAEGG6), oferecida pela licenciatura em Geografia.

O curso de licenciatura em Geografia do IFSP é oferecido nos periodos
matutino e noturno, enquanto o curso de Ciéncias Bioldgicas € vespertino, levando a
reflexdo sobre a acessibilidade desta disciplina para os alunos do curso de Ciéncias
Bioldgicas, ou seja, quantos deles realmente possuem a oportunidade de cursar
uma disciplina que é ofertada apenas nos periodos opostos ao seu de estudos.

Analisando a estrutura curricular obrigatoria e eletiva do curso, é perceptivel
uma grande negligéncia a luz da lei 11.645/08: nado identificamos nenhuma disciplina
cuja nomenclatura indique abordar histéria e cultura indigena.

Esta negligéncia pode estar baseada na Resolugcdo CNE/CP n°l, de 17 de
junho de 2004, contida no projeto pedagoégico do curso, no capitulo 6, a qual “Institui
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das RelacGes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana”, ndo abordando a
tematica indigena.

O professor egresso do curso estd apto a atuar profissionalmente
desempenhando tanto a docéncia em ensino de Ciéncias no ensino fundamental,
guanto a docéncia em ensino de Biologia no ensino médio e também na elaboracéo
e conducdo de atividades de divulgacdo das Ciéncias e do Ensino e

institucionalmente, o perfil de egresso € resumido como:

O licenciado em Ciéncias Biologicas tem uma formacdo académica
generalista, porém sélida e abrangente em conteldos das diversas areas de
Ciéncias e Biologia, e uma preparacdo adequada & aplicacdo pedagdgica
do seu conhecimento e experiéncias na atuagéo profissional como professor
da Educacd@o Basica no ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental e
Biologia no Ensino Médio. O licenciado também é capaz de elaborar e
conduzir atividades de divulgacéo cientifica em Ciéncias e Biologia e da
area de Ensino (p.24)

Sobre o perfil do egresso do curso, mostra-se a preocupacao em preparar o
biélogo para o mercado de trabalho, focando na atuacdo do mesmo na docéncia no
ensino basico, entretanto, novamente, nenhuma palavra é dita sobre a educacao

para as relacdes étnico-raciais em sua formacao.
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4.3 ANALISANDO O PPC DO CURSO PARA A ERER.

Ainda na organizagdo curricular do curso, no projeto pedagogico existe um
item intitulado “Educacdo das relacgbes étnico-raciais e historia e cultura afro-

brasileira e indigena” descrito como:

Conforme determinado pela Resolugdo CNE/CP N° 01/2004, que institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, as
instituicdbes de Ensino Superior incluirdo, nos contelidos de disciplinas e
atividades curriculares dos cursos que ministram, a Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais, bem como o tratamento de questdes e tematicas que dizem
respeito aos afrodescendentes e indigenas, objetivando promover a
educacdo de cidaddos atuantes e conscientes, no seio da sociedade
multicultural e pluriétnica do Brasil, buscando relagbes étnicosociais
positivas, rumo a construcdo da nacdo democratica (p.42).

Nesse item, € afirmado que é possivel abordar a tematica em acbes
especificas no campus e transversalmente em cinco disciplinas dos componentes
curriculares obrigatérios do curso, sendo elas: B1LIP (Lingua Portuguesa); B2FSE
(Fundamentos Sociolégicos da Educacao); B3PSI (Psicologia da Educacéao); B4DID
(Didatica); B8DHU (Direitos Humanos na Educacédo), e uma disciplina do
componente curricular eletivo, a HAEG6 (Historia da Cultura Afrodescendente).

Ainda neste capitulo, sdo citadas as tematicas ligadas as relacdes étnico-
raciais que devem ser cumpridas em cada uma das disciplinas citadas acima. A
disciplina B1LIP promovera, dentre outras, a compreensao da diversidade cultural
por meio da leitura e interpretacdo de textos, bem como a promocédo de debates
acerca da diversidade étnica e linguistica brasileira.

A disciplina B2FSE também apresenta, como um de seus conteudos, a
influéncia da cultura afro-brasileira e indigena no desenvolvimento econémico-social
atual.

Adicionalmente, essa tematica também podera ser trabalhada nas disciplinas
B3PSI, B4DID, B8DHU que abordardo aspectos da diversidade étnico-racial em sala
de aula e na sociedade brasileira, em geral. Por fim, a disciplina eletiva HAEG6
tratara exclusivamente de questdes relativas a historia e cultura afrodescendente.

Nos planos de ensino das disciplinas obrigatérias acima citadas, contidos no

projeto pedagdgico do curso, detectou-se 0s seguintes conteddos:
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e BI1LIP: “Aspectos das Relacdes Etnico-Raciais e a compreensdo da
diversidade cultural por meio da leitura e interpretacdo de textos, bem como a
promog¢ao de debates acerca da diversidade étnica e linguistica brasileira”;

e B2FSE: “Escola e diversidade: relagdes de género e relagdes étnico-raciais”;

e B3PSI: “Multiculturalismo e diversidade: educacao e relagdes étnico-raciais”;

e B4DID: “Curriculo, multiculturalismo e diversidade — educacdo e relagbes
étnico-raciais”;

e B8DHU: “educacédo das relagbes étnico-raciais e histéria e cultura afro-

brasileira e indigena: historias e registros de preconceitos no espaco escolar”.

Em quatro dessas cinco disciplinas, B1LIP, B2FSE, B3PSl e B4DID, as
tematicas acima entram ao final da lista de conteudos programaticos e nada
conversam com o restante do plano da disciplina. Suas ementas e 0s seus objetivos
também nao falam sobre como a tematica sera trabalhada na disciplina. Em relacéo
as referéncias bibliograficas dessas disciplinas tém-se apenas uma referéncia
bibliografica que aborda a educacéo das relacbes étnico-raciais, sendo ela um guia

de orientacdes e acdes do Ministério da Educacéo:

“‘BRASIL. Ministério da Educagao/Secad. Orientacdes e Acdes para Educacéo
das Relagdes Etnico-Raciais. Brasilia: SECAD, 2006. Disponivel em:

http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/ orientacoes_etnicoraciais.pdf.”

Na disciplina B2FSE a tematica aparece na bibliografia basica e nas
disciplinas B3PSI, B4DID e B1LIP na bibliografia complementar. Ja na disciplina
B8DHU nao consta nem essa referéncia, nem nenhuma outra bibliografia especifica
gue aborde as ERER, a teméatica aparece apenas como uma frase solta do contetudo
programatico, o tema é corroborante aos outros itens do plano, como na ementa,
dizendo que a disciplina “trabalha com conceitos relacionados a etnia, etnicidade e
etnocentrismo”, além de tratar sobre diversidade religiosa, preconceito e intolerancia.

A tematica também aparece nos objetivos, retratando a formac¢ao necessaria
dos professores para trabalhar as relacfes culturais no ambiente escolar, mas
considerando que ndao ha nenhuma indicacéo bibliogréfica, ratifica a ideia de que a

citacdo do tema ocorre apenas para cumprimento do que dispde a legislacéo.



35

A disciplina eletiva Historia e cultura afrodescendente (HAEG6) € a Unica que
possui bibliografias especificas voltadas para a tematica das relagdes étnico-raciais,
sendo elas, na bibliografia basica:

[1] LAGO, L. A. C. Da escravidao ao trabalho livre (1550-1900). Sdo Paulo: Cia das
Letras, 2014.

[2] MATTOS, R. A. Historia da cultura afrobrasileira. Sdo Paulo: Contexto/Unesco.
2007.

[3] RISERIO, A. A utopia brasileira e os movimentos negros. Sdo Paulo: Editora 34.
2012.

E na bibliografia complementar:

[1] BRASIL. Ministério da Educacao/Secad. OrientacOes e A¢des para Educacao das
Relagdes  Etnico-Raciais.  Brasilia: SECAD, 2006. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/ dmdocuments/orientacoes_etnicoraciais.pdf. Acesso em: 12
set. 2014.

[2] BRASIL. Conselho Nacional de Educacédo. Conselho Pleno. Resolucdo CNE/CP
n° 01 de 17 de junho de 2014. Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/res012004.pdf>. Acesso em: 27 ago.
2015.

[3] MUNANGA, K.; GOMES, N. L. Para entender o negro no Brasil: histérias,
realidades, problemas e Caminhos. Sdo Paulo: Global Editora e Acdo Educativa,
2004.

[4] MACEDO, J. R. Historia da Africa. S0 Paulo: Contexto. 2013.

[5] PETTER, M.; FIORIN, J. L. (Org.). Africa no Brasil: a formacdo da lingua. S&o
Paulo: Contexto, 2013.

Embora se proponha que o tema seja abordado de forma transversal nas
disciplinas obrigatérias do curso, o que se pode verificar € que os conteldos acerca
das relagdes étnico-raciais ndo dialogam com os demais conteudos, portanto ndo ha
transversalidade, o que é corroborado pela escassez de bibliografia basica,

indicando que a tematica consta ali, possivelmente, apenas para cumprir a
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Resolucdo 01/04 do CNE e n&o por uma real preocupagdo com o tema, remetendo-
nos as falas de Munanga (2005) e Fernandes (1997), que falam sobre a auséncia,
tanto de uma educacdo escolar para a pluralidade étnico-racial, como de um
posicionamento antirracista do professor em sala de aula, desestimulando o aluno

negro e prejudicando seu aprendizado.

4.4 ESTUDO COMPARATIVO: O CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS
BIOLOGICAS ANTES E DEPOIS DA LEI 11.645/2008

O curso atual de Ciéncias Biolégicas do IFSP teve sua reformulacdo aprovada
pela resolugdo n°® 125 em 8 de dezembro de 2015, o que nos fez pensar se durante
a reformulacdo a tematica da educacédo para as relagdes étnico-raciais também foi
reformulada, tendo em vista que a lei 11.645 de 2008, que substitui a Lei 10.639 de
2003, antecedente a data de reformulacéo do curso.

O curso de Ciéncias Biologicas foi inaugurado no IFSP campus Sao Paulo pela
resolucdo n° 384 em setembro de 2008, ou seja, ano em que a lei sobre
obrigatoriedade do ensino da tematica “Histéria e cultura afro-brasileira e indigena”
no ensino basico brasileiro entrou em vigor.

Objetivando analisar como foi a transicdo para inclusdo da tematica das
relacdes étnico-raciais durante a reformulacdo do curso, foi estudado o PPC de 2008
e também o PPC do curso reformulado em 2014, que segundo professores que
participaram da reformulagao, o motivo foi “a inclusao de libras e educacgao para as
relacGes étnico-raciais para atender a legislagao”.

No PPC de 2008, nao foi encontrada nenhuma palavra sobre educacéo para as
relacdes étnico-raciais em toda extensdo do documento, logo néo foi possivel fazer
um estudo comparativo com o PPC original do curso pela auséncia da teméatica das
ERER.

Ja no PPC reformulado de 2014, a educacédo para as relacdes étnico-raciais
nao aparece nos objetivos do curso nem no perfil profissional do egresso, constando
pela primeira vez no documento ao citar a legislacdo de referéncia, que é a
fundamentacédo legal para todos os cursos superiores, como “Educacdo das
RelacBes ETNICO-RACIAIS e Histéria e Cultura AFROBRASILEIRA E INDIGENA”,
seguindo a Resolucdo CNE/CP n.° 1, de 17 de junho de 2004.
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Posteriormente, existe um capitulo, dentro da organizacdo curricular,
intitulado “Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e Histéria e Cultura Afro-Brasileira

e Indigena”, descrito como:

Conforme determinado pela Resolugdo CNE/CP N° 01/2004, que institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, as
instituicdbes de Ensino Superior incluirdo, nos contelidos de disciplinas e
atividades curriculares dos cursos que ministram, a Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais, bem como o tratamento de questdes e tematicas que dizem
respeito aos afrodescendentes e indigenas, objetivando promover a
educacdo de cidaddos atuantes e conscientes, no seio da sociedade
multicultural e pluriétnica do Brasil, buscando relagdes étnico-sociais
positivas, rumo a construcao da nacdo democratica (p.42).

O documento afirma que para cumprir as diretrizes, além do campus oferecer
atividades sobre esta tematica, algumas disciplinas abordardo conteudos especificos
desses assuntos, sendo elas: K1COL (Comunicacdo e Linguagem); K2FEC
(Fundamentos de Educacédo para o Ensino de Ciéncias); K4LBS (Libras); K4PED
(Psicologia da Educacdo) e K5IEC, B6PEC, B7IEB, B8PEB (Instrumentacbes e
Préticas de Ensino).

O curso de 2014, diferentemente do atual, ndo possuia disciplinas eletivas,
somente a grade curricular obrigatoria, logo, para o estudante ter acesso a qualquer
disciplina que aborde as ERER, ela precisaria contar na grade curricular obrigatoria.

Ainda neste capitulo, existe uma relacdo sobre as tematicas que devem ser
abordadas em cada disciplina, a KICOL (Comunicacdo e Linguagem) promovera,
dentre outras, a compreensdo da diversidade cultural por meio da leitura e
interpretacdo de textos, bem como a promocdo de debates acerca da diversidade
étnica e linguistica brasileira; A K2FEC também apresenta, como um de seus
conteudos, a influéncia da cultura afro-brasileira e indigena no desenvolvimento
econdmico-social atual, na perspectiva da Ciéncia e da Educacdo. Adicionalmente,
essa tematica também poderda ser trabalhada nas disciplinas K4LBS, K4PED e nas
disciplinas atreladas ao Estagio Supervisionado K5IEC, B6PEC, B7IEB, BSPEB,
abordando aspectos da diversidade étnico-racial em sala de aula e na sociedade
brasileira, em geral.

Se compararmos o0s trechos deste texto com o que explica o que sera tratado
em cada uma das disciplinas onde a tematica étnico-racial é abordada no PPC do

curso reformulado de 2016, perceberemos que os textos foram apenas realocados
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em diferentes disciplinas, nos levando a refletir se os profissionais que reformularam
0 curso realmente pensaram sobre a educacdo para as relacbes étnico-raciais ou
apenas colaram alguns trechos do PPC anterior no novo documento para cumprir a
resolucdo n° 01/04 do CNE.

Continuando o estudo comparativo, analisamos o plano de ensino das
disciplinas, nos quais a tematica das relagbes étnico-raciais aparece, novamente,
apenas ao final do contetdo programatico das disciplinas citadas anteriormente,

como:

e K1COL: “Aspectos das Relagdes Etnico-Raciais e a compreensdo da
diversidade cultural por meio da leitura e interpretacdo de textos, bem como a
promog¢ao de debates acerca da diversidade étnica e linguistica brasileira”;

e K2FEC: “Curriculo, multiculturalismo e diversidade — educacdo e relacbes
étnico-raciais”;

e K4LBS: “Aspectos das Relacdes Etnico-Raciais e a construcdo de uma nacéo
democrética”;

e KA4PED: “Multiculturalismo e diversidade: educacéao e relacbes étnico-raciais”;

e K5IEC: “Curriculo, multiculturalismo e diversidade — educacao e relacdes
étnico-raciais”;

e B6PEC: “Curriculo, multiculturalismo e diversidade — educacéo e relacbes
étnico-raciais”;

e B7IEB: “Multiculturalismo e diversidade — educacéo e relacbes étnico-raciais”;

e B8PEB: “Multiculturalismo e diversidade — educacdo e relacbes étnico-

raciais”.

Ao realizar uma analise comparativa com o0s tépicos do conteudo
programatico contidos nos planos de ensino das disciplinas obrigatérias do curso
reformulado, percebemos que o trecho da disciplina K1COL se repete,
integralmente, na disciplina B1LIP do curso reformulado de 2016.

Ja o trecho “Curriculo, multiculturalismo e diversidade — educacao e relacdes
étnico-raciais”, repetido trés vezes nas disciplinas K2FEC, K5IEC E B6PEC, é

repetido, novamente, na disciplina B4DID do curso reformulado de 2016.
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O trecho “Multiculturalismo e diversidade — educacdo e relagBes étnico-
raciais”, também repetido trés vezes nas disciplinas K4PED, B7IEC e B8PEB,
novamente é repetido na disciplina B3PSI do curso reformulado de 2016.

Estes dados geram a reflexdo que essas tematicas foram introduzidas nos
planos de ensino das disciplinas muito mais como uma imposi¢cédo da inclusdo da
temética das ERER, entretanto, sem a inducéo da reflexdo sobre como a tematica
seria tratada na disciplina ou até mesmo no curso como um todo.

A Unica bibliografia contida nestas disciplinas que tem relacdo com a teméatica
das relacdes étnico-raciais esta contida na bibliografia complementar dos planos das
disciplinas sendo a “Orientacdes e Acdes para Educacdo das Relagdes Etnico-
Raciais” fornecida pelo Ministério da Educacdo em 2006, que € mesma bibliografia
contida nas cinco disciplinas da grade curricular obrigatoria que se propde a

trabalhar a tematica do curso reformulado de 2016.
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5 PROPOSTAS PARA AMPLIAR A FORMACAO DE PROFESSORES PARA A
EDUCACAO PARA AS RELACOES ETNICO-RACIAIS

Vemos neste estudo, possibilidades de ampliacdo da tematica da educacédo
para as relacdes étnico-raciais no curriculo, tomando as ementas propostas em
disciplinas obrigatérias

Ao analisar o plano de ensino das disciplinas curriculares obrigatorias do
curso, percebemos que em algumas disciplinas, a tematica da educacdo para as
relacdes étnico-raciais nao sé seria pertinente como € de suma importancia que
estejam presentes, quando falamos sobre a projecdo de uma educacgao brasileira
decolonial e um curriculo ndo-eurocéntrico. Abaixo encontram-se as disciplinas:

Componente curricular: Historia da Educacéao (B1HED), disciplina ofertada no
primeiro semestre do curso com carga horaria de 4 aulas semanas.

Pela ementa “A disciplina propde o estudo da histéria da educagdo e da
pedagogia como pratica social, analisando os fundamentos da educacdo em geral.
Para tanto, levard em consideracdo as fases da historia da educacdo geral e
brasileira, o surgimento de sistemas educacionais, ideias e praticas pedagodgicas e a
construgédo do pensamento educacional da Antiguidade ao século XXI”.

Logo, estudar as relacdes étnico-raciais na historia da educacédo se torna
primordial para entendermos ndo s6 as marcas da colonialidade na educacéo
brasileira como também entender a necessidade de desconstruir o curriculo
eurocéntrico estabelecido na educacéo.

Em uma disciplina cujo foco € que o aluno entenda como se constituiu
historicamente a educacao brasileira, ndo falar sobre a contribuicdo dos indigenas e
dos afrobrasileiros para a constituicdo desta sociedade repleta de racismo e
colonialidade (STREVA, 2016), € corroborar com este cenario.

Componente Curricular: Fundamentos Filosoficos da Educacédo (B2FFE).
Disciplina ofertada no segundo semestre do curso com carga horaria de 2 aulas
semanais.

Pela ementa “O componente curricular esta estruturado em temas
relacionados a problematica educacional, com vistas a levar o aluno a refletir sobre
eles a luz do referencial da filosofia. Um dos objetivos € contribuir para o
desenvolvimento das capacidades intelectuais basicas de ler, analisar e avaliar

textos tedricos de filosofia, de estruturar logicamente o pensamento, de criticar, de
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expressar as proprias ideias e defendé-las racionalmente. O conteudo também € de
natureza formativa: procura-se familiarizar os alunos com temas, conceitos e teorias
fundamentais referentes ao conhecimento e ao estudo da Educagéo, tomando como
base a contribuicdo da Filosofia. Explicitacdo das relacbes entre natureza humana,
cultura e sociedade, destacando a contribuicdo de alguns pensadores para a atual
configuragdo do pensamento educacional. Criagdo de ambiente de discusséo e de
reflexdo sobre os aspectos éticos, politicos, antropolégicos da educacdo na
perspectiva histérico-cultural”.

Uma disciplina que propde aos estudantes que reflitam sobre a problematica
educacional, sem abordar a tematica das relagbes étnico-raciais na educacédo, nao
colabora para que os futuros licenciados saibam lidar com a pluralidade da sala de
aula.

Nitidamente a disciplina se propde a auxiliar o estudante no desenvolvimento
do seu pensamento critico, entdo, trabalhar as relacdes étnico-raciais se faz
importante, principalmente se voltarmos a tematica para o ultimo topico de objetivo
da disciplina, “educacdo e emancipag¢ao”, pois nao podemos pensar em uma
educacdo emancipatoria sem que ela seja feita por cidadaos criticos que conhecam
sua historia e queiram mudar a sua realidade (Demo, 1994).

Componente Curricular: Politica e Organizacédo da Educacédo Basica Brasileira
(B3POB), disciplina ofertada no 3° semestre do curso com carga horaria de 4 aulas
semanais.

Pela ementa “Nesta disciplina sera abordado o estudo da politica
educacional, caracteristicas e organizacdo da educacao brasileira nas diferentes
fases de sua historia, analisando o funcionamento do sistema de ensino a fim de
propiciar o conhecimento da legislacdo educacional como expressdo das politicas
publicas”.

Quando a disciplina se propde a discutir a educacdo em uma perspectiva de
totalidade, refletindo sobre a realidade educacional brasileira e seus contextos, as
relacdes étnico-raciais sdo intrinsecas ao tema para que os estudantes entendam
como o negro e o indio teve um apagamento politico e social histérico, para que
possam entender a insercédo desse grupo na sociedade atualmente.

As tematicas dessas disciplinas sdo corroborativas ao entendimento da

conformacao da sociedade brasileira e como o racismo institucional foi inserido no
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seio da mesma e se mantém até hoje, reproduzindo padrées de estruturas racistas
muito dificeis de serem quebrados (GUIMARAES, 2012).

Componente Curricular: Histéria e Filosofia da Ciéncia (B3HFC), disciplina
ofertada no 3° semestre do curso com carga horéria de 2 aulas semanais.

Pela ementa “Nesta disciplina se discute que toda histéria € escrita com um
propésito e que esse propoésito pode variar mediante contextos, épocas e influéncias
sociais, além dos interesses e inclinacdes proprias de cada historiador. Essas varias
possibilidades de se abordar a Histéria da Ciéncia resultam nos padrdes
historiogréficos, que devem ser estudados e reconhecidos por professores em prol
de um bom uso da Histéria da Ciéncia em suas aulas. Outras questdes relevantes
para o professor incluem o que é e como se produz a prépria ciéncia. Tépicos
filosoficos como a ndo existéncia de um método cientifico Unico, ou a dependéncia
gue 0s experimentos tém para com as teorias, contribuem para a formacéao de
melhores entendimentos da atividade cientifica, em oposi¢cdo a descricdes ingénuas,
tdo comuns em livros didaticos. A Pratica como Componente Curricular sera
conduzida de forma a permitir discussdes e atividades que aproximem a pratica
pedagdgica no Ensino Basico aos conceitos histoéricos e filosoficos da Ciéncia.”

Em uma disciplina se propde a discutir as varias possibilidades de se contar a
mesma histéria, sendo que a forma de contar depende muito de quem esta
contando, incluir as relacbes étnico-raciais ao longo da histéria seria muito
enriquecedor para mostrar como a historia e cultura de varios povos foram deletadas
na constituicdo da sociedade brasileira, sociedade esta multicultural e pluriétnica,
gue faz de conta que o racismo, o preconceito e a discriminacdo nao existem
(LOPES, 2005).

A tematica da educacdo para as relacdes étnico raciais, na grade curricular
do curso, apresenta-se, explicitamente, em apenas uma disciplina eletiva ofertada
no contra turno do curso, tendo baixa acessibilidade aos licenciandos em Ciéncias
Biologicas do IFSP campus Sdo Paulo. Nas demais disciplinas, a ERER se
apresenta como um item que sempre aparece por Ultimo nas relagées de conteudos,
sem relacdo com os demais conteudos da ementa da disciplina, nos levando a inferir
gue o curso nao apresenta intencdes concretas de formacdo de professores com

praticas antirracistas.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O Brasil é um pais no qual metade da populacdo se autodeclara preta e,
teoricamente, ndo existe racismo, porém, ndo se passa um dia sem que os veiculos
de comunicacdo exibam noticias sobre racismo, entretanto, o mito da democracia
racial continua intrinseca a populacdo brasileira, fortalecendo o racismo velado no
Brasil.

A importancia de entendermos como o racismo é estabelecido na sociedade
vai além da compreensdo e combate a comportamentos racistas individuais, €
preciso compreender como 0 racismo institucional e o racismo estrutural
estabelecem o lugar do negro na sociedade.

O racismo esta impregnado na estrutura da sociedade, na qual o grupo
dominante lidera as instituicbes de poder politico e econbémico da sociedade,
moldando-as a partir de suas regras e interesses, estabelecendo padrbes proprios
para garantir a manutencdo de seu poder sobre a sociedade, garantindo também a
nao ascensdo do grupo dominado a estes lugares, principalmente através da
alienacéo dessa populacao.

As conquistas e feitos histéricos da populacdo negra foram apagados
historicamente através do racismo estrutural. Mesmo a colonizacdo tendo acabado
h&a muitas décadas, as marcas do colonialismo estdo presentes na sociedade de
forma que ainda hoje nas escolas, majoritariamente, sdo ensinados os feitos dos
grupos dominantes através de curriculos eurocéntricos. Para a formacédo de
cidaddos conscientes e criticos precisamos ter curriculos ndo eurocéntricos e
utilizarmos pedagogias decolonias em uma educacdo que respeite as diversidades
étnico-raciais em sala de aula. Precisamos de uma educacao antirracista.

Quando falamos sobre apagamento de feitos histéricos, ndo sé a historia
africana como a indigena também precisa ser lembrada. Se ja houve uma grande
negligéncia da maior parte da divulgacdo da histéria do continente africano, este
numero sobe exponencialmente quando falamos sobre as conquistas e descobertas
cientificas feitas por africanos, entdo evidenciar essas paginas da histéria para
futuros professores de Ciéncias Naturais e Biologia seria uma medida efetiva para o
estabelecimento de uma educacao pluriétnica, multicultural e antirracista.

Mesmo com a promulgacéo da Lei n® 10.639 de 2003, pouco tem sido feito

para sua operacionalizacdo no ensino basico brasileiro e tampouco quanto com a



44

promulgacéo da Lei n°11.645 em 2008. Até mesmo apos o Parecer CNE n° 01/04, o
cenario que vemos é o descaso das instituicbes de ensino superior com a formacgéao
de professores, que chegam ao ensino basico despreparados para lidar com as
pluralidades étnico-raciais em sala de aula.

Entendemos que a proposicdo € o estabelecimento de um curriculo
decolonizado, entretanto, para tal se faz necessario que a instituicdo de ensino seja
plural, se abra para o novo e permita que os alunos tenham acesso a uma educacao
gue sempre foi negada historicamente.

Ao analisar o PPC do curso de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas do IFSP
campus Sao Paulo percebemos que a instituicdo estava preocupada em cumprir,
pelo menos na escrita do documento, o parecer n° 01/04 do CNE, entretanto,
guando analisamos o documento como um todo, percebemos que as partes que
tratavam da ERER sé&o frases soltas situadas no contetudo programatico dos planos
de ensino de algumas disciplinas que, segundo o documento, abordaria a tematica
de forma transversal.

O curso oferece apenas uma disciplina que explicitamente aborda a ERER,
disciplina eletiva ofertada no contra turno do curso, nos levando a concluir que o
curso nao apresenta intengdes concretas de formacdo de professores com praticas
antirracistas.

Por fim, com base no estudo do plano de ensino das disciplinas obrigatérias
do curso, apontamos as possibilidades de uma formacédo de professores para as
relacdes étnico-raciais nas “Propostas para ampliar a formagao de professores para
a educacdo para as relacbes étnico-raciais” que indicam meios concretos de

viabilizar o tratamento do tema em disciplinas que ja fazem parte do curriculo.
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