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RESUMO

SANTOS, R. A. O uso de charges no ensino de ciéncias nas séries finais do ensino
fundamental. 2019. 205 f. Dissertagdo (Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e
Matematica) — Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo. Sdo Paulo,
2019.

O uso da linguagem quadrinistica guarda um potencial, ja reconhecido na literatura, como
motivador para a abordagem de diversos conceitos cientificos em sala de aula. As charges, em
particular, tém por caracteristicas a intencdo irénica e o forte vinculo contextual com eventos
de interesse social. Neste trabalho exploramos esses atributos na proposicdo de atividades
contextualizadas por questbes sociocientificas, tendo como principal objetivo analisar as
potencialidades do uso de charges em aulas de Ciéncias nas séries finais do ensino
fundamental, particularmente no tocante ao desenvolvimento da competéncia leitora dos
estudantes. Os temas e episodios de interesse foram definidos em funcdo do curriculo de
Ciéncias trabalhado junto as turmas do nono ano da rede municipal de Po&, abordando
tematicas como controle de qualidade e adulteracdo de alimentos, geopolitica, energia nuclear
e terrorismo. As atividades foram aplicadas em trés turmas do nono ano de uma escola
municipal com o objetivo de aliar o desenvolvimento da competéncia leitora dos alunos ao
aprendizado de ciéncias naturais com viés contextualizado e interdisciplinar. Os 52 estudantes
participantes da pesquisa responderam a um Questionario de Perfil Leitor e realizaram duas
atividades envolvendo charges, além de um Questionario Final que levantava suas impressoes
sobre as atividades propostas. O tipo de atividade aplicado se mostrou util como instrumento
de diagndstico da situacdo da competéncia leitora dos alunos (e para isso usamos como
categorias os fatores pragmaticos da textualidade) e também como motivador para a
aprendizagem de conceitos cientificos de forma contextualizada e interdisciplinar. Entre os
achados da pesquisa, alguns fatores da textualidade, como a informatividade e a
intencionalidade parecem mais féceis para os alunos, em compara¢do com a situacionalidade
e a aceitabilidade, os quais os estudantes demonstraram possuir maior dificuldade de
compreensdo. A aprendizagem de Ciéncias se tornou mais significativa segundo a percep¢éo
dos estudantes, e estes demonstraram, por meio das respostas obtidas no Questionario Final,
que entenderam questdes sociocientificas de uma forma divertida e interdisciplinar. Em
funcédo desses resultados, vemos reforcada a demanda por atividades em que os alunos devam
ler, refletir e interpretar textos, como as que utilizam charges, ja que, embora motivados pela
forma de apresentacdo da atividade, a maioria dos estudantes demonstra ndo compreender
fatores pragmaticos da textualidade considerados essenciais para o desenvolvimento de sua
competéncia leitora. Como Produto Final, elaboramos uma apostila com mais propostas de
atividades envolvendo charges e orientagfes para auxiliar outros professores no seu uso.

Palavras-chave: Ensino de ciéncias; Charges; Competéncia leitora; Interdisciplinaridade;
Contextualizacdo.



ABSTRACT

SANTOS, R. A. Using cartoons in science classes in the final grades of elementary
school. 2019. 205 p. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e
Matematica) — Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo. Séo Paulo,
2019.

The use of comics language has a potential, already recognized in the literature, as motivator
for approaching several scientific concepts in classroom. Cartoons, in particular, are
characterized by ironic intent and strong contextual linkage with events of social interest. In
this work, we explore this didactic potential of cartoons by proposing activities contextualized
by socioscientific issues. We defined the topics and episodes of interest according to the ninth
grade classrooms curriculum of a public school of Po&/SP. Hence the activities covered issues
like food quality control and its adulteration, geopolitics, nuclear energy and terrorism. We
applied the activities in three classrooms of a municipal school aiming to develop the
students' reading competence alongside approaching science through a contextualized and
interdisciplinary perspective. The 52 students participating in the survey answered a Reader
Profile Questionnaire and carried out two activities involving cartoons, as well as a Final
Questionnaire that intended to raise their impressions on the activities purpose. The type of
activity which we applied to was useful as a diagnostic tool for the reading competence of
students (and for this we’ve used the criteria of textuality as a category) and also as a
motivator for the learning of scientific concepts in a contextualized and interdisciplinary way.
Among the findings of the research, some textuality factors such as informativity and
intentionality seem easier than others for students, compared to situationality and
acceptability, which students have shown to be more difficult to understand. In the student
opinion, science learning became more meaningful and they demonstrated through the
answers done in the Final Questionnaire that they understand many socioscientific issues in a
funny and interdisciplinary way many. Due to these results, the demand for activities in which
students read, reflect and interpret texts, such as those using cartoons, is reinforced, since,
although motivated by the presentation of the activity, most students do not understand
criteria of textuality considered essential for the development of their reading competence.
Therefore, we perceive a stronger demand for activities in which students must read, reflect
and interpret texts, such as those that use cartoons. As Final Product, we refined a booklet
with more activities suggestions involving cartoons and orientations to help other teachers in
its use.

Keywords: Science teaching; Cartoons; Reading competence; Interdisciplinarity;
Contextualization.
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1 INTRODUCAO

Como professor de Ciéncias, sempre me interessei por um ensino mais
contextualizado e interdisciplinar, que ndo se pautasse pela simples transmisséo ou
reproducdo de informagfes. Posso afirmar que em minha formacdo académica tive alguns
professores que contribuiram para que eu enxergasse, desde cedo, a educagdo com um outro
olhar, e isso me motiva até hoje.

Para mim, ndo era possivel estudar um conceito sem considerar suas implica¢es em
outras disciplinas, na sociedade, no meio ambiente ou sem influéncias histéricas e
tecnoldgicas. Por conta disso, sempre procurei levar algo diferente as minhas aulas
(experimentos, rodas de conversa, seminarios, visitas a espacos educativos nao formais,
atividades com jornais, revistas e materiais eletronicos), para que gradativamente os alunos
percebessem o quanto as ciéncias sdo importantes em nosso cotidiano e por que necessitamos
estuda-las.

Em minha formacdo continuada, mediante leituras, participacdo em eventos e
observando as recentes tendéncias na &rea da educacdo, deparei-me com O universo
quadrinistico. Sempre gostei de quadrinhos e, pelo fato de estarem no cotidiano de diversos
jovens (incluindo meus alunos), procurei refletir como esses materiais poderiam contribuir,
além do entretenimento, para um ensino melhor desses estudantes.

No entanto, por mais que diversos alunos lessem historias em quadrinhos, tiras e
mangas, fui percebendo, no decorrer da minha préatica docente, que quando apareciam charges
ou cartuns em atividades e avaliacGes, nem sempre esses estudantes compreendiam o sentido
dessas vertentes quadrinisticas, comprometendo a sua correta interpretagéo.

Assim, a fim de tentar que os estudantes superassem essa defasagem, optei por estudar
com mais afinco as charges. Ao mesclarem imagem, texto e humor, as charges carregam
implicitas ironias, metaforas, satiras ou criticas a algum personagem ou acontecimento
historico. Deste modo, acredito que elas podem cumprir a importante funcdo de fazer o
individuo refletir, inferindo significados e valores a partir do que observa e Ié.

Este trabalho apresenta um estudo qualitativo sobre o potencial uso das charges no
ensino de Ciéncias. Nosso foco recai sobre o estimulo ao desenvolvimento da competéncia
leitora de alunos de uma escola publica da regido do Alto Tieté como estratégia para
promover um ensino de Ciéncias com vies contextualizado e interdisciplinar.

Elaboramos diferentes atividades com charges que, ao partirem de tematicas como

controle de qualidade e adulteracdo de alimentos, geopolitica, energia nuclear e terrorismo,
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visam aferir e desenvolver a competéncia leitora dos alunos, estimulando uma apropriacédo
contextualizada de questdes sociocientificas.

Pelo fato de os quadrinhos guardarem um potencial ja reconhecido na literatura como
motivadores para a abordagem de diversos conceitos cientificos em sala de aula (BARBOSA,
2014; RAMOS, 2015), acreditamos que o0 uso das charges pode favorecer a aprendizagem de
conceitos e problemas ligados as ciéncias naturais de modo contextualizado e interdisciplinar,
exercitando, ainda, a competéncia leitora de estudantes das séries finais do ensino
fundamental.

Ressaltamos que a concepcao de ensino de Ciéncias defendida por nds ndo é aquela
atrelada a memorizacdo e reproducdo de conceitos, formulas ou vinculada a nota, e sim a que
se alinha a questdes que perpassam diferentes disciplinas, levando o estudante a compreendé-
las contextualmente, melhorando, assim, a sua competéncia leitora. Nesse sentido, as charges
adquirem um objetivo explicito do texto, que é a expressdo de uma opinido sobre determinado
acontecimento (ROMUALDO, 2000), por meio das noticias a elas vinculadas e consonante
com sua funcdo critica e humoristica (POSSENT], 1998).

Percebendo certa dificuldade que diferentes alunos enfrentavam em atividades e
avaliacbes com imagens e materiais quadrinisticos, propusemo-nos a atuar nesta
problematica, uma vez que ela influencia na interpretacédo textual e no desenvolvimento leitor

dos nossos estudantes, seja neste nivel de ensino ou nos seguintes.

1.1 Objetivo Geral

O principal objetivo desta pesquisa é analisar potencialidades do uso de charges em
aulas de Ciéncias nas séries finais do ensino fundamental no desenvolvimento da competéncia
leitora dos estudantes. Para isso, elaboramos um conjunto de atividades com charges que
resgatam questdes sociocientificas (SANTOS; MORTIMER, 2000) e favorecem o alcance das
nogcbes de contextualizacdo e interdisciplinaridade que defendemos (WARTHA; SILVA;
BEJARANO, 2013; AZEVEDO; ANDRADE, 2011).
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1.2 Objetivos Especificos

- Proceder ao levantamento do curriculo de Ciéncias do nono ano na rede municipal de Pog;

- Realizar uma pesquisa de carater iconogréafico vinculando possiveis questdes sociocientificas
retratadas em charges aos temas do curriculo do nono ano;

- Elaborar um conjunto de atividades a partir de charges selecionadas, a fim de que ao
aprender conceitos cientificos de maneira contextualizada e com viés interdisciplinar, 0s
estudantes também possam desenvolver sua competéncia leitora;

- Testar as atividades produzidas em turmas do nono ano de uma escola municipal de Poa/SP;
- Analisar, sob a dptica da anélise de contetdo, as respostas fornecidas pelos estudantes nas
atividades com charges;

- Compartilhar a tarefa de estimulo a leitura e de formar leitores, também na disciplina de

Ciéncias, articulando o trabalho docente as outras disciplinas do curriculo.

1.3 Organizacao da dissertacéo

Esta dissertacdo esta estruturada em cinco topicos. Nesta Introducdo, que compreende
0 topico 1, tracamos nosso perfil profissional e as principais motiva¢des que nos levaram a
conduzir este trabalho, definindo seus objetivos.

No topico 2 apresentamos referenciais tedricos focando em seis aspectos: a
importancia da leitura na educacdo; as possiveis relacBes entre contextualizacdo e
interdisciplinaridade; o uso dos quadrinhos na educagdo; a charge enquanto um género
especial da linguagem quadrinistica; as charges no ensino de Ciéncias; e a importancia das
questdes sociocientificas para o ensino de Ciéncias.

No topico 3 trazemos a estrutura metodoldgica deste trabalho, a escolha das charges e
sua organizacdao para as atividades propostas.

Posteriormente, no tépico 4, reunimos os resultados obtidos nesta pesquisa, bem como
destacamos, no topico 5, as consideracdes finais deste trabalho, seguido pelas referéncias
utilizadas.

Ao final, disponibilizamos nos Apéndices a integra das atividades e questionarios
elaborados, além dos termos de consentimento entregues aos participantes da pesquisa.
Também trazemos como anexo uma compilacdo com mais de trinta charges que podem ser

utilizadas no ensino de Ciéncias.
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Optamos por apresentar o Produto Final deste trabalho de mestrado profissional como
um documento a parte, que acompanha esta dissertacdo. Nele apresentamos uma apostila com
mais propostas de atividades envolvendo charges e orientagbes para auxiliar outros

professores no seu uso.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 A importancia da leitura na educacao

A exploracdo de diferentes géneros textuais € de fundamental importancia para a
educacédo formal das pessoas e deve permear a atividade docente em qualquer disciplina. Ao
fazé-lo, o professor trabalha a leitura, a compreensao e a interpretacdo com seus alunos a fim
de alcancar diferentes objetivos educacionais, como o desenvolvimento da competéncia
leitora e a aprendizagem dos estudantes.

No tocante a disciplina de Lingua Portuguesa, documentos oficiais como a Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017, p. 65) fazem forte apelo ao trabalho com
géneros (reportagens, noticias, entrevistas, artigos de opinido, contos, artigo de divulgacéo
cientifica, tirinhas e charges). Segundo tal documento, deve-se contemplar tanto materiais
escritos quanto impressos e digitais.

Para Schneuwly e Dolz (2004), uma forma de explorar as potencialidades dos géneros
é transformando a sua utilizacdo. No entanto, € certo que nem sempre o estudante pode se
apropriar do género com o qual se depara. Por isso, uma das fun¢Bes do docente é provocar
novos conhecimentos e saberes em seus alunos, orientando possibilidades de trabalho com
diferentes géneros e leituras.

Vale ressaltar que ndo compete somente a disciplina de Lingua Portuguesa a
elaboracdo e execucgédo de atividades de leitura, compreensdo e interpretacdo textuais. Pelo
contrario, desenvolver a competéncia leitora deve ser uma responsabilidade conjunta de todas
as disciplinas do curriculo escolar (FOUCAMBERT, 1997).

No trabalho com materiais textuais, é indispensavel que conhecamos as defini¢fes de
termos como género, texto, lingua, linguagem e leitura. Ainda que ndo haja, muitas vezes, um
consenso que satisfaga a todos os estudiosos desses termos, tais nogdes servirdo de suporte
para a compreensao das charges, que sdo 0 mote de nosso trabalho.

Recorremos ao referencial de Bakhtin (2015) para tratar do conceito de género. De
acordo com esse filésofo russo, os géneros sdo tipos relativamente estaveis de enunciados
que, numa situacdo comunicativa, intermediam o0 processo de interacdo. Cavalcanti (2008),
que fez uma ampla discussdo sobre géneros a luz das ideias bakhtinianas, reforca que os
géneros, ainda que sejam relativamente estaveis, como ja propunha Bakhtin, ndo sao fixos ou

engessados nas atividades sociais. Pelo contréario, segundo a autora, por serem maleaveis e
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plasticos, 0s géneros acompanham o sujeito em sua natureza inventiva, em suas necessidades,
numa constante atividade sociocultural e historica.

Além de estabelecerem a comunicacdo e a interacdo, compreendemos que 0S géneros
fazem a conexdo entre os conhecimentos prévios dos alunos e os saberes que virdo a
desenvolver. Por isso, propiciar aos estudantes o trabalho com textos, noticias, narrativas,
imagens, quadrinhos, jornais e revistas, por exemplo, € uma maneira de permitir que eles
entrem em contato com tais géneros e facam possiveis conexdes com 0 que aprenderam e
virdo a aprender. N&o obstante, incentivar esses alunos a entrarem em contato com outras
manifestacdes artisticas e culturais (cinema, musica, teatro, danca, pintura, fotografia e afins)
contribui para gque eles se expressem melhor, seja de forma verbal ou ndo verbal.

Logo, sendo o conhecimento um dos responsaveis pela construcao social do sujeito e
capaz de proporcionar a ele novas significagdes e descobertas dentro da sociedade
(FERREIRO, 1993), abordar diferentes géneros na escola é importante para a formacdo do
educando, de seu conhecimento de mundo e para a aquisicdo de novos saberes.

Favero e Koch (2012) discorrem que a linguistica textual surgiu em meados da década
de 1960, na Europa, e que possui como principal objeto de investigacdo ndo a palavra ou uma
frase, ¢ sim, o texto, “[...] por serem os textos a forma especifica de manifestacdo da
linguagem” (p. 15).

Na visdo de Marcuschi (2008), escritor de diversas obras no campo linguistico, os
géneros ndo sdo instrumentos estanques, e sim, maleaveis e dindmicos, correspondendo, na
visdo do autor, a entidades sociodiscursivas. Assim, ndo é possivel tratar isoladamente um
género, desvinculando-o da realidade social ou das atividades humanas (ZANCHETTA
JUNIOR; FERREIRA, 2017).

Dessa forma, trabalhar com fatos evocados de nossa realidade, historicamente
construidos e que possam ser contextualizados em sala de aula, tende a contribuir para a
formacdo de um cidadéo sujeito de sua historia e agente de mudancas.

De acordo com Travaglia e colaboradores (2008, p. 67), “um género devera ser
definido por seu contexto de producdo, seu conteddo tematico, sua composicdo
organizacional, suas propriedades funcionais e suas propriedades discursivas e linguisticas”.
Como exemplos de géneros, podemos citar: uma carta pessoal, uma ata de reunido, cardapios
de restaurantes, noticias jornalisticas, contos de fada, diarios, bilhetes, propagandas e histérias

em quadrinhos. Dentro desse Gltimo encontram-se as charges, que também podem ser
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classificadas como um género discursivo® particular (GONCALVES, 2016), como veremos
adiante.

Nas palavras de Bakhtin (2015), entre os participantes do processo comunicativo, as
relacbes pessoais, ao se tornarem reciprocas, sdo sustentadas pela diversidade de géneros
existentes, em funcdo da posicéo social dos individuos e da situacdo proposta. A nosso ver,
esta relacdo se tornard matua a partir do momento em que o leitor se apropria do género
trabalhado.

Quanto melhor dominamos os géneros tanto mais livremente os empregamos, tanto
mais plena e nitidamente descobrimos neles a nossa individualidade (onde isso é
possivel e necessario), refletimos de modo mais flexivel e sutil a situagdo singular
da comunicagdo; em suma, realizamos de modo mais acabado o nosso livre projeto
de discurso (BAKHTIN, 2015, p. 285).

Passarelli (2012, p. 125), ao discutir sobre o conceito de género textual, admite que
este ¢ uma “realizacdo linguistica concreta definida por propriedades sociocomunicativas”. A
autora destaca que ha um numero variado de géneros e que “[...] a cada inovagdo tecnologica
novos géneros textuais sdo criados” (p. 127).

A nosso ver, independentemente do género textual trabalhado, este carrega em si
algum viés ideoldgico, econémico, social ou politico, sendo essas as principais marcas de sua
existéncia e permanéncia no processo comunicativo.

N&o € nosso objetivo caracterizar todos 0s géneros existentes, e sim, que a partir do
entendimento das relagdes humanas e de como elas se modificam na sociedade, tentemos
enxergar os géneros como algo flexivel, dialégico e dindmico.

Acreditamos que quanto mais 0 estudante puder se apropriar de diferentes géneros
textuais — dentro e fora da escola —, melhor sera a sua competéncia leitora, interpretativa e
argumentativa.

Quanto a argumentagao, Passarelli (2012, p. 241) acrescenta que “argumentar ¢ agir
com honestidade, o que confere outra importante caracteristica a um processo argumentativo
— a credibilidade”, por isso, “0 ponto-chave para formar a opinido a ser defendida é ter

informacao sobre o assunto ou tema com que sera produzido o texto argumentativo” (p. 243).

! Autores como Dias et al. (2011) e Rojo (2005) afirmam que as expressdes género discursivo e género textual
podem ser utilizadas como sinbnimas ou com sentidos préprios, aproximando-se ou afastando-se da perspectiva
bakhtiniana, cada qual com suas implicacdes. Neste trabalho, optamos por defender o uso dos termos como
sinbnimos.
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Concordamos com a autora, pois além de captar a ideia central de quem produziu um
texto, também é importante que o leitor possa exercer uma posi¢cdo sobre o que leu, contra
argumentando ou colocando-se contrario ao exposto.

Com a diversidade de géneros textuais existentes e inseridos no cotidiano, torna-se um
leitor versatil aquele que, para estabelecer uma efetiva comunicacao, é capaz de compreender
e interpretar diferentes mensagens. Consequentemente, € a competéncia comunicativa — que
se desenvolve com a competéncia leitora, de escrita e de fala — que propicia ao sujeito
discernir o que é mais apropriado em determinado momento da vida em sociedade
(FRANCISCO JUNIOR, 2013).

Nesse sentido, conhecer o que o aluno 1€, propiciar o contato com outras leituras e
explorar as potencialidades de cada género contribui para uma aprendizagem preocupada com
o desenvolvimento cognitivo e social desse aluno.

Reconhecer as marcas formais no texto e perceber a intencdo discursiva do autor
para ponderar, aceitar, refutar, julgar é fundamental para o leitor, aqui assumido
como um sujeito ativo que, por meio de suas dimensdes cognitivas e sociais,
interage dialogicamente com o texto em um processo cooperativo com o qual um
novo texto é produzido a partir da leitura. E isso sé é possivel se o leitor for capaz de

dominar o conhecimento textual, suas diferentes formas e estruturas (FRANCISCO
JUNIOR, 2013, p. 204).

Em relacdo ao conceito de texto, Costa Val (1999), partindo de uma perspectiva
interacionista, compreende que ele é uma atividade discursiva, falada ou escrita, de qualquer
extensdo, que carrega em si uma unidade semantica e sociocomunicativa. Seria a partir dai
que a linguagem se manifestaria, 0s sujeitos se construiriam como interlocutores,
selecionando os recursos linguisticos mais adequados para uma dada situagdo comunicativa.

Ao emprestarmos esta definicdo, entendemos que um texto admite expressdes
comunicativas que nao envolvem somente o uso de palavras e que ele ndo se forma a partir de
termos e frases esparsas ou desconexas, mas configura um instrumento comunicativo e de
construgdo social. Na visdo de Koch (2002), o texto € um produto I6gico do pensamento do
autor, no entanto, é o leitor quem precisa “captar” sua representagdo mental. Nesse sentido,
“[...] em vez de buscar o que o texto diz, procurar analisar como o texto diz e por que diz 0
que diz de um determinado modo trard consequéncias importantes para o desvendamento do
sentido como um todo” (GOUVEA; PAULIUKONIS; MONNERAT, 2017, p. 50, grifos dos
autores).

Passarelli (2012, p. 129), ao analisar a funcdo social do texto, acrescenta que este

“propicia mais condigdes de o sujeito-leitor se apropriar do que implicam os propdsitos
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comunicativos do autor do texto e, quando da producdo textual, contribui para que o dizer do
produto se consubstancie dentro de seu projeto de dizer”.

Smith (1991) comenta que a interacdo entre autor, texto e leitor traz sempre um
conjunto de expectativas que estdo em constante desenvolvimento e modificagdo, j4 que
ambos — autor e leitor — tém um dnico ponto de convergéncia: o texto. Neste trabalho,
veremos que a congruéncia entre autor e leitor se dara por diferentes materiais: charges,
noticias, textos e questionamentos, levando constantemente o estudante a refletir acerca do
que esta lendo.

Logo, ao interagir com o texto, o leitor pode captar as pistas deixadas pelo autor que o
produziu, ou seja, suas intencdes. No entanto, essa ndo € uma tarefa facil, pois o sujeito
precisa, muitas vezes, enxergar marcas implicitas existentes no material textual e acessar
estratégias que lhe parecam mais adequadas para a sua compreensao.

Em nosso entendimento, um texto ndo precisa Unica e exclusivamente de palavras; ele
pode ser dotado de uma Unica imagem, o que dependera de outros fatores para a sua correta
interpretacdo, como seu estilo préprio, diferentes cores, detalhes e uma mensagem a ser
decodificada. Isso se alinha ao entendimento de que a leitura e compreenséo de um grafico, de
uma tabela, de um infogréfico, de uma figura ou desenho sdo essenciais a vida do sujeito, seja
dentro ou fora da escola.

Ainda em relacdo ao texto, Favero (2012, p. 231) acrescenta que ele é “[...] o resultado
atual das operacOes que controlam e regulam as unidades morfoldgicas, as sentencas e 0s
sentidos durante o emprego do sistema linguistico numa ocorréncia comunicativa”. Tal
sustentacdo se dé ja que, “um texto ndo existe, como texto, a menos que alguém o processe
como tal” (BEAUGRANDE, 1997, p. 13). Assim, para gque uma mensagem seja
compreendida num texto, faz-se necessario que seus elementos estejam estruturados para que
possam ser entendidos pelo leitor e facam sentido para ele.

Por exemplo, quando se tem uma imagem e um texto curto, com uma palavra, uma
frase ou uma ideia sucinta, nem todos os leitores compreendem a mensagem ali implicita,
podendo ter dividas ou interpretacdes equivocadas. Geralmente isso ocorre porque o leitor
ndo relaciona corretamente o texto com a imagem (ou vice-versa) ou porque, para
compreender a ideia ali exposta ou subentendida, ele precisa entender um outro conceito,
recorrer a um contexto ou fato particulares. Essas dificuldades tém relevancia no contexto
escolar, pois formar bons leitores deve ser uma meta educacional em prol da cidadania
(SANTOS; MORAES; MAGALHAES, 2017).
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Beaugrande e Dressler (1997) postulam que num texto coexistem sete fatores, sendo
dois relacionados ao préprio documento — coesdo e coeréncia — e outros cinco que se
relacionam ao usudrio: intencionalidade; informatividade; situacionalidade; aceitabilidade; e
intertextualidade.

Os fatores acima sdo também conhecidos como fatores pragmaticos da textualidade.
Favero e Koch (2012, p. 17, grifos dos autores) acrescentam que ““é tarefa da pragmatica do

texto dizer qual é a fungdo de um texto no contexto (extralinguistico)”.

Fala-se em pragmatica linguistica quando se considera que a utilizagdo da
linguagem, dirigida a um interlocutor, em determinada situagdo de comunicag&o,
tem sua estrutura ai condicionada, isto é, o texto serd produzido em conformidade ao
para quem se diz, ao onde, ao como, ao quando, ao para qué (CURADO, 2011, p.
27).

A compreensdo desses fatores nos ajuda, por exemplo, quando fazemos uma pré-
selecdo de materiais textuais para uma proposta de atividade, esclarecendo quais aspectos
presentes num texto iremos ponderar para atingir certos objetivos educacionais.

No tocante a coesdo e coeréncia textuais, Koch e Travaglia (2015) comentam que a
primeira contempla a ligacdo, a relacdo e 0s nexos estabelecidos entre os elementos que
constituem um texto, enquanto a segunda remete ao sentido produzido por este texto sobre 0s
seus leitores. Beaugrande e Dressler (1997) entendem que coesdo e coeréncia constituem os
critérios mais evidentes da textualidade, mas ndo sdo, por si sos, suficientes para estabelecer
limites absolutos entre 0 que é e 0 que ndo é um texto. Fato € que, se um texto ndo é coeso e
coerente, sua leitura e compreensao sdo dificultadas.

Para os autores, coesdo tem a ver com a estabilidade, a continuidade e a integragéo dos
elementos linguisticos presentes em um texto, enquanto a coeréncia remete ao sentido
produzido e as expressdes linguisticas transmitidas de maneira efetiva neste texto.
Beaugrande e Dressler (1997) comentam que, nas situacfes comunicativas, é possivel que 0s
falantes utilizem textos que, por motivos diversos, ndo paregcam ser coesos ou plenamente
coerentes. Por isso, outros elementos, que integram as intengfes por parte dos produtores
textuais e as atitudes dos usuarios perante eles, devem ser respeitados.

Dentre os outros cinco fatores, a intencionalidade resulta das atitudes intencionais dos
produtores textuais, como uma atividade discursiva prevista intencionalmente por eles. E por
isso que “o critério da intencionalidade, centrado basicamente no produtor do texto, considera

a intencédo do autor como fator relevante para a textualizacdo” (MARCUSCHI, 2008, p. 126).
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Geralmente, ao elaborar um texto, o produtor do material tem em mente o publico que
quer atingir, um objetivo principal. Paralelamente, utiliza-se de uma linguagem que lhe é
apropriada, coerente e coesiva, para que haja compreensdo e interacdo entre sua producdo e o
leitor.

Por outro lado, a aceitabilidade se refere a atitude do receptor, aquilo que realmente

recebem os interlocutores, implicados na interacdo comunicativa. Desta forma:

Sempre que se respeite a natureza caracteristica da comunicago, tanto as atitudes de
intencionalidade dos produtores textuais, como as de aceitabilidade dos receptores,
adquirem um certo grau de tolerancia com respeito a deterioracdo que possa sofrer
um texto quanto a seu nivel de coesdo e de coeréncia. Neste sentido, as acdes de
producdo e de recepcdo dos textos hdo de se entender ndo unicamente como
processos linguisticos, mas também como uma forma de atividade discursiva
relevante com respeito ao cumprimento de um plano ou a consecu¢do de uma meta
determinada prevista intencionalmente pelo produtor e que necessita a aceitacao, ou
um certo nivel de cumplicidade ao menos, por parte do receptor (BEAUGRANDE;
DRESSLER, 1997, p. 170, grifos dos autores, traducdo nossa).

A mesma ideia € defendida por Marcuschi (2008, p. 127-128), que destaca que o
receptor, ao receber um texto, deve expressar “[...] uma configuracéo aceitavel, tendo-o como
coerente e coeso, ou seja, interpretavel e significativo”. Tal nocdo € fundamental, para que se
perceba os objetivos do autor com aquele texto e se compreenda sua proposta.

Lembramos que é comum haver certa confusdo entre os termos intencionalidade e

aceitabilidade, no entanto:

A intencionalidade diz respeito ao que os produtores do texto pretendiam, tinham
em mente ou queriam que eu fizesse com aquilo. Ja a aceitabilidade diz respeito a
COMO eu reajo e como eu aceito, considero ou me engajo nas intencdes pretendidas
(MARCUSCHI, 2008, p. 126).

Outro fator, a informatividade, relaciona-se, na visdo de Beaugrande e Dressler
(1997), com o grau de novidade ou de imprevisibilidade que o texto e seu contetdo possuem
para seu receptor. Marcuschi (2008, p. 132) acrescenta que “[...] ninguém produz textos para
ndo dizer absolutamente nada”. Segundo o autor, ndo concerne interpretar informacdo como
sinbnimo de conteudo ou sentido, ja que ela, ao ser apresentada ao leitor, pode nao lhe ser
algo 6bvio, afinal, “perguntar pelos conteidos de um texto ndo é 0 mesmo que perguntar
pelas informacdes por ele trazidas™ (p. 132).

Como veremos em nossas atividades, esta ideia se sustenta quando pretendiamos que
0s alunos descrevessem e interpretassem um ou mais detalhes das charges, e houve confusao

em alguns casos.
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A situacionalidade, para Beaugrande e Dressler (1997) relaciona-se a relevancia da
situacdo comunicativa, tem a ver com a localizacdo situacional do texto, definindo um
contexto no qual o texto faz sentido. Marcuschi (2008, p. 128) nos lembra que “a
situacionalidade refere-se ao fato de relacionarmos o evento textual a situagdo (social,
cultural, ambiental etc.) em que ele ocorre”. No entanto, é preciso destacar que este fator

também ndo pode ser confundido com contextualizacao, ainda que dela faca parte:

Também é bom ter presente que situacionalidade ndo pode ser simplesmente
confundida com contextualidade. A nogdo de contexto é um dos aspectos centrais da
construcdo da situacionalidade, mas se distingue dela.

Por outro lado, em sentido estrito, poderiamos dizer que a situacionalidade é uma
forma particular de o texto se adequar tanto a seus contextos como a Seus USUArios.
Se um texto ndo cumprir os requisitos de situacionalidade, ndo podera se “ancorar”
em contextos de interpretacdo possiveis, 0 que 0 torna pouco proveitoso
(MARCUSCHI, 2008, p. 129).

Por fim, a intertextualidade depende da utilizagcdo adequada de outros tipos de texto
do receptor, permitindo que este construa seu proprio discurso, de forma informativa, critica
ou contra-argumentativa (BEAUGRANDE; DRESSLER, 1997). Ela

[...] se refere a relagdo de dependéncia que se estabelece entre, por um lado, os
processos de producdo e de recep¢do de um texto determinado e, por outro, ao
conhecimento que tenham o0s participantes na interacdo comunicativa de outros
textos anteriores com ele. Este conhecimento intertextual se ativa mediante um
processo que se pode descrever em termos de mediacao (quer dizer, tendo em conta
a intervengdo da subjetividade do comunicador, quem costuma introduzir suas
proprias crengas e suas proprias metas no modelo mental que constroi da situagdo
comunicativa em curso) (BEAUGRANDE; DRESSLER, 1997, p. 249, grifo dos
autores, traducdo nossa).

Marcuschi (2008) destaca que, pelo fato de nenhum texto ser isolado do outro, 0s
textos se comungam e mantém algum aspecto intertextual. Por isso, para Silva (2012), a
intertextualidade liga-se ao conhecimento de mundo do leitor, exigindo certa bagagem
cultural para sua correta compreensao, “[...] sob pena de ndo conseguir captar ou entender a
totalidade do sentido pretendido — porque de alguns textos sO se percebe o sentido se
conseguirmos contrapd-los com outros” (p. 99).

Em outra abordagem, Koch (2016) comenta que a intertextualidade também remete a
interdiscursividade, sendo fundamental para a ocorréncia de qualquer discurso. Por ndo haver
discurso homogéneo e advindo de uma Unica fonte do dizer, ele sempre sera construido por
outros discursos, outras vozes. Baretta e Chaves (2016) postulam que, ao ser atravessado por

outras vozes, todo texto €, assim, um intertexto. Vemos aqui, novamente, um espaco de
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didlogo com as charges, visto que elas funcionam como um texto que dificilmente sera
entendido de modo isolado. Por necessariamente remeter a um evento, tema ou noticia, a
charge requer do leitor a capacidade de interpretd-la em termos da sua intrinseca
intertextualidade.

Romualdo (2000, p. 29), ao focar-se no estudo das charges enquanto instrumentos
intertextuais e polifonicos, admite que “esses fatores de textualidade sdo estudados pelos
autores em textos verbais, mas, a nosso ver, fazendo-se as devidas adaptacGes, podem ser

utilizados para textos ndo verbais”.

Os textos chargicos transmitem informagdes (informatividade), utilizando o sistema
pictorico, ou sincreticamente o pictorico e o verbal. Os chargistas colocam neles
suas opinides, suas criticas a personagens e fatos politicos (intencionalidade) (lb., p.
30).

Como podemos perceber, um texto traz em si as marcas das palavras que o compdem,
da lingua em que ele se expressa. Nesse sentido, a lingua ndo se resume a interiorizagéo de
pensamentos ou a transmissao de informagfes a outrem, mas a realizacOes de acdes sobre seu
interlocutor (ouvinte/falante), mediante interacdo humana (TRAVAGLIA, 2000). Cortina e
Marchezan (2011, p. 14) afirmam que “a partir do momento em que 0 homem passou a viver
em sociedade, com seus semelhantes, a lingua teve um papel aglutinador, pois [era] o cddigo
que permitia a comunicagdo entre todos os seres da comunidade”. Logo, percebemos que a
lingua enquanto cédigo, num conjunto de pessoas, corrobora para que elas se aproximem,
comuniguem-se e sejam, assim, compreendidas.

Marcuschi (1997) acredita que contextualizar € importante para o funcionamento
pleno da lingua e de seus sentidos. O autor chega a falar em constru¢do de um novo objeto de
analise e uma nova concepcao de lingua e de texto, vistos como praticas sociais. Poderiamos
citar aqui o exemplo do ensino de idiomas: se o estudante compreende a lingua estudada a
partir de uma pratica que vislumbre a cultura, a identidade e os costumes locais, seu
aprendizado tende a ser melhor compreendido e naturalmente assimilado por ele.

Um dos motes desta pesquisa &, justamente, a contextualizacdo. Entendemos que
ensinar Ciéncias de maneira contextualizada, interdisciplinar e com vistas ao
desenvolvimento da competéncia leitora dos nossos alunos € ressignificar as praticas sociais
existentes. No ensino de Ciéncias, contextualizar, ainda que ndo seja uma tarefa simples, é
necessario para que os conceitos ensinados tenham significado e ndo fiqguem engessados,

servindo apenas como pano de fundo nas aulas. Entendemos que por meio desse
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direcionamento, o professor possibilita condi¢cdes para que seus alunos possam exercer sua
cidadania e intervenham em suas realidades a partir do que aprenderam.

Como sabemos, o professor ndo deve ser um transmissor de contetidos e os alunos nao
sdo uma tabula rasa em que conceitos e teorias sdo inseridos. O docente deve ser um agente
de mudanca, que aguce a curiosidade dos alunos e os ajude a superar possiveis dificuldades
que eles venham a enfrentar em seus processos de aprendizagem.

No tocante a linguagem, ela se relaciona tanto com o cognitivo quanto com o social
(KLEIMAN, 2002; MACHADO, 2002). Nesse sentido, “[...] ela ndo é fruto da criacdo de um
Unico individuo, mas sim de uma comunidade” (CORTINA; MARCHEZAN, 2011, p. 19).
Diferentemente dos animais, os falantes de uma lingua expressam-se verbalmente (por meio
da fala e da escrita, por exemplo) e ndo verbalmente (por gestos e imagens), em épocas e
contextos proprios, representando as marcas identitarias de seu povo. Tudo isso compde a
linguagem. E por isso, que, nas palavras de Bakhtin (2015, p. 261), “todos os diversos campos
da atividade humana estdo ligados ao uso da linguagem”.

Franco (2005) destaca que a linguagem pode ser entendida

como uma construcdo real de toda a sociedade e como expressdo da existéncia
humana que, em diferentes momentos historicos, elabora e desenvolve
representacdes sociais no dinamismo interacional que se estabelece entre linguagem,
pensamento e agdo (p. 14).

Acreditamos, assim como a autora, que € a partir da interacdo dos sujeitos, de suas
representacdes, pensamentos e acdes que a existéncia humana se concretiza e a linguagem

entre as pessoas se estabelece, a fim de que possam ser compreendidos.

Mas o que é a lingua? Para nés, ela ndo se confunde com a linguagem; é somente
uma parte determinada, essencial dela, indubitavelmente. E, a0 mesmo tempo, um
produto social da faculdade de linguagem e um conjunto de convencdes necessarias,
adotadas pelo corpo social para permitir o exercicio dessa faculdade nos individuos
(SAUSSURE, 2004, p.17).

Em outras palavras, enquanto a lingua é um sistema organizado de regras, a linguagem
é mais ampla e tem a ver com a capacidade de se expressar, seja criando uma lingua, seja por
meio de outras manifestacdes como a arte, a musica, a pintura, o desenho etc.

Passarelli (2012, p. 119) nos lembra que é incumbéncia da escola, enguanto instancia
publica do uso da linguagem, “[...] propiciar situa¢des favoraveis para 0 sujeito construir-se
como cidadao participativo [...]”, assim como espago para se comunicar, exteriorizar

pensamentos e opinides.
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Vale lembrar que a linguagem pode veicular diferentes ideologias (FIORIN, 1988),
que podem ou ndo ser percebidas pelos diversos leitores. No caso da linguagem chargica,
carregada muitas vezes pela ideologia de seus produtores, esta é transmitida pelos tracos e
marcas de seus desenhos.

Defendemos que € importante que os alunos percebam nas charges as principais ideias
e opinides defendidas por seus produtores, ja que elas ndo surgem ao acaso, mas procuram
retratar seus pontos de vista por um olhar critico de uma situacéo cotidiana.

Em relagdo a leitura, Coscarelli (1999) defende que essa préatica perpassa diferentes
momentos: a percepgdo de sinais graficos e a tradugdo e transformagdo destes em sons ou
imagens mentais. Assim, para este autor, a leitura propiciaria uma maior reflexao, que levaria
0 sujeito a fazer analogias, questionamentos, inferéncias e generalizacGes. Essas sdo tarefas
que um bom leitor executa para buscar compreender melhor um texto. Por esses motivos,
muitas vezes a primeira leitura de uma producdo textual pode se mostrar insuficiente,
comprometendo o entendimento da obra e as intencdes de seus autores.

N&o é a toa que Santos, Moraes e Magalhdes (2017), ao discutirem a problematica do
habito da leitura na educacdo bésica, defendem que urge formarmos alunos leitores e
produtores de textos. Nao se trata apenas de ler um livro, uma receita de bolo, um manual de
instrucdes de um equipamento eletrdnico ou compreender o significado de uma placa de
transito. Ao permear o cotidiano nas mais diversas atividades e perpassar por todas as areas
do conhecimento, saber ler e compreender corretamente o que se 1€ configuram préticas
essenciais em nossas vidas.

Francisco Junior e Uchda (2015) levantaram dados que colocavam o Brasil em niveis
preocupantes de leitura. Os autores verificaram que no Sistema Brasileiro de Avaliacdo da
Educacdo Basica (SAEB), em 2006, 42.1% dos estudantes em fase final da educacéo bésica
encontravam-se no estagio critico ou muito critico de leitura e que, no Programa Internacional
de Avaliacdo dos Estudantes (PISA), nosso pais ocupava a 55 posicdo dentre 0s 65 paises
incluidos no levantamento na area de leitura.

Os dados acima preocupam qualquer profissional da educacdo, ja que é tarefa da
escola oferecer e zelar pelo ensino e aprendizagem da escrita e da leitura dos estudantes.
Nesse sentido, fomentar pesquisas que resgatem o desenvolvimento da competéncia leitora
nos estudantes, o que e como eles estdo lendo, em todos os niveis de ensino, torna-se
urgentemente necessario.

A definicdo de leitura € muito ampla. Sua compreensdo abarca também a leitura do

mundo, que precede a leitura da palavra (FREIRE, 2000). Nesse sentido, a leitura insere-se no



28

contexto social e envolve conhecimento prévio, ja que o que seu leu servira de suporte para as
leituras futuras (BATISTA et al., 2006).

Ao compreender o significado socialmente construido de um texto, suas principais
ideologias e os contextos de sua producdo, o leitor pode vir a ter outra viséo de mundo,
assumindo uma nova postura para agir criticamente na sociedade.

Dessa forma, quanto mais contato os estudantes tiverem com diferentes textos, mais
significativas se tornam a atividade leitora e as relacGes entre 0s conhecimentos anteriores e
0s que o0s alunos virdo a construir e, futuramente, reconstruir. Logo, faz-se necessario ampliar
a leitura para além do texto, mediante, também, atitudes culturais, que englobam cinema,
teatro, artes, masica e afins.

Na escola, porém, a leitura encontra algumas limitacGes e contradi¢des. Solé (1998),
por exemplo, argumenta que ao longo dos anos escolares, sempre se deu maior énfase a
escrita do que a leitura. Tal fato € preocupante, pois nessa “prioriza¢do”, o aluno pode estar
lendo erroneamente, ndo compreendendo as relagcdes e intencdes do autor, ndo atribuindo
sentido ao que foi lido ou tomando o ato da leitura como uma obrigagdo ou algo
insignificante. Vale ressaltar que a leitura, ainda que seja uma tarefa ardua e cansativa para
alguns, e por vezes atrelada a uma mencdo de nota dentro da escola, pode vir a ser algo
prazeroso e valoroso, no entanto, exige dedicacdo, atencdo e concentracao.

Ler, ainda que possa cansar, é importante, ja que constitui um valor educacional que se
alinha a formagdo de uma sociedade melhor, pois aumenta o repertério dos individuos,
aprimora a escrita, a argumentacao e contribui para a tomada de decisdo. Em outras palavras,
0 leitor se constrdi ao longo da vida e a leitura deve ser um espaco aberto para discussdes e
constante aprendizagem, para todas as pessoas, de diferentes géneros e idades. A leitura, por
ser um bem cultural e estar presente em nossas vidas, deve ser acessivel a todos, como um ato

simbolico, mediado e de representagdo do mundo.

Do interesse em aprender, surge o desejo de ler e de conhecer. Dessa forma,
quando as leituras propostas estdo relacionadas as experiéncias, o processo de
construcdo do leitor ndo tem apenas a relevancia teérica do discurso pedagogico,
situa-se, também, no lugar social dos envolvidos, reconhecendo aspectos da vida
que sdo fundamentais para a compreensdo da realidade apresentada nas
argumentacGes, nos exemplos e nas linguagens do texto lido mediado
(CAVALCANTE, 2018, grifo da autora, p. 6).

Acreditamos, assim, que um professor que propde atividades com textos e géneros
diversos, preocupa-se com a maneira como seus alunos aprendem e o que precisa fazer para

que eles alcancem uma melhor compreensao nas atividades de sua disciplina ou em outras.
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Ainda que existam diversos fatores que podem vir a dificultar o processo de ensino-
aprendizagem da leitura (bioldgicos, pedagogicos, socioculturais, familiares e cognitivos),
aliados a um sistema escolar que prima pela quantidade e ndo pela qualidade, € tarefa do
docente “[...] assumir uma nova postura que lhe permita orientar o aluno sobre como colher
informacdes, como organiza-las mentalmente, como definir sua importancia e principalmente
como transforma-las em conhecimento” (SANTOS; MORAES; MAGALHAES, 2017, p.
256).

Em nossa leitura, a construgdo de um individuo autbnomo, critico e cidaddo passa
necessariamente pela formacdo de um bom leitor. Concordamos, portanto, que para que
ocorra uma efetiva mudanca na sociedade, é preciso vislumbrar projetos de incentivo a leitura
e a escrita (ZILBERMAN, 1999). Esse engendramento deve comecar o quanto antes, para que
novas praticas sejam mais difundidas e reconhecidas pela escola, pela comunidade e,
inclusive, pela comunidade cientifica.

Na visdo de Santos, Moraes e Magalhdes (2017), temos 0 mau leitor, o bom leitor e o
leitor competente. Os maus leitores sdo aqueles que, ao carecerem de compreensdo da
informacgdo, fazem uma andlise deficiente do conteudo textual, o que compromete a
construcdo do conhecimento. Por outro lado, o bom leitor € o individuo que, ao captar ideias,

conceitos e teorias, amplia seus horizontes culturais proprios e de seu entorno. Por fim, um

leitor competente € alguém que compreende o que I€; que aprende a ler também o
que ndo estd escrito, identificando elementos implicitos; que estabeleca relacdes
entre o texto que € e outros textos ja lidos; que sabe que varios sentidos podem ser
atribuidos a um texto; que consegue justificar e validar sua leitura e partir da
localizacdo de elementos discursivos que o permitam fazé-lo (SANTOS; MORAES;
MAGALHAES, 2017, p. 253).

Nosso propdsito &, com este trabalho, ampliar os horizontes dos alunos, capacitando-
0s como leitores competentes e autbnomos, no sentido de compreenderem melhor um texto,
uma imagem e a unido de ambos, para que consigam, inicial e gradativamente, captar as
ideias, conceitos e ideologias que seus autores querem transmitir. Todavia, lembramos que o
leitor deve adotar uma postura de critica ativa em relagdo ao texto, posicionando-se frente ao
contetido que lhe € apresentado numa tomada de decisao dialdgica e interacional.

Francisco Juanior e Uchda (2015) acrescentam ainda que a leitura é essencial no
desenvolvimento social e critico do individuo, mas para isso € imprescindivel que o professor
também seja um leitor, inserindo atividades de leitura em sua pratica.

Assim, é importante que o docente verifique se o material trazido a sala de aula é

apropriado a faixa etéria de seus estudantes, além de fazer uma selecéo e leitura prévia sobre
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ele, com atencdo e cautela. Em outras palavras, € preciso que o professor tenha clareza em
suas propostas e as utilize em momentos oportunos de sua préatica pedagdgica.

Sob esse prisma, Landmann (2012) defende que a pratica de leitura em sala de aula
deve prover dois importantes movimentos, um de transformacéo e outro de formacéo critica.
Por isso, quanto mais cedo se puder incorporar diferentes tipos de textos as aulas, mais
proficuo se torna o processo de ensino-aprendizagem. Para tanto, é preciso situar os alunos na
realidade social, discutindo com eles diferentes textos e discursos, avaliando posicGes e
ideologias que constituam seus sentidos (ROJO, 2002). Logo, a compreensdo e a construgéo
de sentidos é uma de nossas maiores preocupacdes, ja que se espera, no terceiro e quarto ciclo
do ensino fundamental, que os estudantes utilizem “[...] as diferentes linguagens — verbal,
musical, matematica, gréafica, plastica e corporal — como meio para produzir, expressar e
comunicar suas ideias, interpretar e usufruir das producdes culturais, em contextos publicos e
privados” (BRASIL, 1998, p. 7).

Paula e Silva (2008) defendem que devemos buscar em nosso aluno algumas
habilidades especificas com os diferentes tipos de texto. Exemplificamos algumas: identificar
um tema e sua tese, sustentando argumentos; localizar informacdes implicitas; estabelecer
relacbes de semelhanca, diferenca ou comparacdo entre partes de dois ou mais textos;
identificar, a partir das marcas linguisticas, seu locutor e interlocutor; e localizar suas partes
essenciais. Tais habilidades sdo importantes principalmente na leitura de metéaforas, criticas,
satiras, ironias, hipérboles e sarcasmo e, embora as autoras se refiram especificamente a
disciplina de Lingua Portuguesa, no nosso entendimento elas séo generalizaveis ao estudo de
qualquer disciplina.

Kleiman (2008) destaca que, no ensino de leitura, os textos sd&o multimodais e sdo
poucos os autores que tém se debrugado sobre a chamada “gramatica visual” do texto, ja que
0s recentes estudos de letramento defendem uma concepcdo pluralista e multicultural. Nesse
sentido, os textos multimodais “nos comunicam através de graficos, fotos, técnicas de layout,
bem como através de palavras” (KRESS; VAN LEEUWEN, 1996, p. 164, tradugéo e grifo
N0SS0S).

Nesse sentido, a gramatica visual, discutida por Kress e Van Leeuwen (1996), nao
pode ser separada da gramaética verbal ou de qualquer outra gramatica, uma vez que 0S
individuos livremente combinam elementos das linguagens que eles conhecem para se
fazerem entender. Por isso, em determinado contexto, as mensagens que esses individuos

transmitem, devem ser o maximo possivel compreendidas por quem as I€é.
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Dessa forma, reafirmamos nosso entendimento de que um texto ndo se resume a
palavras e que uma imagem pode ser entendida como tal, ja que também estabelece a
comunicacdo. No nosso caso, com as charges, elas trazem tanto a expressdo verbal (palavras),
como a ndo verbal (imagem).

Recentemente, Matias, Moura e Maia (2017), analisando a questdo da
intertextualidade e da ironia no texto chargico, constataram que o leitor se apoia mais nas
pistas textuais do que nas imagens das charges para interpretar seu contexto. Para as autoras,
esses dois instrumentos — ironia e intertextualidade — séo relevantes para a compreensdo dos

assuntos abordados na charge, ja que

[...] a associacdo das duas categorias sdo uma excelente forma de explorar a
interpretacdo feita pelo leitor, de incitd-lo a construir relagBes dial6gicas entre um
texto com outros textos e de estimula-lo a fazer uma reflexdo sobre o assunto
abordado. E interessante ler charge considerando este género uma fonte
representativa da cultura e do comportamento de cada época, ao mesmo tempo em
que 0 género ajuda a entender o que pensa a sociedade e a manter a memaria por
meio dos acontecimentos abordados nos textos. A charge é essencial para apresentar
a realidade de forma critica. Evidenciam-se, por meio do género, 0s tragos
ideoldgicos que permitem ao leitor fazer uma leitura reflexiva sobre fatos da
realidade nele retratados (MATIAS; MOURA; MAIA, 2017, p. 242).

Nas palavras de Passarelli (2012, p. 253), os recursos irdonicos “[...] constituem-se em
argumentos, pela via do humor corrosivo, quando desvalorizam ou ridicularizam uma ideia,
um valor, uma assertiva presente no dizer de alguém”. Tais caracteristicas sd0 marcantes em
uma charge.

Entendemos que ambos — texto e imagem — sdo essenciais para o entendimento de
uma charge, assim como a sua contextualizagdo que remetendo a um fato anterior, facilita a
sua compreensdo e analise.

Visto que “ler melhor significa também falar e escrever melhor nas mais diversas
situacbes de comunicacdo (...) e [ser] capaz de construir sentidos e de identificar as
contradicbes e manipulacbes que as mensagens podem conter” (SANTOS; MORAES;
MAGALHAES, 2017, p. 253, grifo nosso), entendemos que as charges aqui merecem
destaque, ja que geralmente trazem implicitas ideias e intencGes por parte de seus criadores.

Por tais motivos e pelo fato de uma imagem, na charge, por vezes nao ser
compreendida inicialmente, os alunos podem encontrar certas dificuldades em atividades que
contemplam materiais chargicos. Logo, um trabalho pedagégico planejado e orientado para a

participacdo efetiva dos alunos é de suma importancia. Afinal:
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Ser professor requer saberes e conhecimentos cientificos, pedagogicos,
educacionais, sensibilidade, indagacdo tedrica e criatividade para encarar as
situagBes ambiguas, incertas, conflituosas e, por vezes, violentas, presentes nos
contextos escolares e ndo escolares. E da natureza da atividade docente proceder a
mediacdo reflexiva e critica entre as transformagdes sociais concretas e a formacéo
humana dos alunos, questionando os modos de pensar, sentir, agir e de produzir e
distribuir conhecimentos (SEVERINO; PIMENTA, 2011, p. 14-15).

Ao considerar os dados do ultimo Relatério de Monitoramento Global da Educacao
editado pela UNESCO (2017, p. 8), é curioso notar como 0s 6rgdos participantes optaram
pelo uso de uma charge para abordar o “Objetivo de Desenvolvimento Sustentivel (ODS) 4
da ONU: assegurar a educacéo inclusiva e equitativa de qualidade, e promover oportunidades
de aprendizagem ao longo da vida para todos”. A charge usada é a que reproduzimos na
Figura 1.

Figura 1 - Charge: “Parar de apontar os culpados: educacéo ¢ responsabilidade compartilhada”

PARAR DE APONTAR 0S CULPADOS: et
EDUCAGAO E RESPONSABILIDADE
COMPARTILHADA

. 1‘. R

ESI ENTE

Fonte: Relatério de Monitoramento Global da Educagédo 2017/8 — Resumo (UNESCO, 2017, p. 8)

Pela analise dessa charge, podemos inferir que é simples apontar os culpados pelos
problemas educacionais. Um culpa o outro, ndo se chegando efetivamente a um “culpado”
inicial ou final. Como o proprio titulo da charge explicita, esta € uma responsabilidade
compartilhada, que envolve todos os membros da sociedade: estudantes, pais, professores,
imprensa e politicos. Como Foucambert (1997), décadas atras j& defendia, a educagdo ndo é
responsabilidade s6 da escola, e sim, de toda a coletividade.
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Pontuamos que os professores em geral precisam trabalhar, em suas disciplinas, com
materiais textuais diversos, desde as séries iniciais, a fim de que os alunos percebam que esta
pratica é importante para sua formacéo geral, e ndo é exclusiva de uma ou outra disciplina.

A nosso ver, a inser¢do de atividades que mesclem texto e imagem pode ajudar a
superar as dificuldades de interpretacdo e correlacdo entre as disciplinas, uma vez que
suscitam novas formas de dialogo entre o explicito e o implicito, levando o estudante a niveis
superiores de decodificacao, abstracdo e compreensao.

Assim, a escola pode ajudar mostrando ao aluno que quanto mais se Ié, mais se
conhece, mais se aprende e se desenvolve o gosto pela leitura, num circulo virtuoso. No
entanto, isso de nada vale se o individuo ndo possuir essa consciéncia primeira — da
importancia da leitura — perante a problematica posta. Reforcamos a relevancia de se
incorporar diferentes tipos de textos as aulas, bem como que esses textos estejam em
consondncia com a fase na qual os alunos se encontram (educagdo infantil, ensino
fundamental, médio ou superior) e com as suas realidades, para que demonstrem, também,
interesse por tais producdes e consigam pensar sobre elas e avalia-las.

Para tanto, é preciso situar os alunos na realidade social, discutindo com eles
diferentes textos e discursos, bem como "[...] replicando e avaliando posicdes e ideologias que
constituem seus sentidos” (ROJO, 2002, p. 1). Todavia, o professor precisa ter certa cautela
ao usar um tipo especifico de material em suas aulas, visto que pode se deparar com alunos
que encontram dificuldades na exploracao e interpretacdo do material oferecido por ele.

Um professor consciente de sua préatica e responsabilidade pedagdgicas ndo permite
que seus alunos aceitem acriticamente o que lhes é ensinado, sem integracdo com outras
disciplinas ou sem a participagdo coletiva dos envolvidos. Espera-se que 0s conhecimentos
sejam construidos continua e conjuntamente, e ndo transmitidos, reproduzidos e simplesmente
aceitos pelos estudantes, sem conexdao com o mundo a sua volta. Em um ambiente escolar no
qual ndo ocorre a integracdo das disciplinas, o processo de ensino-aprendizagem tende a nao
fazer sentido para o aluno. Apesar disso, segundo Krasilchik e Marandino (2007), dentro da
maioria das escolas, os curriculos sdo organizados de forma a levar subdivisdes das areas do
conhecimento, com a criacao de disciplinas estanques. Com isso, 0s estudantes ndo chegam a
compreender as inter-relacdes e conexdes entre o que aprendem e com o mundo a sua volta.

Nesse sentido, uma visdo de leitura de mundo permite ao aluno expandir seus
conhecimentos, transformando seu papel em sala de aula para além de estudante, mas também

como cidadéo. Paulo Freire, educador brasileiro reconhecido mundialmente, defendia que:
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De alguma maneira, porém, podemos ir mais longe e dizer que a leitura da palavra
ndo ¢ apenas precedida pela leitura de mundo, mas por uma certa forma de “escrevé-
lo” ou de “reescrevé-lo”, quer dizer, de transforma-lo através da préatica consciente
(FREIRE, 2000, p. 20).

Logo, “para que o leitor [...] exerca essa fun¢do adequadamente, ele deverd acessar sua
memoria e buscar nela as estruturas textuais apreendidas ao longo do processo de
ensino/aprendizagem” (GUIMARAES, 2013, p. 23), e ¢ s6 oportunizando novos materiais ao
aluno que ele podera conhecé-los. Sob esse prisma, este suporte pode vir de um leitor mais
experiente (o professor), que constantemente deve instigar o aluno no processo de leitura,
com vistas a torna-lo um leitor autdnomo e competente (SOLE, 1998).

Sabemos, todavia, que o professor pode instigar a leitura dos alunos, mas temos que
nos lembrar que outros sujeitos também podem colaborar (ou ter colaborado) para atitudes
leitoras em nossos estudantes: pais, tios, avds, irmaos, primos ou colegas.

Pelo fato de ninguém nascer sabendo ler e escrever, “[...] aprende-se a ler a medida
que se vive” (LAJOLO, 2007, p. 6), e é somente na interacdo, no convivio social, pela
reciprocidade e pela troca de experiéncias entre as pessoas, num processo de “vir a ser”, que €
possivel esse aprendizado mediado (DUARTE, 2000; VIGOTSKI, 1999; ZANOLLA, 2012).

A escola é, assim, 0 ambiente propicio para que haja essa troca de experiéncias, seja
entre professor-aluno, aluno-aluno e, também, aluno-professor, ja que os estudantes também
podem (e devem) participar ativamente das aulas, ndo como meros ouvintes ou espectadores,
mas como sujeitos pensantes e criticos.

Chartier (1999) advoga que “[...] a leitura é sempre apropriagdo, invengdo, producdo
de significados”. Consonantemente, Lajolo (2007, p. 106) afirma que ‘“cada leitor, na
individualidade de sua vida, vai entrelagando o significado pessoal de suas leituras com o0s
varios significados que, ao longo da histéria de um texto, este foi acumulando”.
Paralelamente, Maia (1998, p. 23) menciona que “ler é atribuir sentido, é ter concepgao
formulada sobre algo; € propor interpretacdo para uma obra; é decodificacdo de signos
linguisticos”. Um aluno que 1€ bem e sabe interpretar satisfatoriamente um texto, o
compreende e elabora conceitos sobre o que leu, refletindo e atribuindo sentido a sua leitura.

Todavia, nos docentes, ndo podemos profetizar um discurso Unico, autoritario, mas,
pelo contrério, dialdgico e interativo, no qual os alunos possam, a partir de perguntas e
questionamentos, expandir seus conhecimentos e se relacionarem uns com os outros. Além
disso, é importante que esses estudantes interajam com diferentes imagens e textos. Ao fazé-

lo, construiremos novos saberes e multiplicaremos leitores, mediante dialogo e interacao.
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Orlandi (2008) postula que o texto é uma unidade ao nivel do imaginario. Logo, para
acessad-lo, o professor precisa planejar sua aula, expor o processo de textualizacdo e
materializar a forma como os discursos se construirdo em classe. Sob essa perspectiva,
documentos oficiais como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Lingua Portuguesa
do Ensino Fundamental, revelam que o uso de géneros textuais tem um papel decisivo na

formacéo de leitores, principalmente no terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental,

pois é no interior destes que muitos alunos ou desistem de ler por ndo conseguirem
responder as demandas de leitura colocadas pela escola, ou passam a utilizar os
procedimentos construidos nos ciclos anteriores para lidar com os desafios postos
pela leitura, com autonomia cada vez maior. Assumir a tarefa de formar leitores
impde a escola a responsabilidade de organizar-se em torno de um projeto educativo
comprometido com a intermediacdo da passagem do leitor de textos facilitados
(infantis ou infanto-juvenis) para o leitor de textos de complexidade real, tal como
circulam socialmente na literatura e nos jornais; do leitor de adaptacdes ou de
fragmentos para o leitor de textos originais e integrais (BRASIL, 1998, p. 70).

Outro documento, as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (BRASIL,
2013, p. 17), estabelece que esta — a educacdo basica — enquanto direito universal e alicerce
indispensavel para o exercicio pleno da cidadania, permite no tempo, espago e contexto, que o
sujeito aprenda a constituir e reconstruir sua identidade. Para isso, faz-se necessario que o
estudante tenha contato com diferentes linguagens, como potencialidades indispensaveis a
formagéo do interlocutor cultural, e ndo apenas pelo desenvolvimento da prontiddo para a
leitura e escrita (p. 37).

No capitulo dedicado as diretrizes para 0 Ensino Fundamental de 9 (nove) anos, o
documento estabelece que o curriculo do ensino fundamental deve possibilitar a sintonia da
formagdo bésica do cidaddo com a realidade social, por meio das necessidades de cada aluno
e das caracteristicas regionais da sociedade, da cultura e da economia.

Em nosso entendimento, a multiplicidade de leituras nos diversos componentes
curriculares, além de desenvolver diferentes habilidades, como analise, assimilacdo e
interpretacdo, permite que os estudantes tenham familiaridade com a cultura escolar e com o
mundo a sua volta, possuindo melhores condi¢es de compreender aspectos sociais, politicos,
econdmicos e culturais de sua realidade.

Em nosso estudo trabalharemos com esse publico (alunos do quarto ciclo do ensino
fundamental) e essa problematica envolvendo a leitura, a compreensdo e a construcdo de
sentidos é uma de nossas maiores preocupacdes, ja que, neste nivel de ensino, espera-se que
0s estudantes utilizem, como vimos, diversas linguagens para a producdo, expressao e

comunicacdo de suas ideias.
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Desde cedo, € importante que o aluno identifigue as marcas linguisticas que
evidenciam o locutor e o interlocutor de um texto, reconheca o efeito de sentido decorrente de
determinadas palavras e expressdes, infira informacdes implicitas nele, interpretando-o com o
auxilio de materiais graficos diversos (propagandas, quadrinhos, fotos, noticias, dentre
outros). Um leitor competente, sob esse viés, estabelece relagdes entre partes de um texto e
sua continuidade, reconhecendo posic@es distintas entre opinides relativas ao mesmo fato ou
ideia.

A nosso ver, uma possibilidade para atingir os objetivos supracitados, seria o professor
trabalhar outros géneros em sala de aula, que muitas vezes os préprios alunos conhecem, mas
que geralmente ndo sdo trabalhados na escola. Acreditamos que as charges cumprem
satisfatoriamente essa funcdo, ja que elas, assim como outras formas textuais previamente
selecionadas pelo docente, favorecem novas formas de pensamento e criticidade.

Tendo definido nesse topico os conceitos de género, texto, lingua, linguagem e leitura,
e tendo visitado um amplo referencial sobre o papel da leitura de diferentes géneros textuais
no contexto da formagdo para a cidadania, no proximo topico trataremos da relacdo entre

contextualizacdo e interdisciplinaridade no estudo das charges.

2.2 Tecendo relagdes entre Contextualizagédo e Interdisciplinaridade

Em Educacdo €é notdéria a presenca de pesquisas voltadas as tematicas da
contextualizacdo e da interdisciplinaridade. Em uma busca no Portal de Periédicos CAPES,
encontramos, entre 0s anos de 2013 a 2017, 82 artigos com os termos “contextualiza¢do” ou
“interdisciplinaridade” no titulo da pesquisa. Quando buscamos as duas palavras em qualquer
posicéo do texto, encontramos 222 ocorréncias em revistas revisadas por pares.

De forma abrangente, o termo contextualizacdo pode ser compreendido como uma
inter-relacdo de circunstancias que acompanham um fato, uma situacdo. Ao buscarmos a
contextualizacdo, ampliamos o entendimento acerca de algo e eliminamos possiveis dividas
sobre a aceitabilidade de tal fato ou situacéo.

Uma recente publicacdo do jornal Folha de S. Paulo (Publifolha, 2018, p. 73)
considera que: “todo jornalista, ao elaborar um texto, deve ter como objetivos oferecer
informagdes com exatiddo, clareza, concisdo e didatismo e prender a atencdo do leitor até o

ultimo paragrafo”. Para isso, € mencionado que este texto considere ainda o contexto, uma
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vez que a memoria dos eventos precisa ser considerada na elaboragcdo de um texto, com vistas
a uma contextualizacéo (historica, social, estatistica e cultural).

Como veremos a frente, nossa pesquisa contempla charges extraidas de diversos
jornais do pais, e 0 chargista ou cartunista, tal qual o jornalista, precisa atrair a aten¢do do
leitor, seja pela imagem ou pelo texto.

Segundo Almeida (2011), a partir da contextualizacdo os conhecimentos podem ser
abordados em sua complexidade. Assim, a medida que o professor consegue contextualizar
um conceito, este tende a ser melhor compreendido pelo aluno e a fazer sentido para ele, uma
vez que o estudante podera acessar e, assim, relacionar seus conhecimentos prévios com o que
estd aprendendo ou vira a aprender, de um nivel mais particular para um mais complexo.

Mello (2000, p. 105) assinala que a contextualizagdo diz respeito a “relevancia,
aplicacéo e pertinéncia do conhecimento das ciéncias que explicam o mundo da natureza e o
mundo social”. Concordamos, assim, que, para que o estudante relacione eficazmente o que
ele aprende em sala de aula (conhecimentos especificos) com o mundo a sua volta
(conhecimento de mundo), é preciso que esses saberes sejam interligados pelas vias da
contextualizac¢do, de modo que fagam sentido e tenham significado para ele.

Wartha, Silva e Bejarano (2013) entendem a contextualizacdo como uma abordagem
pratica que promove forte relacdo entre o0s conteddos especificos escolares e 0s
conhecimentos prévios dos alunos, assim como do sujeito com 0os momentos historico, social
e cultural nos quais ele esté inserido, sempre com vistas a formagéo de um individuo critico e
autdbnomo.

Se o estudante compreende seu papel dentro e fora da escola, consegue relacionar o
que sabia com o que vird a conhecer e experimenta diferentes leituras (curriculares ou
extracurriculares). Seu processo formativo se aprimora e ele podera ler, pensar e refletir
melhor para tentar encontrar respostas ao que necessita, antes de prosseguir em seus
objetivos. Nesse sentido, a contextualizagdo curricular “[...] representa uma possibilidade
pedagdgica para promover a melhoria das aprendizagens dos alunos e, consequentemente, 0
seu sucesso escolar” (FERNANDES; FIGUEIREDO, 2012, p. 163).

Adam (2008, p. 54) destaca que ““a contextualizacao se da a partir da memoria do texto
que se acaba de ler e, na sua falta, da memoria dos textos lidos”. No entanto, “é preciso
considerar a época em que um texto é escrito, se ocorrem textualizagGes sucessivas e se essas
acarretam mudangas na materialidade discursiva, dando mobilidade ao sentido” (DIAS et al.,

2011, p. 150).
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Como pudemos notar, a contextualizacdo esta consonantemente associada a
intertextualidade, e é muitas vezes importante que se conheca 0 momento da producdo do
texto para que este faca sentido, assim como a charge.

Quando um assunto € contextualizado o aluno pode defender um ponto de vista a
partir do que ja sabe ou leu, e assim, participar em debates, por exemplo, sobre temas atuais,
defendendo seus pontos de vista e respeitando os de outros colegas. Este estudante aprende a
observar e explicar o que esta ao seu redor a fim de entender melhor o mundo em que
vivemos, com vistas & construcao de uma sociedade melhor.

A fim de alcancar sucesso no processo educativo, a contextualizagdo curricular deve
se ancorar em um trabalho colaborativo (FULLAN; HARGREAVES, 2000), bem como de
interacdo profissional (TARDIF; LESSARD, 2005), o que permitira a partilha de
experiéncias, saberes e aprendizagem, individual e coletiva (FERNANDES; FIGUEIREDO,
2012). Por servir como forma de aproximar os processos da educacgéo escolar das realidades
concretas dos alunos, a contextualizacdo curricular relaciona as tarefas educacionais com os
saberes e experiéncias de vida, promovendo “[...] relagdes entre a teoria e a pratica e, assim,
permitindo que os alunos confiram sentido e utilidade ao que aprendem” (LEITE;
FERNANDES; MOURAZ, 2012, p. 1).

Quanto aos anos finais do Ensino Fundamental, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) recomenda que, nesta fase escolar, os estudantes se deparem com desafios de maior
complexidade (retomada e ressignificacdo dos componentes curriculares vistos nos anos
anteriores). Para isso, faz-se necessario oferecer condicdes e ferramentas para que, exercendo
sua autonomia, esses adolescentes possam interagir criticamente com os diferentes
conhecimentos e fontes de informacgdo, bem como valores morais e éticos, aprofundando e
ampliando seus repertorios (BRASIL, 2017).

Fatores como cultura digital e as novas tecnologias de informacdo e comunicacgéo
também sdo contemplados na BNCC. N&o € a toa que tais suportes tém promovido mudancas
significativas em nossa sociedade, tornando 0s jovens ndo s6 consumidores, mas
protagonistas desse cenario atual. Isso € perceptivel pela difusdo da internet e das novas
formas de interagdo multimidiaticas e multimodais. As charges, oriundas da linguagem
quadrinistica, sdo também consideradas uma linguagem multimodal ja que mesclam imagem
e texto narrativo.

Nesse panorama insere-se a nossa pesquisa, que ao desenvolver a capacidade leitora
nos alunos por meio de materiais chargicos, amplia o trabalho dos géneros costumeiramente

marcados pela linguagem verbal nas escolas.
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Por ser “importante que a instituicdo escolar preserve seu compromisso de estimular a
reflexdo e a andlise aprofundada e contribua para o desenvolvimento, no estudante, de uma
atitude critica em relacdo ao contetdo e & multiplicidade de ofertas midiaticas e digitais”
(BRASIL, 2017, p. 59), entendemos que nossa proposta corrobora para este cenario ao
desenvolver em nossos alunos o estimulo a reflexdo e a criticidade.

Especificamente, no contexto chargico, Romualdo (2000) esclarece que para a busca
de significados numa charge, devemos considerar trés contextos: o intra-icbnico, o
intericbnico e o extra-icénico. O primeiro deles é dado pelas combinagGes e relaces entre 0s
diversos elementos constituintes de uma figura (pontos, circulos e tragos, que nada
significariam se isolados); o segundo, resulta das relagcdes entre as imagens associadas em
série ou em sucessdo (sequencialidade de imagens que resulta em implicacdes cronoldgicas na
narrativa); e, o terceiro, faria a associagdo entre a imagem e elementos externos a charge,

como o tempo, a cultura, a sociedade e 0 ambiente nos quais se da a comunicacao.

O suporte contextual exerce grande importancia para a compreensdo da caricatura e
da charge, pois elas s6 alcancardo o seu efeito na medida em que o referente for
conhecido e as demais circunstancias, incluindo as situacdes ou fatos politicos aos
quais elas se referem, também o forem. Se isso ndo acontece, 0 seu sentido se esvai
(ROMUALDO, 2000, p. 36-37).

No que tange a presenca das Ciéncias da Natureza, a BNCC defende que ao
debatermos, em sala de aula, questdes como alimentacdo, saneamento basico e medicamentos,
por exemplo, sdo imprescindiveis conhecimentos ndo s6 conceituais, mas também éticos,
politicos e culturais na formacéo integral dos alunos (BRASIL, 2017). Dai nossa preocupacao
com o letramento cientifico desses estudantes, para que eles, envolvidos neste processo, sejam
capazes de compreender e interpretar 0 mundo a sua volta, transformando-o “[...] com base
nos aportes tedricos e processuais das ciéncias”, por meio de “[...] conhecimentos cientificos
produzidos ao longo da historia, bem como a aproximacéo gradativa aos principais processos,
praticas e procedimentos da investigagdo cientifica” (BRASIL, 2017, p. 319).

Valadares (2001) argumenta que o ensino de Ciéncias, de maneira geral, é formal e
livresco. Na concepcdo do autor, desde a educacdo basica até o ensino superior, em muitas
instituicbes se observa uma atitude passiva dos alunos, que geralmente ndo sdo motivados
com um ensino criativo e inovador, precisando haver uma espeécie de revitalizacdo do ensino
de Ciéncias nas escolas. Como afirma Santos (2012, p. 12), “o ensino de Ciéncias nos anos
finais do Ensino Fundamental deveria ser, como o proprio nome indica, a base para a

educacdo cientifica”. Porém, como se sabe, essa realidade ndo € alcancada em sua totalidade,
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pois nem sempre 0s estudantes sdo motivados a vivenciarem fendmenos factiveis em sala de
aula e relacionados a realidade social.

Assim, esperamos que nossos alunos passem a ter um novo olhar sobre as ciéncias e 0
mundo que 0s cerca, para que sejam capazes de fazer escolhas e intervengdes conscientes e
pautadas por principios como respeito ao proximo e ao meio ambiente, tornando-se

auténomos. Assim, a questdo da contextualizacdo é norteadora, ja que:

Nesse contexto, ¢ importante motiva-los com desafios cada vez mais abrangentes, o
que permite que 0s questionamentos apresentados a eles, assim como os que eles
préprios formulam, sejam mais complexos e contextualizados (BRASIL, 2017, p.
341, grifo nosso).

A interdisciplinaridade representa outro alicerce do nosso trabalho, sendo
indissociavel da ideia de contextualizacdo no ensino. Por isso, iremos, a partir de agora, expor
as principais ideias defendidas por alguns autores acerca desse termo e traremos, por fim, a
que defenderemos neste trabalho.

De acordo com Santomé (1998), a interdisciplinaridade é um objetivo a ser
permanentemente buscado, ja que nunca é alcancado. Como destaca o autor, ela visa a maior
contextualizacdo dos conteudos e o vinculo entre as disciplinas.

Todavia, sendo amplamente reconhecido como um conceito polissémico, a
interdisciplinaridade também ndo trata simplesmente do envolvimento de disciplinas, de
ramos de conhecimento ou de professores de diferentes areas.

Noévoa (2009, p. 39) nos alerta que “[...] o trabalho docente na formagao inicial carece
de interdisciplinaridade e articulagdo entre disciplinas, contetdos e praticas”. Destacamos que
nem sempre a formacdo inicial contempla atividades interdisciplinares e a articulagdo entre
teoria e pratica. Por isso, urge que novas pesquisas, como esta que realizamos, sejam
desenvolvidas e melhorem, assim, a formac&o continuada de professores.

Alvarenga e seus colaboradores (2011) defendem que a nogéo de interdisciplinaridade

ndo nega o conhecimento disciplinar, mas o complementa e amplia. Segundo esses autores,

a interdisciplinaridade emerge nos anos 1960 como precursora ndo somente na
critica, mas sobretudo na busca de respostas aos limites do conhecimento disciplinar
que sustenta o paradigma da ciéncia moderna, considerado por pensadores da
educacdo e da ciéncia como simplificador, fragmentador e redutor do conhecimento.
Em funcdo de sua proposta, passa a configurar-se como um modo inovador na
producdo de conhecimento que ndo nega o disciplinar, mas o complementa e amplia
— acrescentando-se, nesse caso, como alternativo, quando busca focar a questdo da
complexidade e dos desafios a religacdo dos saberes (ALVARENGA et al., 2011, p.
58).
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Essa leitura é coerente com a de Delizoicov e Zanetic (1993), que enfatizam que a
interdisciplinaridade pressupde a colaboracdo integrada de especialistas, em que cada um,
trazendo sua contribuicdo para a andlise de determinado tema, promovem o desenvolvimento
do conhecimento. Nossas atividades foram elaboradas partindo dessa acepc¢do dos autores,
pois partindo de uma temética e de uma forma de acesso intrinsicamente interdisciplinar (a
QSC e a charge), utilizamo-nos disso para contextualizar a aprendizagem de conceitos
cientificos (da Quimica).

Ja Dencker (2002), comenta que a interdisciplinaridade surgiu nos anos 1970 como
resposta para a contribuicdo do vinculo conhecimento-pratica. Ao partir de uma abordagem
integradora da realidade e que vincula conhecimento e pratica, por meio da
interdisciplinaridade seria possivel superar as demandas da especializacdo excessiva.

Japiassu (1976), que foi o introdutor das reflexdes sobre o tema no Brasil, defende
que, para que a interdisciplinaridade ocorra, é necessaria uma profunda reflexdo acerca do
conhecimento, superando o isolamento entre as disciplinas, o ensino tradicional e a
fragmentacdo do saber. Logo, € preciso superarmos a dicotomia teoria-pratica e a
superespecializacdo do conhecimento para que os alunos compreendam efetivamente a
ciéncia e como ela se organiza no campo educacional.

Fazenda (2003) entende a interdisciplinaridade a partir de uma perspectiva
fenomenoldgica mais pautada no respeito individual do ser, na busca por sua autonomia, no
encontro entre individuos, do que propriamente nas disciplinas. Para a autora, ndo seria o
simples envolvimento das disciplinas que levaria a autonomia do sujeito, e sim, o
compromisso interdisciplinar dos educadores do ambiente escolar que, contextualizando
historicamente 0s processos vividos por seus estudantes, os fariam se compreenderem

enguanto sujeitos que sentem e podem vir a ser.

O que se pretende na interdisciplinaridade ndo é anular a contribuicdo de cada
ciéncia em particular, mas apenas uma atitude que venha a impedir que se estabeleca
a supremacia de determinada ciéncia, em detrimento de outros aportes igualmente
importantes (FAZENDA, 2011, p.59).

Na visdo de Furlanetto (2002), a interdisciplinaridade surge como interseccao entre o
sujeito e o outro, respeitando suas caracteristicas e sua diversidade, mediante trocas e
transformacdes constantes.

A nosso ver, entender a interdisciplinaridade como uma intersecgdo de um conjunto
(alunos, professores, escola e sociedade) torna o processo de ensino-aprendizagem mais

humano e contextualizado, a medida que respeita 0 sujeito em sua complexidade e nédo
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fragmenta as disciplinas curriculares como se cada uma delas representasse um fim em si
mesmas.

Para Luck (2001), a préatica interdisciplinar é possivel a partir da superacdo da
fragmentacdo e da linearidade no processo de conhecimento e do ensino, pratica comum,
ainda, em alguns materiais didaticos e escolas. Por meio da interdisciplinaridade se buscaria a
formacdo integral dos estudantes, mediante uma visdo global do mundo, em que, ao
enfrentarem melhor os problemas globais da nossa realidade, eles exerceriam amplamente sua
cidadania.

Concordamos com a autora e esperamos que, por meio das atividades propostas neste
trabalho, possa haver mais entrosamento e engajamento entre educadores e estudantes, para
que se obtenha um ensino melhor, mediante a integracdo e colaboracdo dos envolvidos. S6
assim se exercerd a efetiva cidadania, dentro e fora da escola.

Consonantemente, Moraes (2008) acredita que ao se trabalhar interdisciplinarmente,
supera-se a fragmentacdo conteudista, vislumbrando-se os fenémenos em sua globalidade.

Neste trabalho tentamos superar a fragmentagdo conteudista que restringe a
abordagem de cada disciplina aos seus conteddos conceituais mais particulares, ja que
trabalhando de forma interdisciplinar, vislumbramos os fendmenos com outros olhares, do
individual para o coletivo, da parte para o todo.

Ainda que cada escola possua suas caracteristicas proprias, esteja inserida em um meio
social diferente e atenda determinada clientela, é previsto que, entre uma escola e outra, as
atividades interdisciplinares sejam diferentes (ANDRE, 2005).

Como estabelece Paviani (2008), a interdisciplinaridade pode ser encarada como uma
teoria epistemoldgica ou proposta metodoldgica, com a colaboracdo entre professores e
pesquisadores, em oposi¢do também a fragmentacdo dos conhecimentos e da especializa¢éo,
que perde a visao do todo, em diferentes niveis e graus.

Atuar por meio de projetos interdisciplinares é um diferencial nas escolas que merece
destaque frente as exigéncias da sociedade. Se a universidade puder atuar neste cenario, a
colaboracdo entre pesquisadores e educadores tornar-se-a mais produtiva e se conquistardo
resultados de forma compartilhada e coletiva.

Lenoir (2011), um cientista educacional canadense, prioriza a reflexdo no contexto da
educacdo, defendendo que a interdisciplinaridade se da em trés momentos: na integragdo dos
saberes realizada pelo professor; em seu curriculo, planejamento e didatica; e na forma de um

conhecimento integrado, como resultado da aprendizagem.
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Nos Parametros Curriculares Nacionais, a interdisciplinaridade também € um

pressuposto, que

ndo tem a pretensdo de criar novas disciplinas ou saberes, mas de utilizar os
conhecimentos de vérias para resolver um problema concreto ou compreender um
determinado fendmeno sob diferentes pontos de vista. Em suma, a
interdisciplinaridade tem uma funcéo instrumental. Trata-se de recorrer a um saber
diretamente 0til e utilizAvel para responder as questdes e aos problemas sociais
contemporaneos (BRASIL, 2000, p. 21).

Um referencial que, na nossa leitura, parece alcancar a funcéo acima é o de Azevedo e
Andrade (2011), no qual as autoras enfatizam que compete a interdisciplinaridade estabelecer
um constante elo — reciproco e de reflexdo mutua — entre os profissionais de ensino, perante
uma atitude diferenciada de abertura e responsabilidade, em substituicdo a visdo fragmentaria
do ensino.

A concepgdo de interdisciplinaridade em que acreditamos ¢ perpassada pelo
entendimento de que ela deve promover uma nova forma de trabalhar o
conhecimento, onde haja interacdo entre sujeitos-sociedade-conhecimentos na
relacdo professor-aluno, professor-professor e aluno-aluno, de maneira que o
ambiente escolar seja dindmico e vivo e os conteudos, temas geradores e/ou eixos

tematicos sejam problematizados e vislumbrados juntamente com as outras
disciplinas (AZEVEDO; ANDRADE, 2011, p. 212).

Nossas atividades, ainda que ndo alcancem todos os objetivos citados anteriormente,
procuram perpassar pelas disciplinas curriculares de forma a permitir ao aluno que ele
perceba que a disciplina de Ciéncias ndo é independente das outras, mas que se integra a elas
por meio de contedos e temas que possam ser problematizados de maneira mais ampla e
colaborativa.

Ja que a nosso ver as charges contextualizam diversas situacdes e integram diferentes
disciplinas, a importancia do outro, apontada pelas autoras, “[...] amplia os horizontes dentro
do processo socio-histdrico-educacional, resgatando a importancia do conhecimento das
potencialidades, dos limites, das diferencas e do processo criativo de cada ciéncia”
(AZEVEDO; ANDRADE, 2011, p. 213).

Semelhantemente, Favardo e Aradjo (2004), discutindo a interdisciplinaridade no
ensino superior, destacam que ela vislumbra a producdo de novos conhecimentos, ja que ao
trabalharmos resolucdo de problemas, por exemplo, exercemos a integracdo entre diferentes
areas do conhecimento, de modo global e abrangente. As autoras advogam que para a
superacao da perspectiva documental e setorizada do ensino, bem como “[...] da dicotomia

entre pedagogia e epistemologia, entre ensino e produgdo de conhecimentos cientificos, a
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questdo interdisciplinar emerge dessas discussoes” (p. 104). Ao discutirem a importancia da
interdisciplinaridade no processo de ensino-aprendizagem no ensino superior, Favardo e
Araujo (2004) acrescentam que € responsabilidade dos professores fazer com que o aluno seja
sujeito de sua aprendizagem.

Trabalhar na perspectiva da interdisciplinaridade ¢, entdo, reconstruir 0s
conhecimentos com os alunos, possibilitando que eles exercam também a pratica da leitura,
da escrita e da pesquisa.

Assim, entendemos que um ensino interdisciplinar, fomentado por préaticas
pedagogicas estruturadas e condizentes com a realidade escolar, tende a suscitar no egresso do
ensino fundamental um novo olhar para sua formacao e para as séries seguintes. A nosso ver,
a medida que novos conhecimentos vao sendo problematizados e o aluno toma consciéncia do
que ocorre a sua volta, ele se motiva para aprender e passa a ter um novo olhar sobre a
realidade. Dessa forma, nossas aulas de Ciéncias sdo planejadas mediante constante troca,
reciproca e integrada entre 0s sujeitos e as situacdes postas.

Stadler e Hussein (2017) chegam a destacar que tanto a contextualizagdo quanto a
interdisciplinaridade s&o questbes amplamente discutidas durante a formacdo inicial e
continuada de professores. Segundo os autores, mediante a contextualizacdo e a
interdisciplinaridade, os conteudos a serem trabalhados em sala de aula tornam-se mais
interessantes e proximos aos estudantes, por fazerem parte de sua realidade, apresentando
resultados positivos em termos de motivagéo e aprendizagem.

Tais concepgdes de contextualizacdo e interdisciplinaridade devem se refletir nas
propostas de atividades que apresentamos neste trabalho, principalmente por meio da sua
organizacdo a partir de questdes sociocientificas. Elencamos, por exemplo, controle de
qualidade e adulteracdo de alimentos, geopolitica, energia nuclear e terrorismo. Tais
atividades sdo contextualizadas e interdisciplinares a medida que, relacionando uma charge
com o referido acontecimento histérico, trabalham questfes reais, demandando dos alunos a
interagdo com conhecimentos cientificos, sociais, politicos, econdémicos e éticos, com vistas
ao desenvolvimento de sua capacidade leitora, interpretativa, argumentativa e critica.

No proximo tépico, apresentaremos discussdes em torno dos quadrinhos na educagéo

e sua importancia para este trabalho.
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2.3 O uso dos quadrinhos na educacgéo

De maneira geral, os quadrinhos possuem linguagem simples e acessivel, fato pelo
qual criancas e adolescentes os apreciam. Também por tratarem de assuntos diversificados,
podem ser utilizados em sala de aula, em diferentes disciplinas, faixas etarias, classes sociais,
culturas e em todos os niveis de ensino.

Nascimento Junior (2013, p. 7), preocupado com uma educa¢do viabilizadora da
cidadania, menciona que “[...] é possivel articular as informacgdes construidas pelas diversas
disciplinas dos curriculos escolares com momentos de producdo e materializacdo, em imagens
e escritos, a partir do que se pensa e diz”. Para o autor, em diversas escolas, ainda se prioriza
a memorizagdo e a passividade intelectual, inviabilizando novas oportunidades de os
estudantes exercitarem suas proprias producdes autorais.

Por serem uma midia de grande penetragdo popular, os quadrinhos “[...] transmitem
conceitos, modos de vida, visdes de mundo e até informagdes cientificas” (SALES, 2018, p.
20). Assim, podem ser trabalhados na educacdo, sempre com a mediacdo pedagdgica,
partindo de tematicas diversas, de forma interdisciplinar.

Almejando que o professor adote em sua pratica, quando possivel, a abordagem
interdisciplinar, o trabalho com quadrinhos pode lhe ajudar, uma vez que esses materiais séo
de facil acesso, tém baixo custo e comportam um forte componente ladico. Ao trabalhar com
quadrinhos em sala, o professor favorece a aprendizagem de conceitos mediante a interacéo
de diferentes modalidades (artisticas, visuais e textuais) nas quais se inserem o0s quadrinhos.
Ja os estudantes, podem modificar e transformar suas ideias, analisando e refletindo
conjuntamente.

Silva (2013, p. 50) comenta que “com relagdo ao uso dos quadrinhos como recurso
pedagogico, geralmente se esbarra na dificuldade por parte de algumas criangas, jovens e
adultos em desenhar”. Nesse sentido, o professor pode explorar outras formas de se trabalhar
com os quadrinhos, mediante colagens, representacGes (os alunos podem trazer bonecos
maleaveis de suas casas ou a escola pode adquiri-los, ou, se nenhuma das op¢Ges anteriores
forem possiveis, serem eles mesmos os personagens do enredo) e fanzines?, de maneira a criar

historias diferentes e produzidas pelos autores dos quadrinhos originais.

2 Fanzine é um termo originado da contracdo das palavras inglesas fanatic e magazine, ou “revista do fa”, e sdo
publicacdes amadoras, sem fins lucrativos de fés, dirigidas a outros fs com o0 mesmo interesse (MAGALHAES,
2013).
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Entendendo os quadrinhos como um género textual proprio, concordamos com
Nascimento JUnior e Piassi (2012, p. 4) quando discutem que “[...] os autores de historias em
quadrinhos desempenham o importante papel de formadores de opinido, o que ja torna
necessario que seja discutido o modo como essa mensagem se transmite em seu meio de
agao”.

Além do papel formador de opinido, atualmente, os quadrinhos funcionam como um
importante “[...] instrumento didatico-pedagégico, portador de um curriculo cultural® que
permite a reflexdo sobre valores, atitudes e riqueza historico-cultural, promovendo a
valorizagio de nossa cultura nacional e local” (ALCANTARA; BEZERRA, 2016, p. 891).

Entendemos, assim, que 0 sujeito que estd em constante contato com diferentes
culturas e linguagens, é estimulado a reconhecer a sua identidade e subjetividade, expandindo
seu curriculo cultural.

Embora o preconceito em relacdo aos quadrinhos seja menor do que nas Ultimas
décadas, ele ainda existe. Porém, Santos (2001, p. 51) defende esse meio de expressdo
artistica “como forte aliado na formagdo dos jovens, especificamente, ¢ do povo em geral”.
Na visdo do autor, os quadrinhos, além de entreterem, transmitem conhecimentos, despertam
0 interesse e criam o habito da leitura sistematica, conscientizam e fomentam atitudes criticas,
além de desenvolverem a aptiddo artistica e a criatividade. Assim, 0s quadrinhos atingem uma
finalidade instrutiva, um desenvolvimento de ordem psicopedagdgica dos processos mentais e
do interesse pela leitura. O autor ainda nos faz um alerta: “a crianga que ndo 1€ nem Historias
em Quadrinhos tampouco se sentira disposta a enfrentar textos didaticos, literarios e
informativos” (p. 47). Por isso, quanto mais cedo iniciarmos o jovem no caminho do habito e

do prazer pela leitura, melhor.

Contudo, a linguagem caracteristica dos quadrinhos e o0s elementos de sua
semantica, quando bem utilizados, podem ser aliados ao ensino. A unido de texto e
desenho consegue tornar mais claros, para a crianga, conceitos que continuariam
abstratos se confinados unicamente a palavra (SANTOS, 2001, p. 48).
Alencar e Serpa (1998 apud Calazans, 2008, p. 10), em um artigo publicado na revista
Nova Escola, confirmaram que “[...] ap6s uma pesquisa sobre habitos de leitura dos alunos,

quase 100% deles gostavam mais de ler quadrinhos do que qualquer outro tipo de

¥ Segundo Alcantara e Bezerra (2016), a principal fungdo do curriculo cultural é transcender o ambito escolar, a
educacgdo formal, & medida que atravessa o cotidiano dos individuos e interfere em seus modos de ver, pensar,
agir, sentir e aprender. Isso se daria a partir do conjunto de informacdes, valores e saberes, advindos dos
produtos culturais (televisdo, jornais, revistas em quadrinhos, cinema, jogos, dentre outros).
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publica¢ao”. Calazans (2008, p. 10) acrescenta que “[...] as HQs seduzem os leitores,
proporcionando uma leitura prazerosa e espontanea”. Portanto, uma leitura simples, objetiva e
envolvente como os quadrinhos, a nosso ver, instiga o aluno e atribui sentido a sua
aprendizagem.

Neto e Silva (2011) discorrem que desde a década de 1940, nos Estados Unidos, 0 uso
dos quadrinhos ja tinha um carater educacional, porém ligado a religido ou a campanhas
“educativas” governamentais, ao trazerem antologias acerca de personagens famosos da
historia ou relacionadas a eventos historicos importantes.

Até hoje é comum encontrarmos em jornais e na internet quadrinhos ou caricaturas de
governantes, principalmente quando alguma questdo importante é levada a tona (aumento da
inflacdo ou do preco de produtos e bens de consumo, influéncias partidarias, dentre outros).

Visto que em nossa proposta também trabalharemos com charges extraidas de grandes
jornais brasileiros, julgamos pertinente notar que Moya (2012) destaca que 0 uso dos
quadrinhos na educacao ja fora contemplado em reportagens jornalisticas nacionais na década
de 1950.

Como nos mostra Vergueiro (2005), a penetragcdo dos quadrinhos ocorreu de forma
timida na educacdo brasileira, mediante a percepcdo de resultados favoraveis a sua utilizagdo.
Segundo este autor, na década de 1990, o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), por meio
de documentos curriculares, possibilitou a inser¢do das HQs no ambiente escolar. A Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei 9.394/1996), na Sec¢éo Ill, que trata do Ensino
Fundamental, em seu Art. 32, Inciso I, esclarece que o desenvolvimento da capacidade de
aprender tem como um dos meios basicos o pleno dominio da leitura. Ainda que o termo
“quadrinhos” ndo aparega em nenhum excerto da Lei em questdo, concordamos que este
género textual pode suscitar o desenvolvimento da competéncia leitora, com vistas a
aquisicdo de conhecimentos e habilidades, a compreensdo de conceitos e a formacdo de
atitudes e valores.

Vergueiro e Ramos (2015) acrescentam que a partir de 2006, através do Programa
Nacional Biblioteca Escolar (PNBE), com a distribuicdo de um acervo de quadrinhos as
varias escolas publicas brasileiras, comecavam a surgir exemplares de adaptacdes de classicos
literarios brasileiros para a linguagem quadrinistica, como O Guarani de José de Alencar,

Triste Fim de Policarpo Quaresma de Lima Barreto e O Alienista de Machado de Assis.

Pode-se dizer que, a partir da aceitagdo dos quadrinhos nos livros didaticos, a ideia
de nocividade dos mesmos cai por terra. Embora essa linguagem, muitas vezes seja
empregada nos livros de maneira erronea, foi a entrada das histdrias nos livros
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didaticos que fez com que as mesmas passassem a ser vistas (até mesmo pelos mais
tradicionais) como possivel material educativo, uma vez que agora estavam
presentes no material didatico indicado para a sala de aula (PIZARRO, 2005, p. 37).

Decorrente da inser¢do dos quadrinhos em materiais didaticos, entdo, o pensamento de
que a linguagem quadrinistica era nociva e remeteria a perda de valores sagrados, a
homossexualidade e a violéncia comeca a se desmistificar (NETO; SILVA, 2011) e
percebemos que os quadrinhos podem sim ser utilizados na educacdo com diversas
finalidades, promovendo o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem.

Alguns trabalhos tentaram relacionar o uso dos quadrinhos a ciéncia. Por exemplo,
Fioravanti, Andrade e Marques (2016, p. 1193) afirmam que “um traco comum das HQs
nacionais centradas na ciéncia € a preocupagdo didatico-pedagogica: fazer o leitor entender
conceitos cientificos ou conhecer personagens importantes da ciéncia nacional”. No entanto,
esses autores observaram que experiéncias usando quadrinhos para tratar da ciéncia séo raras
no Brasil.

Trabalhos como os de Silva (2009) citam o exemplo da revista Ciéncia Popular
(1948-1960), que chegou a publicar textos, artigos, noticias e HQs com explicagdes de
conceitos cientificos. Barbosa (2006) relatou a iniciativa de outra revista, a Ciéncias em
Quadrinhos (1953-1958), como uma estratégia para responder as criticas de que oS
quadrinhos seriam prejudiciais as criangas, por meio da apresentacdo de temas educativos no
formato quadrinistico.

A finalidade educativa também é explicitamente explorada em obras como o livro
“Humor e riso na educagdo escolar: teoria e prdatica vivenciadas em sala de aula”, publicado
em 2016 por Erik Ceschini P. Benedicto, bacharel em Quimica pela USP — Sao Carlos, que
sugere os quadrinhos como um novo recurso para uma ferramenta ndo muito nova no ensino:
0 humor.

Outro livro, “Quimica geral em quadrinhos”, com roteiro de Craig Criddle e arte de
Larry Gonick (traduzido para o portugués pelo professor do Instituto de Quimica da USP,
Henrique Toma), traz varias histérias em quadrinhos que tratam, por meio de uma linguagem
mais coloquial, conceitos a serem trabalhados por professores do ensino médio.

Recentemente, sob o olhar da semiotica, foi publicado e disponibilizado em formato

eletronico® “Andlise textual da histéria em quadrinhos: uma abordagem semiética da obra de

* O download gratuito da obra pode ser feito em: <http://seraphimpietroforte.com.br/wp-

content/uploads/2017/07/1-Hist%C3%B3ria-em-Quadrinhos-Pietroforte.pdf>. Acesso em: 19 out. 2017.



http://seraphimpietroforte.com.br/wp-content/uploads/2017/07/1-Hist%C3%B3ria-em-Quadrinhos-Pietroforte.pdf
http://seraphimpietroforte.com.br/wp-content/uploads/2017/07/1-Hist%C3%B3ria-em-Quadrinhos-Pietroforte.pdf
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Luiz Gé”, de autoria do professor Antonio Vicente Seraphim Pietroforte, da Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de Séo Paulo (FFLCH-USP).

Dai vemos a relevancia do uso dos quadrinhos em diferentes areas do conhecimento e
a preocupacédo académica em trazé-los ao contexto da sala de aula.

Hoje ja estdo consolidados diversos trabalhos académicos e grupos voltados a
compreensdo do uso dos quadrinhos na educacdo, desde a educacdo infantil até o ensino
universitario. Por exemplo, Alves (2001) destaca o potencial pedagdgico das HQs na
educacédo infantil, enquanto Martins (2012) faz um estudo desse recurso no ensino de
ciéncias, e Wolf (2013), no ensino médio, com a temética de evolucédo biol6gica. Ampliando
esse olhar, autores como Andraus (2011) comentam acerca do trabalho das HQs no ensino
universitario. Ele nos lembra que o professor trabalha com informagGes e conteudos, “mas
que ndo €, de maneira alguma, detentor exclusivo dos conhecimentos, pois aprende em
contrapartida ao lecionar” (ANDRAUS, 2011, p. 33) e advoga que “a interdisciplinaridade,
tdo propalada atualmente, ja se encontra naturalmente nas narrativas sequenciadas das HQ”
(ANDRAUS, 2011, p. 34). Podemos constatar a partir dai que observar os quadrinhos no
ambito da escolarizacdo é algo que ja faz parte da cultura e da realidade académica e, por
remeter & interdisciplinaridade, reforca a relevancia deste estudo.

Ja Nascimento Junior (2013), em sua dissertacdo intitulada “Quarteto fantastico:
ensino de fisica, historias em quadrinhos, ficcdo e satisfagdo cultural”, procurou fazer uma
anélise do potencial didatico das HQs no contexto escolar. Empregando as HQs dentro de
uma sala de aula de um curso de Fisica, o autor fez um recorte teméatico com as histérias do
titulo em quadrinhos “Quarteto Fantéstico”, originalmente publicado em 1962, focando-se na
versao reformulada “Quarteto Fantastico Ultimate”, apds os eventos de 11 de setembro de
2001, nos Estados Unidos. O autor concluiu que discutir uma HQ de ficgdo cientifica em sala
de aula implica em conhecer a sociedade que a criou, possibilitando uma leitura critica do
aluno e seu contato com a fisica enquanto fruto da constru¢cdo humana e detentora de um

papel cultural.

No Brasil, embora tendo enfrentado dificuldades para sua aceitagdo no meio
académico, a pesquisa sobre historias em quadrinhos € realizada em diversas
universidades do pais com uma relativa frequéncia. Grande parte dos trabalhos
académicos formais apresentados sobre o tema como dissertaces e teses tem se
relacionado com as ciéncias da comunicagdo, mas também € possivel encontrar
trabalhos investigativos sobre historias em quadrinhos nas areas de Letras,
Psicologia, Histdria, Pedagogia e Medicina. Isso ocorre ndo apenas pelos quadrinhos
se constituirem em um dos mais pujantes produtos culturais da comunicacdo de
massa e terem grande popularidade entre a populagdo, mas também por terem
despertado o interesse de pesquisadores das mais diversas areas (VERGUEIRO;
SANTOS, 2006, p. 1).
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Dai vemos o0 quanto os quadrinhos estdo presentes na atualidade e podem contribuir
para os diversos niveis da educacgéo (basica e superior), tanto na escola como na universidade.
Logo, trabalhar com essa ferramenta ¢ uma forma de aperfeicoar, também, a pratica docente,
aumentando o repertério dos professores, que ndo se restringirdo somente aos conteudos
curriculares presentes nos materiais didaticos utilizados.

Acreditamos que nosso trabalho, ao valorizar o uso das charges no ensino de Ciéncias,
contribuira para esse cenario investigativo sobre os quadrinhos e despertara o interesse de
outros pesquisadores.

No tocante a seu potencial didatico-pedagdgico, Santos (2003) discorre que 0s
quadrinhos envolvem: a) incentivo a leitura; b) utilizacdo em livros didaticos; c) aprendizado
de linguas estrangeiras; d) discussdo de temas; €) dramatizacédo; f) educacao popular.

Em nosso estudo, percebemos que dois dos itens acima se destacam: a discussao de
temas (contextualizacdo) e o incentivo a leitura, que possibilitard o desenvolvimento da
competéncia leitora em nossos alunos.

Barbosa (2014) defende o uso dos quadrinhos na educacéo, pois acredita que:

As histdrias em quadrinhos aumentam a motivacdo dos estudantes para o contetdo
das aulas, agucando sua curiosidade e desafiando seu senso critico. A forte
identificacdo dos estudantes com os icones da cultura de massa — entre 0s quais se
destacam varios personagens dos quadrinhos —, é também um elemento que reforca
a utilizacdo de historias em quadrinhos no processo didatico (BARBOSA, 2014, p.
21).

Em outra abordagem, Vergueiro (2014, p. 21-25) aponta que os quadrinhos auxiliam o
ensino, pois:

e 0s estudantes querem ler os quadrinhos — ao recebé-los de forma entusiasmada,
sentem-se, com sua utilizacdo ou com sua forte identificacdo com os icones da cultura
de massa, propensos a uma participacdo mais ativa nas atividades;

e palavras e imagens juntos, ensinam de forma eficiente — a interligacao do texto com a
imagem (o que nesse trabalho entendemos como instancia de intertextualidade) amplia
a compreensdo de conceitos de uma forma que qualquer um dos codigos,
isoladamente, teria dificuldades para atingir;

e existe um alto nivel de informacéo nos quadrinhos — a medida que os quadrinhos
versam sobre uma gama de diferentes temas, eles podem ser facilmente aplicaveis em

qualquer area;
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as possibilidades de comunicacdo sdo enriquecidas pela familiaridade com as
histérias em quadrinhos — devido aos variados recursos da linguagem quadrinistica
(baldo, onomatopeia e os diversos planos utilizados pelos desenhistas), os estudantes
tém acesso a outras possibilidades de comunicacdo, ampliando seus leques e
incorporando a linguagem gréfica as linguagens oral e escrita, que colaboram para seu
relacionamento familiar e coletivo;

os quadrinhos auxiliam no desenvolvimento do habito de leitura — a ampliacdo da
familiaridade com a leitura de quadrinhos, propiciada por sua aplicacdo em sala de
aula, possibilita que muitos estudantes se abram para os beneficios da leitura,
encontrando menor dificuldade para concentrar-se nas leituras com finalidade de
estudo;

0s quadrinhos enriquecem o vocabulario dos estudantes — como sdo escritos numa
linguagem de facil entendimento e fazem parte do cotidiano dos alunos, os quadrinhos
introduzem palavras e expressdes novas aos estudantes, cujo vocabulario vai se
ampliando quase que de forma despercebida por eles;

o0 carater eliptico da linguagem quadrinistica obriga o leitor a pensar e imaginar —
pelo fato de ser uma narrativa com linguagem fixa, a constituicdo de uma HQ implica
na selecdo de momentos-chave da historia para utilizagdo expressa na narrativa
grafica, deixando-se outros momentos a cargo da imaginacdo do leitor, o que
desenvolve o pensamento l6gico (entendimento da situacdo pelo contexto), a
compreensdo da leitura e os métodos de analise e sintese das mensagens;

0s quadrinhos tém um carater globalizador — por serem veiculadas no mundo inteiro,
as revistas de HQs trazem normalmente tematicas que tém condi¢bes de ser
compreendidas por qualquer estudante, seja isso devido a antecedentes culturais,
étnicos, linguisticos ou sociais; além disso, com seu uso, a integracdo entre as
diferentes areas de conhecimento, possibilita na escola um trabalho interdisciplinar e
com diferentes habilidades interpretativas (visuais e verbais);

0s quadrinhos podem ser utilizados em qualquer nivel escolar e com qualquer tema —
a grande variedade de titulos, temas e histdrias existentes permite que qualquer
professor possa identificar materiais apropriados para sua classe de alunos, sejam de
qualquer nivel ou faixa etéria, seja qual for o assunto que deseje desenvolver com eles
(VERGUEIRO, 2014).
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Como pudemos perceber anteriormente, segundo Vergueiro (2014), os quadrinhos
podem ser trabalhados com qualquer idade ou nivel de ensino, possibilitando, na escola, um
trabalho interdisciplinar e interpretativo. Porém, como ja pontuamos, é fundamental a pre-
selecdo das histdrias e quadrinhos que o professor pretende trazer a sala de aula.

E valido lembrar que, apesar do grande preconceito com o uso das HQs na educagio,
elas agregam entretenimento e conhecimento aos alunos, pois a medida que entretém, também
instruem e podem fomentar positivamente o trabalho docente em sala de aula.

Calazans (2008) afirma que os quadrinhos, quando projetados em sala de aula,
prendem a atengcdo dos alunos (diferentemente de outros recursos como o video, por
exemplo), permitem a leitura simultanea das paginas, além de complementarem o ensino de
determinado conteudo. Nas palavras do autor, “os limites do emprego de HQ em sala de aula
sdo os limites da criatividade de cada professor” (CALAZANS, 2008, p. 17). Por isso,
concordamos com Mendonga (2002, p. 27), a0 mencionar que vivemos numa época em que
imagem e palavra se associam “[...] para a producdo de sentido nos diversos contextos

comunicativos”, assim como com Vilela (2015), ao advogar que:

Ja existem professores no Brasil elaborando e aplicando bons projetos envolvendo o
uso de quadrinhos em sala de aula, mas essas praticas precisam ser mais divulgadas
para que haja troca de ideias entre os profissionais da educacao e, 0 mais importante,
o compartilhamento de boas ideias e experiéncias, mesmo que essas impliquem
adaptacOes para contextos locais ou regionais (VILELA, 2015, p. 98).

O autor acrescenta: “a leitura compartilhada de quadrinhos na sala de aula pode ser
uma forma de abrir “uma janela para o mundo”, despertar o interesse dos alunos por coisas

novas” (p. 79). Ao fazé-lo, ainda ampliamos n&o so6 a capacidade leitora dos estudantes.

Resgatar a capacidade leitora dos individuos significa restituir-lhes a capacidade de
pensar e de se expressar cada vez mais adequadamente em sua relagdo social,
desobstruindo o processo de construcdo de sua cidadania que se da pela constituicdo
do sujeito, isto é, fortalecendo o espirito critico (JOUVE, 2002, p. 54).

Por esse motivo, para que a aprendizagem tenha sentido aos alunos, é preciso que o
professor ndo apresente os conteudos somente de maneira expositiva. Vilela (2015, p. 78,
grifo do autor) defende que “interatividade é a palavra-chave. Facil de falar, dificil de
concretizar”. Evidentemente, entreter os alunos e manter a interagdo no ambiente escolar néo
¢ uma tarefa facil, mas ndo € impossivel, se bem articulada com a proposta pedagdgica

adotada.
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De certa forma, corroboramos com a afirmacdo acima, visto que alguns estudantes
também tém certa resisténcia ao novo, ao diferente. No entanto, acreditamos que o ensino de
qualquer ciéncia ndo pode se restringir ao formalismo, ao pragmatismo e, por isso, deve ser
interativo, para que os alunos associem e comparem 0 que estudam com conhecimentos e
experiéncias prévias. Logo, o trabalho com os quadrinhos pode, como pontua Vilela (2015, p.
78), “ser um valioso instrumento para se tentar obter essa interatividade”. E, mediante esta
interatividade, os alunos poderdo aprender de uma maneira diferente e mais proxima as suas

realidades.

2.4 Um género em especial dos quadrinhos: a charge

Existem diferentes tipos de HQs: policiais, aventuras, ficcdo cientifica, terror e
suspense. Vergueiro (2005) comenta que surgiram outros géneros de quadrinhos entre as
décadas de 1950 e 1960, sobretudo em resposta a ditadura militar, principalmente os que

procuravam ironizar a vida cotidiana e politica da sociedade brasileira.

A charge e a caricatura se tornaram matéria-prima dos mais importantes periodicos
de contestacdo ao regime militar e projetaram toda uma geracdo de ilustradores que
registraram com veeméncia, através das imagens, as intempéries dos governos
autoritarios (MIANI, 2010, p. 44).

No final deste topico exemplificamos alguns nomes de ilustradores que, por meio da
imagem, responderam com humor, critica e irreveréncia a situacdo politica vivida na época.
Alguns deles, como Laerte e Angeli, por exemplo, continuam produzindo quadrinhos
(principalmente tiras e charges) em grandes jornais, revistas ou em paginas da internet.

O humor grafico, termo advindo da linguagem quadrinistica e utilizado para provocar
comicidade a partir de reflexdes, criticas e satiras, geralmente € retratado em materiais
impressos ou eletrénicos por HQs, tiras, charges ou cartuns. Estas duas Ultimas (charge e
cartum), embora visualmente semelhantes, sdo formas iconograficas de comunicacdo com
algumas particularidades.

Miani (2018) comenta que tanto o cartum quanto a charge sdo modalidades do humor
grafico de natureza dissertativa, apresentando sempre a defesa de uma ideia. No entanto, o

cartum faz referéncia a fatos e pessoas ficcionais, sem ligacdo com a realidade imediata, 0 que



54

0 torna atemporal e marcado por um humor universal. J& a charge, satiriza um fato ou
personalidade especificos, possuindo natureza humoristica caricatural e politica.

O autor reforca que no cartum encontramos temas mais gerais e universais, que nao
remetem a acontecimentos especificos (MIANI, 2012). Enquanto isso, na charge, o chargista,
baseia-se em fatos reais ocorridos recentemente na politica, na economia, na cultura, dentre

outros, para transmitir sua mensagem.

A charge mantém sua eficacia e eficiéncia como expressdo comunicativa no curto
periodo de tempo em que o acontecimento a que se refere permanece na memdria
individual e social do seu leitor. Depois disso, ela perde sua forca comunicativa.
Porém, por outro lado, ela ganha valor como fonte histérica [...] (MIANI, 2018, p.
99, grifo do autor).

O valor historico, levantado por Miani (2018), € um dos motes desta pesquisa, ja que,
uma de nossas metas € usar a charge para resgatar eventos historicos reais nos quais 0s
conceitos cientificos tém algum papel. Acreditamos que esta € uma forma de ensinar melhor
tais conceitos, contextualizando-os, inserindo-0s na historia geral e na memdria individual e
social dos nossos leitores.

Na segunda metade do século XX, ao lado do nome de cartunistas como Millor
Fernandes, Ziraldo, Mino e Borjalo, julgamos importante destacar o de Hilde Weber (1913-
1994 — Figura 2). Trata-se de uma alema naturalizada brasileira, chargista, ilustradora,
ceramista e pintora, que foi precursora do jornalismo ilustrado no Brasil e que trabalhou para
os jornais Folha e o Estado de S. Paulo. Weber foi uma das poucas mulheres chargistas a ter
espaco na imprensa brasileira, chegando a lancar em 1986, pela Editora Circo, o livro Brasil
em Charges (1950-1985), com varias charges politicas, principalmente de Getulio Vargas.
Alguns autores consideram que Weber seria, por exceléncia, a “primeira-dama” do cartum

brasileiro.
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Figura 2 - Hilde Weber, por Chris Fich
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Fonte: Disponivel em: <https://goo.gl/9cf5BJ>. Acesso em: 23 maio 2018.

Além de Weber, infelizmente sdo poucos os nomes de chargistas ou cartunistas
femininas. Temos noticia apenas do nome de Nair de Teffé (pseudébnimo de Rian — seu nome
escrito de tras para frente), uma das primeiras cartunistas do mundo, que foi primeira-dama do
Brasil nos anos de 1910 e chegou a ter seus desenhos publicados no jornal Gazeta de Noticias.

Santos e colaboradores (2010, p. 04) destacam o papel desempenhado pela revista
Gibi, criada em 1939 pelo jornalista e empresario Roberto Marinho (1904-2003). Segundo 0s
autores, a producdo atravessou diferentes periodos historicos, como a Era Vargas e a Segunda
Guerra Mundial, “[...] momento em que houve o aumento da influéncia politica e econdmica
dos Estados Unidos sobre a cultura brasileira” e “embora a revista ndo seja encontrada nas
bancas na atualidade, 0 nome Gibi se integrou a cultura brasileira de tal forma que se tornou
sinonimo de publicagdes de historias em quadrinhos” (Ibid., p. 4).

Desde entdo, a difusdo e circulacdo de gibis, principalmente em bancas de jornal,
tornou-se uma constante e € comum até hoje, como 0s personagens da Turma da Médnica,
super-herois e mangas.

Por outro lado, pelo fato de varios contetdos serem censurados nas décadas de 1950 e
1960, aumentou significativamente, principalmente em jornais, um novo tipo de publicacdes:
as charges e caricaturas. Estas seriam uma forma de os cartunistas emergentes, por meio de
seus desenhos, responderem ao que viam ou vivenciavam no cotidiano social vigente.

A figura abaixo (Figura 3) remete a um contexto mais antigo, ainda do século XIX, e é
apresentada por alguns autores, como aponta Miani (2018), como a primeira charge publicada

no Brasil.
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Figura 3 - Reproducédo do que seria a primeira charge impressa no Brasil
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Fonte: Imagem extraida de <https://goo.gl/xKKMx2>. Acesso em: 16 set. 2017.

A imagem acima, datada de 1837, foi publicada no Jornal do Comércio (RJ) pelo
jornalista Manuel José de Aradjo Porto-Alegre, que publicou, em 1844, a revista Lanterna
Méagica, considerada a primeira publicacdo de humor politico da imprensa brasileira por
reunir diversas caricaturas e charges. Segundo Miani (2018), a figura retrata uma satira ao
jornalista carioca Justiniano José da Rocha (1812-1862), que havia sido contratado para ser
redator do jornal Correio Oficial. Na imagem, ele aparece de joelhos recebendo um saco de
dinheiro de um governante, durante o periodo regencial. Podemos perceber que a charge
enfatiza e retrata, satiricamente, a submissdo (personagem ajoelhado) da imprensa brasileira
frente ao governo (regente) da época.

Como o foco desse trabalho recai sobre as charges, é importante defini-las em maior
detalhe. Bakhtin (2015) as concebe como géneros discursivos da esfera jornalistica,
organizados por elementos verbais e ndo verbais. Ja o Dicionario Eletrénico Houaiss (s/d) as
define como um desenho humoristico veiculado pela imprensa, que pode possuir ou nao
balGes e legendas, mas que comporta uma critica e focaliza um acontecimento atual por meio
de caricaturas das personagens envolvidas. Dai nossa escolha metodoldgica pelas charges,
visto que elas valorizam o carater intertextual, interdisciplinar e contextualizado sobre

determinados fatos e assim, suscitam o desenvolvimento da competéncia leitora.


https://goo.gl/xKKMx2

57

Segundo a citagdo acima, a questdo do interdiscurso e do contexto, presentes no
material chargico, além de ser destacada em jornais, revistas e internet, permite uma leitura
interpretativa dos acontecimentos historicos e ideoldgicos, tdo importantes para o
desenvolvimento da capacidade leitora dos alunos.

Miani (2000, 2012) reforca que as charges seriam ‘“herdeiras da caricatura” e
constituem-se como uma modalidade das linguagens iconograficas, ou seja, um tipo de arte
representado através da imagem pelo traco humano. Como na caricatura, € comum que a
charge ressalte um traco caracteristico ou um defeito facial de determinado personagem,
desencadeando riso, critica e satira.

No entanto, é importante destacarmos que a presenca do humor no material chargico
ndo esta relacionada exclusivamente ao riso. Nas palavras de Miani (2018), para entendermos
esses materiais € preciso considerarmos a existéncia de dois elementos: a desordem da
situacdo real retratada e a transgressdo promovida pela imagem, ja que nas charges se observa

uma forma consistente de critica politica e social. Vejamos a imagem a seguir (Figura 4):

Figura 4 - Imagem de Latuff retratando a invasdo portuguesa nas terras indigenas brasileiras

Fonte: Disponivel em: <http://blogmolotov.blogspot.com.br/2008/04/uma-charge-para-0-22-de-
abril.html>. Acesso em: 23 maio 2018.

N&o seriamos capazes de rir perante essa imagem. Principalmente por retratar um
momento historico importante (o descobrimento do Brasil), sabemos que a “descoberta” das
terras brasileiras pelos portugueses ndo ocorreu de forma amistosa e impulsionou ferrenhas

discussdes na Historia, dentro e fora do contexto escolar. Dessa forma, pode-se observar, pela


http://blogmolotov.blogspot.com.br/2008/04/uma-charge-para-o-22-de-abril.html
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imagem de Latuff (2008) que essa passagem da Historia foi registrada e marcada por sangue,
desrespeito e crueldade, e que é o invasor quem conta a historia e constroi a narrativa com
sangue indigena. Nota-se que, mesmo neste caso, a charge preserva o tom irbnico, critico e
contextual.

Para Romualdo (2000), a charge é compreendida como um texto visual e humoristico,
fazendo uma critica a um personagem, fato ou acontecimento politico especifico e, por isso,
tem uma limitacdo temporal, prendendo-se ao momento. Como abordado pelo autor,
emprestamos duas cita¢cbes que resumem bem, a nosso ver, o que estd implicito no humor
observado nas charges. A primeira é de Claudio Bersserman Viana (vulgo Bussunda), em
entrevista ao Caderno 2, do jornal O Estado de S. Paulo, em 01 de margo de 1992: “... ¢
impossivel rir do que nao se conhece” (p. 2), e a segunda, do humorista Juca Chaves,
pronunciada no Programa Livre, do SBT, em 7 de fevereiro de 1994: “S6 no humor vocé
descobre a verdade” (ROMUALDO, 2000, p. 7). Nesse sentido, para compreendermos o
sentido de uma charge, é preciso conhecer o contexto mais amplo que a motivou e no qual ela
se insere, pois muitas “verdades” estao sendo ditas ali implicitamente pelo cartunista.

Sabemos que alguns textos tém a intencdo de informar, enquanto outros sdo
opinativos. Melo (1994) comenta que o jornalismo se articula com dois nlcleos de interesse: a
informacao (saber o que se passa) e a opinido (saber o que se pensa sobre 0 que Se passa).
Nesse sentido, o jornalismo informativo abordaria géneros como noticia, reportagem e
entrevista, enquanto o opinativo inclui artigos, comentérios, editoriais, colunas, cronicas,
cartas e as charges e caricaturas. Por esse motivo, as charges geralmente séo encontradas logo
nas primeiras paginas da maioria dos jornais ou em sua secdo editorial e ndo devem ser

pensadas como um texto isolado.

Nos casos em que as relacBes intertextuais se ddo com textos que ndo estdo no
jornal, cabe ao leitor fazer a recuperacdo desses intertextos, para inteirar-se mais
profundamente da mensagem transmitida pelo texto chargico (ROMUALDO, 2000,
p. 18).

Miani (2012) destaca que a charge ao mesmo tempo em que revela uma ideia, a

defende:

[...] a charge é uma representacdo humoristica de carater eminentemente politico que
satiriza um fato ou individuo especificos; ela ¢é a revelagdo e a defesa de uma ideia,
portanto, de natureza dissertativa, traduzida a partir dos recursos e da técnica da
ilustracdo. Outro elemento importante a destacar é a efemeridade da charge, que
geralmente é esquecida quando o acontecimento a que se refere se apaga de nossa
memdria individual ou social (porém, ela permanece viva enquanto memdria
histérica) (MIANI, 2012, p. 39).



59

A ideia de efemeridade (que dura pouco, é passageiro, temporario) da charge tem a
ver, Como vimos anteriormente, com a estreita relacdo da mensagem trazida pela charge com
a realidade imediata, ou seja, a atualidade factual. Como abordaremos a frente, se o leitor ndo
tiver acesso ao fato, personagem ou informagdo presente na charge, a sua interpretacdo sera
prejudicada e podera ser equivocada.

Sob esse prisma, Santos e Miani (2015, p. 97) pontuam que a charge tem bem
demarcadas a relagdo tempo-espacgo e, por isso, “estas caracteristicas sdo indispensaveis para
que o leitor identifique que fato e quais personagens estdo ali identificados”. Nesse sentido, 0s
autores defendem que “a charge traz em si marcas e questionamentos muito particulares do
artista que a produziu e do periodo em que ela foi pensada”.

Por isso, para que um aluno compreenda a mensagem que a charge traz, € preciso que
ele a situe em determinado momento histoérico, faca relagdes entre fatos e personagens para
que identifique o que o chargista quis representar com aquela imagem, como um elemento
persuasivo. Ao reconhecer esse potencial na charge, o aluno ativa o seu potencial critico e se
possibilita uma mudanca de consciéncia e de atitude diante da imagem ou tematica retratadas.

Por conta disso, a charge retrata explicita ou implicitamente acontecimentos em suas

ilustracdes e pequenos dialogos, ja que sua compreensao

[...] depende da pertinéncia do autor e do leitor na construcéo e reconstrugdo do
significado. Como texto humoristico, joga com a ambiguidade da linguagem, com o
absurdo da situacdo e até com a ilogicidade. Obriga o leitor a realizar associacoes,
buscando informacGes extratextuais. Pressupde um leitor constante que reconheca
nas caricaturas os sujeitos evocados e, no traco sintético, os fatos ocorridos, capaz
de estabelecer relacbes e realizar inferéncias para chegar ao sentido (GUENO, 2008,

p. 7).

Ramos (2015, p. 193) menciona que ‘“charge ¢ um texto de humor que dialoga
especificamente com fatos do noticiario. E uma leitura irénica de alguma informagcao,
reportada ou nao no jornal ou site em que foi veiculada”. Por isso, ¢ comum que encontremos
numa charge a imagem (ou caricatura) de algum politico, personalidade ou reportagem
especifica. O autor acrescenta que as charges sdo “[...] géneros que tendem a ser usados em
escolas, em livros didaticos, provas de exames vestibulares e no Enem” (Ibid., p. 192).

Retomando as ideias bakhtinianas, de que todo discurso é dialdgico, Gongalves (2016,
p. 265) defende que:

[...] hd um procedimento especifico para realizar a leitura das charges, ja que o leitor
tem de mobilizar necessariamente conhecimentos prévios (gerais), como aqueles
que dizem respeito ao codigo verbal e ndo verbal, e especificos (pontuais), como
identificar os discursos sociais com 0s quais a charge esta dialogando.
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Ainda, para a autora acima, a charge, ao retratar temas da atualidade (discursos que lhe

sdo contemporaneos), engloba metaforas, criticas e trocadilhos, geralmente velados:

Justamente o que particulariza a charge é que, muitas vezes, de modo velado, ela
recupera valorativamente temas da atualidade que, se ndo identificados pelo leitor,
prejudicardo o entendimento dos sentidos veiculados, especialmente quanto ao seu
projeto enunciativo de estabelecer uma critica sobre um dado tema. Dessa maneira,
necessariamente o leitor tem de estar a par dos didlogos entre os discursos sociais.
Por outro lado, o leitor necessita do conhecimento formal da lingua para adentrar na
critica edificada, em muitos casos, nos jogos de linguagem como: trocadilhos,
metéaforas, sentidos contextuais (GONCALVES, 2016, p. 266).

Em outra abordagem, Gongalves (2015) verificou que a charge pode ter varios efeitos
de sentido, como humor, ironia, sétira, protesto e critica. Em relacéo a esta ultima, a autora
acrescenta que o foco critico ndo esta na entonacdo da censura ou depreciacdo produzidas, e
sim, pelo fato de as charges estarem atravessadas por juizos de valor.

Agostinho (1993, p. 229) nos lembra que a charge, “[...] ndo pretende apenas distrair,
mas, ao contrario, alertar, denunciar, coibir e levar a reflexdo”. Ela “[...] expressa e transmite
ideias, sentimentos e informacéo a respeito de si propria, de seu tempo ou a respeito de outros
lugares e outros tempos” (SOUZA, 1986, p. 46). Como pontuamos acima, as charges ndo séo
atemporais ou desvinculadas de um fato ou acontecimento, devendo, para serem
compreendidas, serem contempladas por sua relacdo historica, ja que retratam determinado
contexto social.

Quanto a sua apresentacao fisica, Miani (2012) comenta que raramente uma charge se
apresentara em duas ou mais imagens para expressar determinada ideia. Por isso,
diferentemente das tiras ou histérias em quadrinhos, que tém trés ou mais quadros, a charge se
constituird basicamente de um dnico quadro. Em outra abordagem (2018), o autor pontua que
podemos encontrar varias cenas inseridas em um unico quadro, mas maior, como se tomasse 0

formato de uma tira, levando assim, 0 nome de tira chargica (Figura 5).
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Figura 5 - Tira chargica de Laerte
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Fonte: Disponivel em: <http://www.legal.adv.br/20101005/tiririca/>. Acesso em: 23 maio 2018.

Como podemos observar na tira chargica acima, Laerte representa varias cenas em um
unico quadro. Além disso, ha um jogo de formas com contorno (quadros superior direito e
inferior esquerdo) e sem contorno (quadros superior esquerdo e inferior direito).

O autor ainda acrescenta que nas publicacfes impressas € comum as charges serem
acompanhadas, complementadas por algum texto verbal, “[...] por terem autonomia
informativa e propdsito comunicativo proprio e peculiar” (MIANI, 2018, p. 107). Assim,
ainda que numa charge a imagem seja 0 recurso mais expressivo e capaz de reconstruir a
mensagem, se existir a linguagem verbal — concisa e imediata —, esta amplia ou explicita o
conteudo trazido pela linguagem imagética.

O chargista que cria a charge, muitas vezes fara uso do recurso da satirizagdo para
representar a mensagem que ele quer transmitir. Nesse sentido, Maringoni (1996, p. 85)
defende que “a satira, o comentario e a banalizacdo dos fatos cotidianos e da politica nacional
fazem parte da pratica do chargista”. Nao ¢ a toa que muitas charges retratam satiras de
governantes, pessoas famosas ou acontecimentos sociais importantes, como evidenciado na

Figura 6.


http://www.legal.adv.br/20101005/tiririca/
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Figura 6 - Charge “Perspectiva de governo”, de Laerte

Fonte: Disponivel em: <https://www.revistaforum.com.br/2016/06/21/as-criticas-de-laerte/>. Acesso em:
15 set. 2017.

Na charge acima, Laerte faz referéncia ao governo do entdo presidente, Michel Temer,
em que alguns politicos investigados na operagdo conhecida como “Lava Jato”, portam
tornozeleiras eletrénicas, dispositivos com tecnologia GPS (localizacdo por satélite) usados
em regime de prisdo domiciliar, que transmitem, em tempo real, 0 monitoramento do preso.

Percebemos, com o exemplo dessa charge, que a intertextualidade se faz presente
numa charge, fato este, que Romualdo (2000) afirma ser um de seus constituintes.

Cavalcanti (2008) comenta a respeito da intertextualidade na charge. Segundo a
autora, num material chargico, o jogo das vozes relacionadas a linguagem verbal e ndo verbal
€ necessario para que o sujeito procure, em seu estogque de conhecimento, diferentes esquemas
que o levem a compreender a informacdo nova diante do contexto da charge. Por isso, 0
humor ndo é advindo do simples processo de decodificacdo de recursos visuais e verbais
desse género, ja que seu sentido maior nao esta no codigo, mas vai além dele.

Miani (2012) evoca alguns elementos estéticos e de linguagem constitutivos da
charge: a linha, o espago, o plano, o ponto de enfoque, a luz e a sombra, 0 movimento, a
narrativa, o baldo, a onomatopeia e o texto verbal. O autor destaca que nem sempre todos
esses elementos coexistem numa Unica charge. Apresentamos abaixo duas consideracfes

deste autor que configuram pressupostos da nossa proposta neste trabalho:

[...] a maioria das charges vem acompanhada de textos ou palavras, uma vez que o
elemento linguistico se torna importante para explicitar a sua intencionalidade ou
completar o sentido humoristico e politico proposto pela ilustracéo.
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[...] a charge ndo se restringe a reproduzir, reeditando o texto verbal no cddigo
visual, nem tem como objetivo apenas ilustrar uma naticia, mas também interpreta-
la (MIANI, 2012, p. 41).

Alves Filho (2011, p. 31) comenta que “aprender géneros pode ser uma forma de
aprender a fazer escolhas responsaveis e deliberadas entre possibilidades existentes de
combinagdo entre forma, conteudos e valores neles expressos”. Nesse sentido, pelo fato de as
charges constituirem tanto uma linguagem humoristica quanto irbnica e possuirem uma
intencionalidade, “¢ muito comum que uma charge tenha como evento deflagrador um fato
relatado numa noticia” (Ibid., p. 57), como no caso da charge anteriormente comentada.

Nosso trabalho pretende, dessa forma, fomentar o estudo de episodios semelhantes e
ao que denominaremos questdes sociocientificas concretas, as quais explanaremos adiante.

A partir da construcdo do nosso objeto, a principal questdo levantada por nés foi: em
que medida as charges, ao resgatarem eventos sociocientificos que foram retratados em
veiculos de midia, propiciam um ensino contextualizado e de caréater interdisciplinar? Nossa
hipotese basica seria que ao trabalharmos com as charges, por sua intencdo irbnica e forte
vinculo contextual de interesse social, seriamos capazes de aliar a aprendizagem de conceitos
cientificos, de modo contextualizado e interdisciplinar, ao exercicio constante da competéncia
leitora, desde o ensino fundamental.

Exemplificando essa intencdo, trazemos a seguir trés exemplos de charges que
contemplam questdes sociocientificas e, a nosso ver, poderiam perfeitamente motivar
atividades nas aulas de ciéncias do nono ano (Figuras 7, 8 e 9). Extraidas do jornal mineiro O
Tempo, tais materiais chargicos relacionam-se com questdes cientificas que envolvem o risco
de desenvolvimento de céncer, a contaminacdo por ferro e as leis de Newton, além de
poderem ser trabalhados outros assuntos e textos relacionados (intertextualidade), como

comentaremos a seguir, em cada uma das charges apresentadas.
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Figura 7 - Charge de Duke sobre os riscos do bacon
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Fonte: Jornal O Tempo (29/10/2015)

Na charge acima, Duke serve-se da intertexualidade com a histdria infantil Os Trés
Porquinhos e critica 0s riscos de se ingerir carne suina ap6s determinacdo da Organizagdo
Mundial da Saiude (OMS), em outubro de 2015. No nosso entendimento, a charge abre
margem para que o professor de Ciéncias aborde conceitos especificos, como lipidios,
sobrepeso, doengas relacionadas a obesidade e cancer, além de aspectos ligados a natureza do
conhecimento cientifico, como as frequentes mudancas no entendimento de sociedades

cientificas sobre o valor nutricional de determinados alimentos.
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Figura 8 - Charge de Duke sobre contaminagao por ferro na agua

;
A AGUA TA DEVE SER
CONTAMINADA, PORQUE ACHAM
MAS DISSERAM QUE O POVO TA
QUE PODEMOS ACOSTUMADO A
BERBER! TOMAR FERRO!

Fonte: Jornal O Tempo (17/11/2015)

Nessa charge, Duke ironiza e compara a percepcdo de que o0s brasileiros sdo
constantemente prejudicados pelos governantes com a contaminacao da dgua pelo metal ferro,
no municipio de Governador Valadares (MG), envolvendo a mineradora Samarco. Questdes
como elementos quimicos, metais pesados, medidas de concentracdo, contaminacdo da agua e
processos de separacdo de misturas, por exemplo, poderiam ser trabalhados nas aulas de
ciéncias a partir desta charge. A dimensdo da interdisciplinaridade no potencial dessa charge
também pode ser discutida, elencando a questdo do saneamento basico, a qualidade da &gua
que chega as nossas casas, 0 custo do tratamento e da distribuicdo de agua e a destinacdo do

esgoto final.
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Figura 9 - Charge de Duke sobre Newton e Steve Jobs
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Fonte: Jornal O Tempo (07/10/2011)

Na charge acima, Duke faz uma homenagem ao fundador da empresa americana
Apple, Steve Jobs. Para isso, o chargista compara a anedota da queda da maca na cabeca de
Isaac Newton com a “subida” da outra maga, simbolo da empresa de informatica criada por
Jobs, representando o falecimento do empresario. Por meio desta charge, o professor de
Ciéncias poderia abordar questdes como forcas de Newton, queda livre, peso e massa, energia
potencial e gravitacional, a expansdo das industrias de tecnologia, a obsolescéncia
programada e 0 consumismao.

Além de serem veiculadas em jornais, como vimos com 0s exemplos e discussdes
anteriores, no tocante as pesquisas académicas, Miani (2005, 2014) comenta que as charges,
ao apresentarem uma linguagem iconogréfica e humoristica, também sdo retratadas em
algumas pesquisas. Em pesquisa recente (MIANI, 2014), o autor, partindo de uma analise
historiografica nacional e internacional, verificou a presenca das charges nos mais diferentes
contextos comunicativos, enquanto espagos autbnomos, as quais denominou de charges
editoriais. Para ele, essas charges, assim como as demais charges, apresentam caracteristicas
constitutivas de intertextualidade e presenca de humor, explorando temas de grande
importancia, visibilidade ou polémica, como uma tentativa de sistematizacdo de uma
determinada conjuntura econémica ou sécio-politica.

Logo, a charge é um tipo de texto que potencializa a analise critica de eventos
veiculados pela midia. Portanto, sua interpretacdo demanda conhecimento de mundo (ou, pelo

menos, do evento ao qual o material chargico diz respeito) e capacidade de construir sentido
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para as mensagens que sdo por ela veiculadas direta ou indiretamente. A charge contribui,
assim, para o desenvolvimento da reflexao, da problematizacéo e da criticidade.
A leitura de uma charge, portanto, ndo é algo simples e demanda um contexto, um

determinado conhecimento para ser entendida, sendo importante para o registro historico:

O comum € as charges nao revelarem de forma tdo explicita qual foi a noticia que
originou o desenho de humor. Cabe ao leitor inferir a relagdo intertextual e recuperar
os dados contextuais. Quanto mais informacao e regularidade de leitura do noticiario
ele tiver, mais facilidade terd em reconstruir as informages necessarias para o
entendimento do texto. E um bom exercicio para ser usado em aulas de interpretagéo
de texto, atualidades e Historia (RAMOS, 2015, p. 194).

Nesse sentido, como nos alerta Vitorino (2007):

Um dos fatores determinantes para que o leitor chegue a singularidade de uma
charge pode ser a compreensdo do processo de contextualizagdo que se evidencia
nesse género discursivo. Isso porque as relagdes dialdgicas (intertextualidade,
interdiscursividade, por exemplo), quando evidenciadas pelo sujeito-leitor no
processo de contextualizagdo do texto chargico, podem se constituir no elemento-
chave para a constituicdo dos efeitos de sentido desse género (VITORINO, 2007, p.
1, grifo nosso).

E importante frisar que, além da importancia da contextualizacdo, verificada acima, a
interpretacdo de uma charge sempre depende de um resgate do episddio que nela esta sendo
retratado, para que faca sentido e se torne engracada, por exemplo. A piada nao fara sentido
ou, muitas vezes, nem sera percebida pelo leitor que ndo relaciona a charge com um evento do
noticiario.

Landmann (2012, p. 522) acrescenta que “uma charge nunca € neutra[;] ela sempre
desperta a critica do leitor e geralmente mesmo quando trata de assuntos sérios, tristes ou
denuncias[,] o faz com muita criatividade e humor que ¢ um forte artificio em seu contetido”.

Em nosso trabalho, pelo fato de as charges veicularem diferentes ideologias,
procuramos fazer uma selecdo criteriosa, ja que, como pontua Possenti (1998), algumas
devem ser excluidas, ja que podem deflagrar racismo ou retratar situacGes de sofrimento,
morte, desgraca, defeitos fisicos e outras formas de preconceito de modo inapropriado para o
contexto do Ensino Fundamental.

Para finalizar este topico, julgamos importante destacar o reconhecimento que as
charges vém ganhando como forma de expressdo artistica e cultural. Ao longo do século XX,
varios cartunistas brasileiros foram consagrados pelo género das charges, dentre eles: Henfil
(1944-1988), que colaborou para o Jornal do Brasil, o Diario de Minas, Folha de S. Paulo e
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O Pasquim, além de ter criado personagens como Zeferino e Os Fradinhos; e Latuff (1968-),
reconhecido mundialmente e que participou do Concurso Internacional de Caricaturas sobre o
Holocausto, em 2006, no Teerd (Ird). Na época, sua charge recebeu o prémio de segundo
lugar entre as 204 obras mundiais participantes. A charge (Figura 10) trazia um palestino
desesperado diante do muro da Cisjordania que, em vez de utilizar em seu uniforme a Estrela
de David (simbolo judaico utilizado nos campos de concentracdo nazistas), portava nele um

Crescente (simbolo mugulmano).

Figura 10 - Charge de Latuff, vencedora do segundo lugar no Concurso Internacional de Caricaturas sobre o
Holocausto

Fonte: Disponivel em: <https://bit.ly/2A8SwnI>. Acesso em: 24 dez. 2018.

Também destacamos: Jaguar (1932-), que trabalhou na Revista da Semana, Ultima
Hora e Tribuna da Imprensa e tinha Chopnics como seu personagem principal; Miguel Paiva
(1950-), colaborador do jornal O Globo e O Pasquim, e criador da personagem Radical Chic;
Millor Fernandes (1923-2012), atuante nas revistas O Cruzeiro, Veja, O Pasquim e Jornal do
Brasil e criador do personagem Vao Gogo; Paulo Caruso (1949-), atuante por muitos anos na
revista Isto E e que atualmente publica charges na revista Epoca, além de ser criador de
caricaturas de personagens ligados a Sdo Paulo, como Dr. Arnaldo (fundador da Faculdade de
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Medicina da USP); Luiz Gé (1951-), fundador da revista Baldo, desenhador de O Presidente
Reis e ilustrador do album O guarani (Editora Atica), de José de Alencar, editor das revistas
Status e Circo e com suas principais publicacdes na Folha de S. Paulo, O Estado de S. Paulo,
Jornal da Tarde e Jornal do Brasil, além de ser professor de quadrinhos no curso de Desenho
Industrial da Faculdade de Arquitetura e Urbanismo da Universidade Mackenzie, em Séo
Paulo; Glauco (1957-2010), criador de Geralddo e Geraldinho e que desenhava para 0s
jornais Diario da Manha e Folha de S. Paulo; Laerte (1951-), criadora de Overman e dos
Piratas do Tieté e atuante em publica¢cbes como O Estado de S. Paulo, Folha de S. Paulo e as
revistas Baldo, O Pasquim, Isto E e Veja; Adao lturrusgarai (1965-), criador da personagem
Aline e que atualmente publica nos jornais Folha de S. Paulo, Jornal do Brasil e ainda
colabora com as revistas Caros Amigos e Capricho; e Angeli (1956-), criador de Ré Bordosa
e Wood & Stock, que publica para a Folha de S. Paulo.

Pelo fato de a charge também ser reconhecida como forma de expressdo artistica,
nosso pais premia, desde 1995, producdes que se destacam nesse género. A premiacdo da
Ordem do Mérito Cultural (OMC)>, do governo federal, por exemplo, reconhece
personalidades que contribuem para o desenvolvimento da identidade brasileira. Laerte
recebeu essa honra em 05/11/2013, dia em que se comemora o Dia Nacional da Cultura.
Outras celebridades de diferentes categorias (televisdo, artes plasticas, teatro, etc.) também
foram premiadas no mesmo ano, como o cartunista Henfil, a artista plastica Tomie Ohtake
(1913-2015), o ator, diretor e apresentador Antonio Abujamra (1932-2015), conhecido por

sua irreveréncia, humor &cido e critico aos tabus sociais e o ator Anténio Fagundes.

2.5 As charges no ensino de Ciéncias

O uso de charges no ensino pode contribuir, como vimos anteriormente, para 0
desenvolvimento de diferentes habilidades, dentre elas a melhora da capacidade leitora dos
alunos e o aperfeicoamento dos seus niveis de informacdo e comunicacdo. Além disso, a
charge, por seu conteddo imagético e textual, favorece o confronto de ideias do aluno de

forma a aprimorar suas concepcdes acerca de diversas situacoes e de sua visdo de mundo.

® Disponivel em: <https:/g00.gl/3eMDXJ>. Acesso em: 16 set. 2017.
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Duarte, Saraiva e Barros (2017) advogam que a charge € um recurso acessivel e de
baixo custo ao professor, de facil aplicacdo e adaptacédo para todos os niveis escolares e para
qualquer tema, que traz consigo uma linguagem instigante que pode atrair a atencdo dos
alunos, contribuindo para o0 aumento de sua criticidade, ja que ao se apoiarem no humor e na
ironia, trazem a tona assuntos relevantes do cotidiano. No ensino de ciéncias, contemplar
questdes cotidianas que favorecam o poder critico do aluno é de suma importancia e
relevancia.

Miani (2018) defende que o professor, ao trabalhar com charges em sala de aula, deve
identificar quem € o autor da charge e, se possivel, a sua formacao ideoldgica. Além disso, o
autor menciona que seria importante que o docente tivesse conhecimento acerca das
caracteristicas do veiculo onde a charge foi veiculada, se o cartunista ou chargista possui
vinculo com a empresa na qual o material foi publicado e se haveria alguma relacdo decisoria
entre a aceitacdo e a consequente publicacdo da imagem produzida. Entendemos que essas
ndo sdo tarefas faceis ao professor, pois nem sempre ele poderd ter acesso a essas
informacoes.

O trabalho acima ndo precisa se realizado em todas as aulas, a cada charge trazida pelo
professor, mas pode ser uma maneira de os alunos fazerem uma anélise mais detalhada dos
elementos visuais e textuais contidos na charge. Sabemos que a leitura de uma imagem néo é
algo facil, mas ao fazé-lo, os alunos passam a acessar diferentes repertdrios de conhecimentos
gerais e especificos para que consigam explicitar o sentido da imagem proposta.

No ensino de ciéncias, que € o foco de nosso trabalho, entendemos que uma charge
pode resgatar uma situacdo histérica ou da atualidade e ser uma forma dinamica e interativa
para o processo de ensino-aprendizagem.

Um exemplo de como as charges retrataram um evento histérico envolvendo questdes
de interesse cientifico € apresentado nas Figuras 11 e 12. Ambas retratam um acontecimento
ocorrido na madrugada de 18 de outubro de 2012, no municipio de Sdo Roque/SP, quando um
grupo de cerca de cem militantes dos direitos dos animais invadiram o Instituto Royal, para
retirar cdes da raca Beagle que eram usados em testes laboratoriais do Instituto. Segundo
afirmacdes dos ativistas a imprensa e em redes sociais, tal instituicdo praticava maus-tratos
contra os animais com a finalidade de conduzir testes cientificos (CAPEZ, 2014). O
acontecimento teve grande repercussao na sociedade e algumas pessoas se solidarizaram com

0 episodio, adotando cdes que conseguiram escapar ou que foram resgatados na ocasiao.
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Figura 11 - Charge de Latuff referindo-se ao evento do Instituto Royal, em 2012

Fonte: Disponivel em: <https://goo.gl/wSxh5w>. Acesso em: 13 out. 2017.

Na charge acima, Latuff (2013) remete ao uso dos animais (cées da raca Beagle) na
conducdo de testes cientificos. Pela imagem, pode-se observar na mdo esquerda do homem
(um possivel funcionario ou pesquisador do Instituto Royal) uma seringa que ejeta um
liquido, e, em seu braco direito, um céo receoso e triste (pode-se verificar pela lagrima que cai
de seu olho), que “se despede” do outro cachorro (seu “amigo’), que esta preso em uma cerca.

A charge admite multiplas leituras. Num extremo que pende para o ponto de vista dos
ativistas do episodio, verifica-se na charge uma critica aos maus tratos empreendidos no
manuseio dos animais como cobaias de pesquisa. J& numa inclinagdo oposta, um leitor que
considere normal e justificavel o protocolo de pesquisa com cées para o desenvolvimento de
compostos quimicos pode interpretar que a charge ridiculariza as criticas desses ativistas, e
por isso retrata 0s cdes como prisioneiros humanos, presos numa area cercada e com uma
guarita de vigilancia ao fundo, como num presidio ou campo de concentracdo. Sob esse
segundo olhar, a mensagem da charge seria que a reacdo dos ativistas foi exagerada no

episadio, pois estariam se referindo aos caes como se fossem seres humanos.
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Figura 12 - Charge “Cobaias”, de Amarildo
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Fonte: Jornal A Gazeta, de 30/10/2013, extraida de:
<https://amarildocharge.wordpress.com/2013/10/30/cobaias/>. Acesso em: 15 set. 2017.

Nessa charge, um leitor que a avalie e saiba do fato ocorrido percebera, pela imagem,
0 instinto de sobrevivéncia do rato, tentando buscar, por meio da cirurgia plastica, ficar
semelhante a um cachorro. Tal fato se explicaria porque o episédio do Instituto Royal,
ocorrido um ano antes, teria demonstrado que muitas pessoas tém pena de experimentos com
caes, mas ndo com roedores. A charge, portanto, permite consideragdes ligadas a natureza da
ciéncia (NdC), como protocolos de testes e até sobre a ética nas condutas cientificas.
Julgamos importante que as pessoas, de maneira geral, compreendam a ciéncia
enquanto um constructo que se relaciona com a sociedade, a tecnologia e a natureza. Hodson
(1994) defende que é conveniente considerar o ensino da ciéncia segundo trés aspectos:
- A aprendizagem da ciéncia, adquirindo e desenvolvendo conhecimentos tedricos e
conceituais;
- A aprendizagem sobre a natureza da ciéncia, desenvolvendo um entendimento da
natureza e dos métodos da ciéncia, sendo conscientes das interacfes complexas
entre ciéncia e sociedade;
- A prética da ciéncia, desenvolvendo 0s conhecimentos técnicos sobre a

investigacdo ciéncia e a resolucdo de problemas (HODSON, 1994, p. 305, tradu¢do
nossa).
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A insercdo de aspectos da Natureza da Ciéncia no curriculo da Educacdo Basica vem
sendo amplamente debatida na literatura especializada. Rozentalski (2018) defende que até o
momento ndo temos uma Unica definicdo para o que seria NdC, existindo controvérsias em
torno de seu significado e abrangéncia. As educadoras brasileiras Vital e Guerra (2014), por
exemplo, compreendem que a NdC articula os contextos de produgdo da ciéncia com 0s
métodos utilizados por ela, ja que aspectos como crengas e valores também perpassam nesta
compreensdo. Todavia, ndo podemos desconsiderar que diferentes dimensdes, entre elas,
sociais, econdmicas, politicas, éticas, morais e culturais, estdo envolvidas no contexto
cientifico. Por isso, a compreensao da filosofia, da sociologia, da histéria e da epistemologia
da ciéncia também sdo relevantes para um entendimento maior das implicacfes na ciéncia,
seja por parte dos alunos, professores e sociedade.

Hodson (2014), ao tentar inserir a NdC no ensino, destaca que ela traz alguns tipos de

beneficios, dentre eles:

a) a propria ciéncia: melhorando a noc¢do que os cidaddos tém do que os cientistas
fazem — e de como fazem —, melhorando a imagem puablica dessa &rea do
conhecimento;

b) aos individuos: orientando a tomada de decisbes que afetem o bem-estar
econémico, da saude e do seu entorno;

c) a sociedade como um todo: favorecendo a compreensdo responsavel da
democracia e da cidadania, a fim de avaliar as controvérsias cientificas existentes,

com vistas as preocupacdes pessoais e publicas.

Por fim, Rozentalski (2018) argumenta que NdC € um tipo de metaconhecimento, ja
que ¢ um “conhecimento sobre ciéncia” (p. 105). Em nosso entendimento, esta compreensédo
sobre 0os métodos e sobre a construcdo das ciéncias naturais pode ser trabalhada com alunos ja
nas series finais do ensino fundamental.

Entendemos, assim, que os individuos que compreendem a ciéncia a partir dessa ética,
tendem a assumir um papel diferenciado em seu grupo, ja que entendem a linguagem da
ciéncia, como ela se processa e pode influenciar em sua vida escolar ou social.

Em alguns casos, a fim de ndo causar perigo as vidas humanas, 0s cientistas,
fundamentados em pressupostos tedricos e praticos, tentardo conduzir experimentos que serao

realizados in vitro (em laboratdrio) e in vivo (em seres vivos). No entanto, essas atividades
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precisam ser éticas, devem atender a protocolos técnicos e legais pré-estabelecidos e sem

dano ou sofrimento aos participantes (BRASIL, 2012).

E importante destacar que a charge, além do seu carater humoristico, e, embora
pareca ser um texto ingénuo e despretensioso, constitui uma ferramenta de
conscientizacdo, pois a0 mesmo tempo em que diverte, informa, denuncia e critica,
constitui-se um recurso discursivo e ideolégico (MOUCO, 2007, p. 13).

Alicercados sobre essa leitura de Mouco (2007), percebemos o quanto uma charge
pode suscitar a conscientizacdo, levantando uma critica a diferentes questdes sociais e
cientificas.

Dessa forma, como pontua Pessoa (2011, p. 26), “o uso da charge em atividades
interdisciplinares propicia ao docente, possibilidades pedagdgicas em diversas areas do
conhecimento”. L0go, um ensino que se paute numa perspectiva interdisciplinar e que use as
charges para isso, tende a ter mais significado para o aluno, visto que trabalhard questfes de
intertextualidade, situacGes e informacgdes diversas.

As charges servem de suporte ao professor, permitindo a circulagdo desse género na
sociedade e melhorando o ensino, a medida que exigem do aluno o desenvolvimento da
criticidade em respeito a importancia da histéria e da memaria na constituicdo dos sentidos de

um texto chargico.

Com suas caracteristicas interdisciplinares e dindmicas, as charges se revelam um
grande desafio para os alunos, porque, através delas, eles se veem obrigados, dentre
outras coisas, a fazerem inferéncias entre o dito e o ndo dito no texto. Tal
provocacdo tende a despertar nos alunos o interesse, a curiosidade, a pesquisa,
fazendo deles individuos criticos e realmente reflexivos (BIDARRA; REIS, 2013, p.
151).

Toebe e Fléres (2009, p. 34) discorrem que 0 uso do humor no ensino, de maneira
geral, “[...] instiga o leitor a interpretar, atividade cognitiva tdo necessaria e almejada pela
escola para o desenvolvimento do leitor iniciante no seu processo de busca da cidadania,
conforme estabelecido nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)”. Este é um desafio
colocado para os docentes, visto que, se ndo houver um trabalho planejado e articulado com
outros pares (professores de diferentes &reas do conhecimento), dentro da escola,
principalmente os de Lingua Portuguesa, que trabalham questdes linguisticas, sintaticas e
morfolGgicas, a compreensdo, a interpretacdo e a coeréncia e a coesao textuais necessarias
para o entendimento das charges, tendem a ficar comprometidas. Com isso, o aluno pode nédo

se atentar ao proposito da aula, desmotivar-se ou simplesmente responder o que lhe vier a



75

mente, sem pensar, questionar ou relacionar seus conhecimentos prévios aos pretendidos na
atividade elaborada por seu professor.

Para terminar, elencamos algumas pesquisas que usaram charges no ensino de topicos
especificos de ciéncias. Duarte, Saraiva e Barros (2017), por exemplo, analisaram charges
publicadas nos jornais Estado de Minas e Folha de S&o Paulo, entre abril e setembro de 2013,
e verificaram que o primeiro jornal abordava materiais chargicos relacionados principalmente
a saude, enquanto o segundo, a temas relacionados a politica e economia.

Vasconcellos (2016) desenvolveu, no Instituto Federal do Espirito Santo, uma
pesquisa de mestrado sobre as contribuicdes da arte sequencial (na qual se incluem as
charges) para a educacao cientifica no ensino de ciéncias. Em uma de suas praticas, a autora
apresentou a alunos do oitavo ano do ensino fundamental do municipio de Cariacica (ES) uma
charge do cartunista Amarildo (2012) sobre as reunides mundiais do clima e a crescente
degradacdo ambiental. Segundo a autora, o grupo de alunos concluiu haver a necessidade de
conhecer e pensar as questdes cientificas, tecnoldgicas e sociais de modo integrado as
questbes ambientais.

Souza e colaboradores (2014), da equipe do PIBID Quimica da Universidade Federal
de Ouro Preto (MG), desenvolveram atividades voltadas a compreensdo do conceito de
polimeros a partir de analogias, modelos e charge, com o intuito de proporcionar uma ampla
discussdo sobre simbologia, estrutura e ligagfes quimicas a partir de reciclagem e uso
constante de matérias-primas. No artigo — um relato de sala de aula —, os alunos do PIBID
desenvolveram uma charge intitulada “Jodo, o palito desconfiado”, destinada a alunos do
primeiro ano do ensino médio, para criar uma discussdo critica sobre um importante tema
presente em seu cotidiano (produtos oxibiodegradaveis, como as sacolinhas plasticas) e qual
seria o papel desses individuos enquanto cidad&os frente ao problema estudado.

[lustramos também a contribuicdo de Mehes e Maistro (2012), que trabalharam com
quadrinhos e cartuns, trazendo uma charge que mostrava o desmatamento e um caminhéo
carregado de maneira, com a qual abordaram o conceito de células-tronco.

No proximo tdpico, fechando esse tdpico de referenciais teoricos, trazemos a

discussédo do uso das charges no ensino de Ciéncias a luz das QSCs.
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2.6 A importancia das questdes sociocientificas para o ensino de ciéncias

Uma de nossas preocupagOes ao identificar melhora na competéncia leitora dos
estudantes é que eles possam vincular os conceitos cientificos estudados em sala com
contextos extraescolares de interesse social. Por meio de abordagens que coloquem o0s
contetidos curriculares como arcabouco para a interpretacdo de questdes sociocientificas
concretas, pretendemos fomentar um aprendizado mais contextualizado e interdisciplinar no
ambito das seéries finais do ensino fundamental.

Também para isso as charges nos parecem particularmente apropriadas, pois nao é
dificil encontrar charges retratando noticias que introduzem ou representam, por si,
verdadeiras questdes sociocientificas (QSC).

Martinez (2010) advoga que uma abordagem interdisciplinar e amparada pela triade
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade no ensino de ciéncias busca o estabelecimento de relagdes
entre diferentes disciplinas cientificas com o intuito de favorecer uma compreensao social da
ciéncia.

Entendemos que ao utilizarmos as charges na disciplina de Ciéncias, valorizamos as
relacOes entre saberes cientificos e interesses sociais. Com isso, 0 estudante que ingressara no
ensino médio tem incentivado um olhar sobre a sociedade, contribuindo para sua formagédo
cidada, transcendendo o ensino convencional dos conteldos, muitas vezes desconexos e
descontextualizados.

Werneck (2006) comenta que geralmente os novos conhecimentos chegam aos
estudantes por meio da leitura de um texto ou pela exposicdo do professor. Na visdo da
autora, para que um novo conteddo possa ser incorporado, dois fatores sdo essenciais: 0
desenvolvimento de estruturas cognitivas do sujeito e a maneira como 0s conteddos do
conhecimento lhe séo apresentados. Por isso a autora acredita que “tem conhecimento quem é
capaz de distinguir o essencial do acidental, aquele capaz de ordenar e hierarquizar os dados,
de situar no tempo e no espaco de definir causas e consequéncias” (p. 186).

Acreditamos que construir uma ponte entre 0s conhecimentos prévios dos alunos, o
conhecimento escolar e o mundo cotidiano, ainda que ndo seja uma tarefa facilmente
exequivel, é uma demanda inerente a pratica do professor.

Na formacdo para a cidadania (AIKENHEAD, 2005; SANTOS; SCHNETZLER,
2003), que ndo se ensina, mas se conquista em um processo de luta pelos direitos e

reinvindicacdo dos valores e principios éticos de cada sujeito, a introducdo de questdes
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ambientais, politicas, econdmicas, éticas, sociais e culturais relativas aos curriculos com
énfase em CTS (SANTOS; MORTIMER, 2000) pode ser proposta a partir de QSCs.

Por vezes, encontra-se, na literatura, a expressao tema sociocientifico. Essa expressdo
é mais ampla e foge ao escopo deste trabalho, mas nos ajuda a demarcar a que nos referimos
com o termo QSC. Para isso, poderiamos citar a producdo e demanda de alimentos no Brasil
como um tema sociocientifico, enquanto um caso de adulteracdo do leite ocorrido numa data
e local especificos representaria uma QSC vinculada ao mesmo tema.

E importante frisar que a partir de uma QSC, o professor de Ciéncias ndo evoca
somente os conceitos e explicacbes das ciéncias naturais, mas também das ciéncias humanas
(geografia, histdria, economia, politica), interdisciplinarmente.

A partir das QSCs, professores podem tratar de diversos temas: natureza da ciéncia e
da tecnologia, raciocinio ético-moral, acdo responsével e sustentabilidade em suas praticas
(RAMSEY, 1993; WATTS et al., 1997; PEDRETTI, 1997, 2003).

As QSCs abrangem controvérsias sobre assuntos sociais que estdo relacionados com
conhecimentos cientificos da atualidade e que, portanto, em termos gerais, sdo
abordados nos meios de comunicacao (radio, TV, jornal e internet). Questdes como
a clonagem, a manipulagdo de células-tronco, o0s transgénicos, o uso de
biocombustiveis, a fertilizacdo in vitro, os efeitos adversos da utilizacdo da
telecomunicacdo, a manipulacdo do genoma de seres vivos, 0 uso de produtos
quimicos, entre outras, envolvem considerdveis implicacBes cientificas,
tecnoldgicas, politicas e ambientais que podem ser trabalhadas em aulas de ciéncias
com o intuito de favorecer a participagdo ativa dos estudantes em discussdes
escolares que enriquecam seu crescimento pessoal e social (MARTINEZ PEREZ;
CARVALHO, 2012, p. 729).

Assim, entendemos a funcdo docente como formadora, e ndo transmissora de
informacdes, com responsabilidade no ensino e que favorega, como apontado por Chassot
(2006), a transformacgdo dos alunos em homens e mulheres mais criticos, em agentes de
mudancas capazes de possibilitar a constru¢do de um mundo melhor.

Nessa perspectiva, ao tratarmos de questbes relativas a ciéncia e a tecnologia,
permitimos que os alunos considerem, reflitam, discutam e opinem sobre 0s aspectos
sociocientificos (LEITE; RODRIGUES, 2018), visto que ha “[...] a necessidade de se
compreender as aplicaces dos saberes construidos pelas ciéncias considerando que as acdes
podem ser desencadeadas pela utilizagdo dos mesmos” (SASSERON; CARVALHO, 2011, p.
76).

Ao utilizarmos as charges, entendemos que elas assumem duplo potencial

educacional: a) melhoram a leitura critica dos alunos (desenvolvimento da capacidade leitora
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e da leitura contextualizada); e b) ao mesmo tempo, contextualizam o ensino de ciéncias por
usarem um texto (da noticia vinculada) que permite ao aluno acessar determinada QSC.

Assim, para a tomada consciente de decisdes, sejam elas pessoais ou sociais, € preciso
que o ensino de ciéncias seja funcional, possibilitando um objetivo maior: o uso critico dos
conhecimentos adquiridos.

Corroboramos com Almeida e Mendonga (2016), ao pontuarem que um cidadao
cientificamente alfabetizado, mesmo ndo sendo um especialista em temas inerentes a ciéncia,
deve conseguir pensar criticamente sobre as pesquisas cientificas, reconhecendo as
evidéncias, incertezas e limites da ciéncia.

Nossa intencdo até aqui foi apresentar um conjunto de referenciais teoricos que
norteassem o leitor para a compreensdo desta pesquisa, a fim de colaborarmos para um ensino
de ciéncias contextualizado, interdisciplinar e que suscite nos alunos o desenvolvimento de
sua competéncia leitora.

Na sequéncia, reunimos os procedimentos e referenciais metodoldgicos empregados

neste trabalho.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para este trabalho, optamos pela pesquisa qualitativa que se preocupa “[...] com a
compreensdo, com a interpretacdo do fendmeno, considerando o significado que os outros dao
as suas praticas [...]” (GONSALVES, 2011, p. 70). Nesse sentido, buscando uma visdo mais
ampla, pretendemos entender a nossa propria pratica e a realidade dos envolvidos nesta
pesquisa.

Vale frisar que, considerando a presenca de questdes objetivas e dissertativas nos
questionarios a serem respondidos pelos estudantes participantes, nossa analise contemplou
um misto de aspectos qualitativos e quantitativos.

A pesquisa foi dividida em quatro partes. A primeira etapa contou com o levantamento
bibliogréafico sobre: o papel da leitura no processo formativo do aluno; possiveis relacées
entre contextualizacdo e interdisciplinaridade; o uso dos quadrinhos na educagdo; a
importancia das charges no ensino de ciéncias; e a relevancia das questdes sociocientificas
para este campo de estudo. Posteriormente, efetuamos o levantamento de temas relacionados
ao curriculo de ciéncias do nono ano do ensino fundamental nos cadernos da proposta
curricular do municipio desta pesquisa. Num terceiro momento, buscamos charges que
permitissem o aprofundamento de temas deste curriculo com viés contextualizado e
interdisciplinar, em jornais, revistas e internet. Por fim, elaboramos, a partir das charges
previamente selecionadas, um conjunto de atividades para aplicar em nosso ambiente de
trabalho, avaliando os seus resultados.

Ao trabalharmos com imagens provenientes de charges, nossa pesquisa também possui
carater iconogréafico. Para Panofsky (2007), a iconografia, um ramo da Historia da Arte, é
uma metodologia descritiva (e certas vezes estatica) da apresentacdo e classificacdo de
imagens. Para este autor, a analise iconografica requer certa familiaridade com as fontes
utilizadas, bem como com 0s conceitos e temas advindos delas, visando a “[...] compreensao
da maneira pela qual, sob diferentes condic¢des historicas, temas ou conceitos foram expressos
por objetos ¢ eventos” (PANOFSKY, 2007, p. 65). Por isso, uma imagem pode ser atrelada a
multiplos significados, ja que carrega em si um contexto histdrico e social, o que influencia a
sua articulacdo com a realidade e materializacdo de diversos fatos.

O cenario da pesquisa foi uma escola municipal localizada no municipio de Poa. Esta
escola possui quinze salas de aula e atende somente alunos do terceiro e quarto ciclos do
ensino fundamental (sexto a nono ano). A escola funciona nos periodos matutino e vespertino

e se localiza na regido central, em um bairro residencial, préximo a estacdo de trem e ao
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centro comercial da cidade. No ano de aplicacdo desta pesquisa, 2018, a unidade escolar
contava, no periodo matutino, com dez salas de nono ano e cinco salas de sétimo ano,
enguanto, no periodo vespertino, com sete salas de sexto ano e oito salas de oitavo ano.

Localizada a leste de S8o Paulo, Poa é uma estancia hidromineral, conta com trés
fontes de agua mineral e poucas indUstrias e edificios. E um dos menores municipios da
regido conhecida como Alto Tieté, que engloba cidades como Aruja, Biritiba Mirim, Ferraz
de Vasconcelos, Guararema, Itaquaquecetuba, Salesopolis, Santa Isabel e Suzano. Segundo
dados do censo de 2010 do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)®, o
municipio contava com 106.013 pessoas, densidade demografica de 6.141,05 hab/km?, rea
da unidade territorial (2017) equivalente a 17,264 km? esgotamento sanitario adequado
(95,9%) e arborizacdo de vias publicas de 73%. A média salarial dos moradores é de 2,2
salarios minimos. A populacdo entre 10 e 14 anos era de 4.879 homens e 4.936 mulheres do
total de pessoas, enquanto a taxa de escolarizagao de 6 a 14 anos de idade, foi de 97,6%.

A escola de aplicacdo desta pesquisa é uma das quatro que oferecem aulas para o
terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental e teve, nos anos de 2015 e 2017,
respectivamente, resultados 6.2 e 6.5 no indice de Desenvolvimento da Educagio Bésica
(IDEB). Esses indices superam as médias do municipio de sua localizagdo (5.9 e 6.0,
respectivamente, para os mesmos anos). O quadro docente conta com aproximadamente 60
professores e o quadro gestor, com um diretor escolar, dois vice-diretores e dois
coordenadores pedagdgicos.

Quanto aos aspectos sociais e econdémicos dos alunos, esses dados foram coletados a
partir de questionario eletronico respondido por 220 responsaveis pelos estudantes, no site da
instituicdo escolar (plataforma Google Forms). As informacdes foram extraidas do
Questionario Perfil da Comunidade (2018), documento que visava auxiliar a equipe escolar na
atualizacdo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da instituicdo e que nos fora gentilmente
cedido para consulta. Neste documento, as informacdes sdo apresentadas apenas na forma de
graficos, sem detalhamentos ou anélises. Os valores se referem ao total de alunos da escola e
ndo apenas ao nono ano, que compreende o0s participantes desta pesquisa. Ha familias que ndo
responderam ao questionario eletrénico. A direcdo escolar ndo soube esclarecer os reais
motivos, mas acredita que seja pelo fato de alguns responsaveis ndo possuirem acesso a
internet. A excecdo dos aspectos género, recebimento de recursos assistenciais (Bolsa

Familia) e sistema de salde utilizado pela familia, as demais porcentagens, como veremos a

® Disponivel em: <https://cidades.ibge.qov.br/brasil/sp/poa/panorama>. Acesso em: 21 jul. 2018.
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seguir, ndo totalizam 100%, o que pode ser explicado por conta de alguns resultados, no
referido documento, s6 destacarem as maiores ocorréncias, ndo sendo informadas as outras

porcentagens. No Quadro 1 apresentamos uma selecao destes dados:

Quadro 1 - Aspectos sociais e econdmicos dos alunos da unidade escolar pesquisada

Aspecto social ou econémico dos alunos

Resultados

Feminino: 55%

Genero Masculino: 45%
13 anos: 35%
Idade 12 anos: 25%
11 anos: 29,1%
Brancos: 54,1%
Etnia Pardos: 34,1%

Pretos: 10%

Fé profetizada

Cristdos catolicos: 42,3%

Evangélicos: 32,3%

Judeus: 12,7%

Tipo de residéncia

Reside com o pai e a mée: 71,4%

Reside apenas com a mae: 21,8%

Nlmero de comodos na residéncia

Cinco ou mais comodos: 53,6%

Quatro cdmodos: 33,6%

Trés comodos: 9,1%

Renda familiar

Entre 3 e 5 salarios minimos: 23,6%

Entre 2 e 3 salarios minimos: 28,6%

Entre 1 e 2 salarios minimos: 22,7%

Recebimento de recursos assistenciais (Bolsa Familia)

Né&o: 86,8%

Sim: 13,2%

Sistema de saude utilizado pela familia

Publico: 61,8%

Particular: 38,2%

Locomocgao até a escola

Transporte escolar: 32,7%

A pé: 32,3%

Carro: 25,5%

Escolaridade da mae

Ensino médio completo: 50,5%

Ensino superior completo: 27,3%

Ensino superior incompleto: 11,8%

Escolaridade do pai

Ensino médio completo: 47,7%

Ensino médio incompleto: 11,8%

Ensino superior completo: 25%

Fonte: Questionario Perfil da Comunidade (2018)
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A gestdo da escola foi informada acerca da proposta de pesquisa e, apds a sua
anuéncia, conforme Termo de Autorizacdo (Apéndice 1), o projeto foi submetido ao Comité
de Etica em Pesquisa (CEP), sendo aprovado com o registro de processo n. 2.589.545.

No momento da execucgéo deste trabalho, o pesquisador era professor da disciplina de
Ciéncias em cinco das dez turmas de nono ano. Todas as turmas nas quais o professor-
pesquisador atuava realizaram as atividades como parte o planejamento regular para o ano
letivo de 2018, e trés dessas turmas tiveram os resultados analisados com fins de incorporacao
nesta pesquisa.

A escolha por trés das cinco turmas se deu pelo critério de adesdo (maior nimero de
alunos presentes no dia da aplicacdo das atividades). Cada sala possuia, em média, 27 alunos,
todos entre 13 e 15 anos de idade. Os alunos que, por ventura, faltaram em um ou outro dia, e
que tiveram o0 consentimento dos responsaveis para a participagdo na pesquisa, foram
posteriormente orientados quanto aos instrumentos deste trabalho. No total houve a
participacdo de 52 estudantes. Como ndo pretendemos, nesta pesquisa, comparar as salas ou
os alunos, os resultados de todos foram reunidos em um Gnico grupo e cada estudante recebeu
um namero (de 01 até 52), precedido da palavra “Aluno” (quando do género masculino) ou
“Aluna” (quando do género feminino). A fim de manter as identidades dos estudantes
preservadas, essa numeracdo foi atribuida de forma aleatdria, misturando estudantes das trés
turmas envolvidas. Chamaremos de “estudantes”, a partir de agora, o grupo como um todo
(no qual se incluem alunas e alunos). Néao foi necessario realizar gravacfes de udio ou video.

As atividades ocorreram entre 0s meses de maio e novembro de 2018, compreendendo
oito aulas de cinquenta minutos para cada turma. O Questionario de Perfil Leitor e a
Atividade 1 foram aplicados no segundo bimestre, enquanto a Atividade 2 e o Questionério
Final, no quarto bimestre do referido ano. O esquema geral de uso dessas aulas esta

sumarizado no Quadro a seguir:

Quadro 2 - Esquema geral das etapas da pesquisa

Aula Objetivos Atividades
- Entrega do Termo de Consentimento Livre
- Informar e orientar os estudantes acerca | € Esclarecido — TCLE (Apéndice 2), que
dos riscos e beneficios da pesquisa; deveria ser lido e assinado pelos responséveis
20 1 - Destacar a importancia da pesquisa para  dosestudantes;
bimestre 0 aprimoramento da competéncia leitora - Distribuico e Leitura do Termo de
dos participantes. Assentimento Livre e Esclarecido — TALE
(Apéndice 3).
L - Preenchimento do Questionario de Perfil
2 - Levantar o Perfil Leitor da turma. Leitor (Apéndice 4).
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- Realizacdo da Atividade 1 — Parte A, em
classe (Apéndice 5);
- Diagnosticar e desenvolver a - ApGs a entrega da Parte A, cada participante
3 competéncia leitora dos estudantes. recebeu a Parte B (Apéndice 6), que deveria
ser realizada em casa e entregue na proxima
aula (semana seguinte).
- Sondar aceitacdo e percepcdes iniciais o
4 dos estudantes sobre o modelo de - Entrega da Atividade 1 — Parte B
atividade que realizaram.
5 - Discutir coletivamente os resultados das - Devolugéo e discussao coletiva dos
atividades com os estudantes. resultados das atividades
- Realizacdo da Atividade 2 — Parte A, em
classe (Apéndice 7);
- Diagnosticar e desenvolver a - Ap0s a entrega da Parte A, cada participante
6 competéncia leitora dos estudantes. recebeu a Parte B (Apéndice 8), que deveria
ser realizada em casa e entregue na proxima
40 aula (semana seguinte).
bimestre ~ - ~ -
7 - Discutir coletivamente os resultados das - Devolugdo e discussao coletiva dos
atividades com os estudantes. resultados das atividades
acerca do tipo de atividade realizado. (Apéndice 9)

Fonte: Elaborado pelo autor (2018)

Os estudantes que ndo entregaram o TCLE e o TALE ndo tiveram suas respostas
analisadas nesta pesquisa, sendo-lhes apenas devolvidas as atividades ap0s a correcdo. Seus
questionarios de perfil leitor também foram desconsiderados.

Os dados numéricos foram tabulados e apresentados na forma de gréficos e tabelas
com o objetivo de favorecer a identificacdo do perfil das turmas e explicitar os indices de

acertos nas questdes objetivas.

3.1 Sobre a construcgédo das Atividades

Para a pre-selecdo das charges foram consideradas as dimensdes de contextualizacéo e
potencial para abordagem interdisciplinar dos temas do curriculo do nono ano, conforme
Wartha, Silva e Bejarano (2013) e Azevedo e Andrade (2011). As charges foram selecionadas
de acordo com os temas e episodios de interesse, em funcdo da matriz curricular de ciéncias
trabalhada junto as turmas do nono ano da rede municipal de Po&/SP, local no qual esta

pesquisa foi realizada.
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Apresentamos, abaixo, o Quadro 3, com os temas do curriculo do nono ano e as

possiveis QSCs que serviram de parametro para a nossa busca inicial por charges.

Quadro 3 - Temas abordados na matriz curricular do nono ano da unidade escolar desta pesquisa

LISTA DE CONTEUDOS — 9° ANO — DISCIPLINA DE CIENCIAS

Topicos do curriculo

Possiveis QSCs vinculadas

1°. Bimestre:

- Por que estudar Quimica?

- Quimica: uma ciéncia experimental
- Estados fisicos da matéria

- Tabela periodica

- Substancias e misturas

- Ondulatéria

- Tratamento de agua ou esgoto

2°. Bimestre:

- Transformacdes da matéria

- Balanceamento de uma equag&o quimica
- Func@es quimicas

- Optica

- Espelhos planos e esféricos

- Lentes

- Episddios de adulteracéo de alimentos (acidez)
- Vinculos de combustiveis com poluigéo

3°. Bimestre:

- Atomistica

- Processos de separacdo de misturas
- Petroleo

- Combustéo

- Eletrodindmica

- Magnetismo

- Novos remédios/drogas

- Referéncias a guerra ou armas nucleares

- Pré-Sal / Prospeccéo ou refino do petréleo

- Episddios com queimadas e incéndios florestais

4°, Bimestre:

- LigagBes quimicas
- Historia da quimica
- Energia e poténcia
- Méaquinas elétricas
- Eletrostética

- Acustica

- Métodos de producao de energia
- Construcdo de usinas hidrelétricas
- Referéncias a conta de luz

Fonte: Elaborado pelo autor (2018)

As imagens reunidas neste trabalho foram retiradas de paginas eletrénicas (UNESCO,

blogs, Revista Férum, Wikipédia), de sites pessoais de cartunistas (Alpino, Amarildo, André,
Arionauro, Cicero, Duke, Kayser, Latuff, Motoka e Nani), bem como do site do jornal O
Tempo (MG) e O Estado de S. Paulo (SP).

A partir do levantamento de possiveis QSCs e charges vinculadas aos temas,
decidimos propor, como Produto Final do mestrado, um conjunto com 4 (quatro) atividades
partindo de charges, para tratar de assuntos de cada bimestre do nono ano.

Neste trabalho detalhamos os resultados das duas propostas de atividades testadas
junto as turmas. As atividades foram desenvolvidas de modo a incluir questdes iniciais que
demandassem a leitura atenta da charge e o seu relacionamento com noticias, valorizando a

dimensdo descritiva e interpretativa da leitura das charges. Outro grupo de questdes
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aproveitava o contexto para inserir aspectos conceituais da ciéncia, e outras exploravam a
interface com outras disciplinas, como a matematica e as artes.

Construimos o Questionario de Perfil Leitor com base no trabalho de Targino (2017),
incluindo 30 (trinta) questdes que englobavam aspectos pessoais (questdes 1 a 6), questbes
relacionadas aos habitos de leitura (questdes 7 a 19) e questbes especificas de sondagem da
competéncia leitora e de percepcdes dos estudantes sobre as contribuices das diferentes
disciplinas no desenvolvimento da leitura (questfes 20 a 30).

Aplicamos todos os instrumentos de coleta (Questionario de Perfil Leitor, Atividades
1 e 2 e Questionario Final) inicialmente em uma turma piloto por uma professora colega, na
mesma escola. Essa aplicagédo teve o objetivo de verificar como os estudantes interpretavam

as questdes e levou a lapidacao das mesmas.

3.2 Sobre a Anélise de Contetdo das respostas

Para a analise das respostas dos estudantes, optamos pela Analise de Conteldo.
Segundo Bardin (2011), esta ferramenta representa um conjunto de instrumentos
metodoldgicos aplicaveis a diversificados conteidos e discursos, que envolve a interpretacédo
e a andlise de inferéncias presentes em uma mensagem. Oscilando entre a objetividade e a
subjetividade, a analise de conteldo permite ao investigador atrair-se pelo latente, pelo
escondido e ndo aparente.

Procuramos, dessa forma, encontrar, nas respostas dos estudantes, indicios do que era
mais latente e significativo para a analise de cada questdo e, com isso, inferir possiveis
explicacBes acerca dos conteudos de cada resposta.

Moraes (1999) comenta que:

A andlise de conteudo constitui uma metodologia de pesquisa usada para descrever e
interpretar o contedo de toda classe de documentos e textos. Essa andlise,
conduzindo a descri¢bes sistematicas, qualitativas ou quantitativas, ajuda a
reinterpretar as mensagens e a atingir uma compreensao de seus significados num
nivel que vai além de uma leitura comum (MORAES, 1999, p. 02).

Ao analisarmos os dados, fizemos uma leitura atenta e sistematizada, visando
identificar indicios de que os alunos se mostravam capazes de perceber cada um dos fatores

pragmaticos da textualidade nos textos fornecidos.
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Franco (2005, p. 11) afirma que “cada vez mais (...) a analise de conteudo passou a ser
utilizada para produzir inferéncias acerca dos dados verbais e /ou simbélicos”. Segundo a
autora, o ponto de partida deste tipo de analise € a mensagem, uma vez que ela expressa um
significado e um sentido, que ndo podem ser considerados atos isolados, por estarem
vinculados as condicGes contextuais de quem produziu tal mensagem.

Entendemos, assim, que, aléem de identificarmos os tracos da textualidade nas
respostas dos alunos, produzir inferéncias a partir desses dados é uma necessidade em nossa

pesquisa, que vai além das caracteristicas textuais ou causais de uma mensagem, ja que

[...] produzir inferéncias em analise de contelldo tem um significado bastante
explicito e pressupde a comparacdo dos dados, obtidos mediante discursos e
simbolos, com os pressupostos tedricos de diferentes concepgdes de mundo, de
individuo e de sociedade (FRANCO, 2005, p. 27-28).

Marcuschi (2008) destaca que, na compreensdo de textos, as inferéncias funcionam
como provedoras de contextos integradores para informagdes, como hipoteses coesivas para
que o leitor processe o texto, estabelecendo estratégias e a continuidade do proprio texto,
dando-Ihe coeréncia.

Porém, como se pode ver na Figura 13, para fazer inferéncias, a partir de uma
mensagem, € imprescindivel identificar objetiva e sistematicamente suas caracteristicas
especificas. Para isso, deve-se conhecer quem escreveu essas mensagens, por que o fez, o que
elas procuram evidenciar, bem como seu efeito e para quem foram produzidas.

Este trabalho pretende, entdo, comparar dados obtidos das diferentes concepgdes de
ciéncia, de mundo e de realidade, frente aos referenciais tedricos e metodoldgicos que
elencamos. Esperamos, dessa forma, que as inferéncias produzidas por nés nos ajudem nesta

analise e compreensao.



Figura 13 - Caracteristicas definidoras da Anélise de Contetdo

[ Para fazer inferéncias

Analise de conteldo é
um procedimento

Identificando — objetiva e
sistematicamente — caracleristicas
especificas da mensagem

Forte Processo Processo do
[ (emissor) ] [d-’.‘ endificacia Mansagem docodificacio Receptor

7Y 7y 7y 7Y A
Q u;m? Por ?ué? o qlu &7 C;:;tg;n qzﬂl:‘?

Fonte: (FRANCO, 2005, p. 19)
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Nesse sentido, entendemos que a partir das respostas dos estudantes, extrairemos

indicios de seus pensamentos, opinides e valores, uma vez que componentes cognitivos e

historicamente construidos perpassam pela construcdo das ideias explicitadas por esses

sujeitos.

Segundo Moraes (1999), a Analise de Contelldo compreende cinco etapas:

a) Preparacéo das informac0es: nesta etapa, de forma abrangente, devemos fazer
a leitura dos materiais a serem analisados e verificar se eles estdo alinhados aos
objetivos da pesquisa, se Ssd0 representativos e pertinentes; posteriormente,
estabelecemos um codigo que identifique rapidamente cada elemento da amostra, para
que seja possivel retoma-lo, se necessario.

b) Unitarizacao ou transformacéo do contetdo em unidades: a fim de definirmos
uma unidade de analise (palavras, frases, temas ou o documento como um todo), €
preciso reler os materiais, identificando, codificando e isolando cada unidade, a fim de
definirmos as unidades de contexto, mais amplas e que possam ser interpretadas.

C) Categorizacdo ou classificacdo das unidades em categorias: consiste em
agruparmos os dados considerando o que ha de semelhante entre eles, buscando a

reducdo dos dados, mas sempre de forma circular, ciclica, e ndo linear ou sequencial,
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para que os dados possam ser discutidos e compreendidos. O autor destaca que “antes
de mais nada, as categorias necessitam ser validas, pertinentes ou adequadas™ (p. 06),
sempre atendendo ao critério da homogeneidade, com um Unico principio ou critério
de classificagéo.

d) Descricdo: consiste na comunicacdo do trabalho (tabelas, gréaficos, frequéncias,
porcentagens, etc.) de acordo com os niveis de categorizacdo definidos. Moraes (1999,
p. 8) comenta que pode ser necessario o uso de “citagdes diretas” dos dados originais.
e) Intepretacdo: consiste em ir além dos dados brutos, buscando a compreenséo
aprofundada das mensagens por meio de inferéncias e da interpretacéo.

Em funcdo dos referenciais que apresentamos no topico 2, optamos por avaliar a
competéncia leitora dos estudantes tomando os cinco fatores de relagdo do texto com o leitor
elencados por Beaugrande e Dressler (1997) como categorias a priori. Deste modo, buscamos
nas respostas dos alunos as unidades de significado que permitiam verificar sua apropriacéo
dos fatores de intencionalidade, informatividade, situacionalidade, aceitabilidade e
intertextualidade do contetdo das charges. Tanto na Atividade 1 quanto na Atividade 2
empregamos essas categorias de analise para as questbes que se dirigiam a afericdo e
desenvolvimento da competéncia leitora dos participantes da pesquisa.

Desta forma, na categoria de intencionalidade registramos as respostas que denotam o
acerto do estudante na interpretacdo de possiveis inten¢fes do chargista ao retratar a referida
charge (avaliando o que os estudantes eram capazes de ler, tanto no texto quanto na imagem).
Na informatividade marcamos as ocasides em que o estudante demonstra ser capaz de extrair
informagdes objetivas da charge ou da noticia. A situacionalidade deve registrar se o0s
estudantes conseguiram relacionar o contexto com as ideias apresentadas. A aceitabilidade, se
a partir de seus conhecimentos prévios e da interacdo, os estudantes reconheciam o que estava
implicito e explicito nos textos, isto €, se demonstravam capacidade de compreender as
mensagens veiculadas pela charge. E por fim, na categoria intertextualidade incluimos as
respostas que demonstravam a capacidade de relacionar ideias expressas em diferentes textos,
no caso, nos componentes de imagem e de palavras que compunham a charge, além do
didlogo destes com a noticia que também era reproduzida na atividade. Salientamos que €
possivel, numa resposta curta, de uma unica frase, encontrarmos ocorréncias de mais de um
fator da textualidade. Assim, quando da existéncia de tais co-ocorréncias, exemplificaremos

mais a frente.
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Com isso esperamos ter um instrumento de dupla utilidade, pois: a) ele serve para
medir a condi¢do atual da competéncia leitora dos nossos estudantes, indicando ao professor-
pesquisador quais fatores da textualidade sdo mais problematicos; e b) ele serve para
estimular o treino da leitura, em todos 0s seus aspectos, e com o potencializador de interesse
que € a charge.

Outras questdes abertas, das Atividades 1 e 2, que tratavam de aspectos conceituais
das ciéncias em contextos especificos, tiveram seus resultados agrupados em categorias
definidas a posteriori, conforme discutiremos nos resultados.

Por meio de abordagens que coloquem os contetdos curriculares como arcabougo para
a interpretacdo de questdes sociocientificas concretas — inclusive como as que trouxemos na
primeira atividade —, esperamos fomentar um aprendizado mais contextualizado e
interdisciplinar no @mbito das séries finais do ensino fundamental.

No topico seguinte, apresentamos os resultados desta pesquisa.
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4 RESULTADOS

Buscando uma amplitude na descricdo, explicacdo e compreensdo do nosso foco de
estudo, apresentamos neste topico os resultados obtidos em nossa pesquisa, considerando

cada um dos instrumentos de coleta empregados.

4.1 Questionario de Perfil Leitor

Para a transcricdo das respostas dos estudantes deste instrumento (Apéndice 4),
tivemos o auxilio de uma planilha do Excel, que permitiu a aplicacdo de filtros. Deste modo,
facilitou-se o cruzamento de dados para identificarmos possiveis semelhangas e tendéncias.

Dos 52 participantes, 28 eram do género feminino e 24 do género masculino. Em
relacdo a faixa etaria dos estudantes, no momento de aplicacdo deste instrumento,
encontramos: 25 com 13 anos; 25 com 14 anos; e 02 com 15 anos. Ressaltamos que as idades
de 13 e 14 anos sdo compativeis com o ciclo escolar dos estudantes.

Sobre o nivel de escolaridade de suas mdes (questdo 4), conforme podemos observar

no gréfico a sequir (Gréfico 1), encontramos:

Gréfico 1 - Nivel de escolaridade materna dos estudantes
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Somando as colunas referentes a maior escolarizagdo do Gréafico 1, podemos observar
que a maioria dos estudantes (82,8%) possui mde que concluiu a0 menos o Ensino Médio. O
nivel de escolaridade da mée no contexto deste estudo é uma informacdo importante, uma vez
que, conforme os resultados da quarta edigdo da pesquisa “Retratos da Leitura no Brasil™’,
parceria do Instituto Pro-Livro com o Ibope Inteligéncia, a figura da mae surge como a
principal influenciadora no gosto pela leitura. De acordo com o levantamento feito por Failla
(2016), a autora constatou que foi a mae ou alguma outra responsavel do sexo feminino quem
mais influenciou jovens entre 11 e 17 anos a ler, sendo 22% do total de 242 jovens entre 11 e
13 anos, e 20% do total de 426 jovens entre 14 e 17 anos.

Pretendemos, assim, buscar correlagdes entre o desempenho nas atividades de
interpretacdo das charges com alguns componentes do perfil dos alunos, como a escolaridade
das mées e o tempo que declaram dedicar a leitura, por exemplo.

Na questdo 5, perguntdvamos aos estudantes se eles possuiam computador em suas
residéncias. Dos 52 estudantes, 42 afirmaram que sim (todos com acesso a internet), enquanto
0s outros 10 ndo possuiam. Quanto ao uso do aparelho celular (questdo 6), 48 estudantes
afirmaram que o possuiam com acesso a internet; 01 estudante afirmou que possuia, mas sem
acesso a internet; e os outros 03 estudantes ndao possuiam.

Os resultados anteriores confirmam o que verificamos na questdo 7, sobre o que mais
gostam de fazer no tempo livre, em que os estudantes poderiam assinalar mais de uma opgéo
de resposta. Pela andlise do Gréfico 2, verificamos que a maioria dos estudantes, estando
conectados pelo computador ou pelo celular, prefere navegar na internet (42 estudantes) e
acessar as redes sociais (40 estudantes). O habito da leitura foi registrado por 15 estudantes, o
que demonstra que pouco mais de um quarto dos estudantes gosta de ler. Quanto a leitura de
quadrinhos, esse numero € menor, e foi registrado por apenas nove estudantes. Esses
resultados nos preocupam, pois defendemos que é a partir da apropriacdo da leitura que os
estudantes desenvolvem sua competéncia leitora e passam a transformar suas vidas e 0s

rumos da educacao.

" Disponivel em:
<http://prolivro.org.br/home/images/2016/RetratosDaL eitura2016 _LIVRO EM PDF FINAL COM_ CAPA.pdf
>, Acesso em; 12 jul. 2018.
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Gréfico 2 - O que os estudantes gostam de fazer em seu tempo livre
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Fonte: Elaborado pelo autor (2018)

No entanto, acreditamos que, ao acessar a internet, esses estudantes estdo interagindo,
de certa forma, com diferentes tipos de texto (anuncios, propagandas, noticias e imagens),
porém, é importante que aprendam a diferenciar um género do outro e que saibam analisar

criticamente as informacdes ali presentes.

E ler (...) é, principalmente, ser capaz de compreender o que um texto traz, interagir
com ele de forma inteligente, retirar dele o que interessa para nossa vida cotidiana,
ser capaz de interferir criticamente nele e na realidade a partir dele, enfim, fazer uso
pleno do texto como parte da vida social de uma sociedade letrada (FERRAREZI
JR.; CARVALHO, 2017, p. 23).

A frequéncia de leitura p6de ser observada com a questdo 8. Verificamos pela analise
do Grafico 3, que 17 estudantes declararam que ndo costumam ler durante a semana. Este
dado nos surpreendeu, pois, na escola, os estudantes tinham contato com a leitura, inclusive
nas aulas de Ciéncias. Tanto o professor quanto os alunos liam individualmente e
acompanhavam as praticas de leitura. No entanto, um quarto dos estudantes afirmou ler

diariamente.
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Grafico 3 - Frequéncia de leitura dos estudantes durante a semana
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Fonte: Elaborado pelo autor (2018)

Ainda que a leitura ndo seja um habito muito comum na populacdo brasileira,
corroboramos com Maia (2007), quando a autora afirma que o habito da leitura é, antes de
tudo, uma ponte para a tomada de consciéncia, um modo de existéncia, no qual o sujeito
compreende e interpreta 0 mundo a sua volta.

Acreditamos que € somente assim que o individuo aprende a construir repostas as suas
proprias perguntas, apropria-se das informaces e adquire discernimento para contrap0-las.

Uma vez que a maior parte dos estudantes I& pouco, justificam-se os resultados
trazidos pela questdo 9, sobre o gosto pela leitura. Mais da metade dos participantes (33
estudantes) registrou que gosta pouco de ler, enquanto oito estudantes afirmaram ndo gostar
de ler. Apenas onze estudantes afirmaram gostar muito de ler. Destes, constatamos que quatro
declararam possuir mées com ensino médio completo; outros quatro com ensino superior
completo; dois com pos-graduacdo completa e um estudante afirmou que sua mée possuia
ensino médio incompleto. Como vimos com Santos, Moraes e Magalhédes (2017), um leitor
competente compreender o que I&, identifica elementos implicitos no texto e estabelece

relagbes com outros textos ja lidos, percebendo seus varios sentidos.
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Outro aspecto importante a frisar € a diferenca entre o que é um ledor e o0 que seria um

leitor.

[...] mesmo os dois sendo decodificadores de discursos, a diferenca esta na
qualidade da decodificacdo, no modo de sentir e de perceber o que esta escrito. O
leitor, diferentemente do ledor, compreende o texto na sua relacdo dialética com o
contexto, na sua relacdo de interacdo com a forma. Portanto, a leitura é sempre
apropriacdo, invencdo e producéo de significados (VARGAS, 2000, p. 07-08).

Nesse sentido, ndo desejamos um ledor, que apenas I€, ndo atribuindo sentido ao lido.
Pelo contrario, esperamos por meio da pratica docente, como vimos com Kleiman (2002),
influir na formacdo de leitores, sujeitos criticos que construam processos cognitivos capazes
de engaja-los para construir sentido num texto.

Quando questionados sobre o que costumam ler (questdo 11), percebemos em relacéo
ao nosso objeto de estudo — as charges — que sdo um género da esfera jornalistica
(BAKTHIN, 2003), que apenas dois estudantes afirmaram ler jornais. Concordamos com
Paulino e colaboradores (2001), quando destacam que o jornal funciona como um registro
diario da historia, complementar ao processo educativo, por sua representatividade atual e
custo acessivel. Vale ressaltar que a escola na qual realizamos esta pesquisa recebia
exemplares de um jornal local até o ano de 2017, e alguns docentes — inclusive o
professor/pesquisador — chegaram a realizar atividades com esse material.

Sendo a charge oriunda dos quadrinhos, destacamos que 22 estudantes declararam ter
0 habito da leitura quadrinistica. No entanto, por mais que alguns alunos se identifiquem com
a linguagem quadrinistica (BARBOSA, 2014), é importante que além dessas leituras, eles
sejam agucados a desenvolverem sua criticidade, o que pode ser realizado com o auxilio das

charges.
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Gréfico 4 - Tipos de textos lidos pelos estudantes
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Fonte: Elaborado pelo autor (2018)

Ainda em relacdo a leitura das historias em quadrinhos, dentre os 22 estudantes que
marcaram essa opc¢ao, a maioria (68%) era do género masculino. Independentemente da
familiaridade ou preferéncia que um género linguistico possa exercer sobre um grupo,
concordamos com Nogueira (2008), ao defender que os quadrinhos, importantes no processo
de alfabetizacdo, s@o capazes de promover a interdisciplinaridade entre os diferentes
conteudos curriculares. Ao promoverem a pratica da leitura, os estudantes tendem a ver o
habito da leitura sob outra perspectiva, geralmente satisfatoria e ludica, o que dinamiza o
processo de ensino-aprendizagem.

Na questdo 13, perguntadvamos aos estudantes a quantidade de livros lidos nos ultimos
trés meses. Verificamos pela analise do Gréafico 5, que 21 estudantes chegaram a ler dois ou
mais livros nos trés meses anteriores a esta pesquisa e 12 estudantes disseram ter lido partes

de um livro, apenas.



Grafico 5 - Quantidade de livros lidos pelos estudantes nos Ultimos trés meses
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Observamos que 32 estudantes declararam ter lido pelo menos um livro nos Gltimos

trés meses. A margem dos que leram dois ou mais livros inteiros é proxima dos 40%.

Segundo levantamento efetuado por Failla (2016), o nimero de leitores brasileiros

passou em 2011 de 88,2 milhdes para 104,7 milhdes em 2015, e a média de livros lidos foi

2,28 exemplares por ano. Embora nosso estudo contemple uma amostra pequena, de um

grupo e localizagdo pontuais, alguns contrastes entre 0s nossos resultados e os da pesquisa de

Failla chamam a atencéo.

Tracamos um perfil dos 21 estudantes que leram dois ou mais livros nos altimos trés

meses e percebemos que:

Quadro 4 - Perfil dos estudantes que leram dois ou mais livros nos Gltimos trés meses

Masculino: 11 estudantes

Género Feminino: 10 estudantes
13 anos: 09 estudantes
Faixa etaria 14 anos: 10 estudantes

15 anos: 02 estudantes

Presenca de computador em suas residéncias

Com acesso a internet: 18 estudantes
Sem acesso a internet: 03 estudantes

Celular pessoal

Com acesso a internet: 19 estudantes

Grau de escolaridade das maes

Ensino médio incompleto: 01 estudante
Ensino médio completo: 10 estudantes
Ensino superior incompleto: 01 estudante
Ensino superior completo: 06 estudantes
Pds-graduacdo completa: 03 estudantes
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Frequéncia de leitura (pelo menos duas vezes na semana) 10 estudantes

Gosto pela leitura Gostam muito: 08 estudantes
Gostam pouco: 11 estudantes

Pais que leem muito 09 estudantes

Alunos que leem por iniciativa propria 13 estudantes

Acreditam que a leitura é fonte de conhecimento paraavida | 11 estudantes

Acreditam que a leitura ajuda a escrever melhor 21 estudantes

Acreditam que a leitura pode ajudar suas vidas em geral 10 estudantes

Tém, pelo menos, um incentivador da leitura 18 estudantes

Consideram-se leitores medianos 17 estudantes

Fonte: Elaborado pelo autor (2018)

Como pudemos verificar, 0s estudantes que leem mais estdo constantemente
conectados a internet, leem por iniciativa propria, consideram que a leitura é uma fonte de
conhecimento para a vida e cerca de 95% possuem maes com, no minimo, 0 ensino médio
completo. Esses estudantes que possuem o hébito constante da leitura sdo incentivados e
gostam de ler. Eles reconhecem a importéncia dessa pratica em suas vidas, advém de familias
que também leem e, ainda assim, se consideram leitores medianos. Nesse sentido, a influéncia
familiar, o contato e o reconhecimento da leitura como algo importante para si despontam
entre os principais motivadores desse publico.

Em relacdo a questdo 14, em que perguntavamos quais foram as principais motivacoes
dos estudantes para que lessem, a maioria revelou que foi por iniciativa propria (19
estudantes) e 18 estudantes, para trabalhos escolares. Quatro estudantes informaram que
foram motivados por terem ganhado algum livro de presente, enquanto 07 estudantes
apontaram outros motivos. Quatro estudantes ndo responderam a essa pergunta.

Failla (2016) destaca que de uma pesquisa com 321 leitores de faixa etéria entre 14 a
17 anos, 21% dos entrevistados afirmaram ler um livro por gosto e 14% devido a exigéncia
escolar. Em nossa pesquisa, na qual metade dos estudantes tem faixa etaria de 14 anos, a
porcentagem de estudantes que leem por iniciativa propria/gosto (36,54%) é quase duas vezes
maior que a levantada por Failla (2016), que contou com uma amostragem seis vezes maior
(tinhamos 52 estudantes e na pesquisa da autora, havia 321 participantes).

Destacamos que ndo € apenas 0 numero maior de entrevistados que afeta esses
resultados, mas sua heterogeneidade, uma vez que o estudo realizado pela autora se deu a
nivel nacional, com 2.798 leitores, de diferentes regides e escolas do pais. No nosso caso,
reunindo apenas estudantes de uma mesma escola de um municipio pequeno, parece razoavel

esperar maior homogeneidade nos dados desse perfil.
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Acreditamos que algumas maneiras de melhorar esse quadro seriam, por exemplo,
maior incentivo a leitura nos meios de comunicacdo em massa, diminuicdo dos custos para
tiragem dos livros, formacdo docente para que estimulem os alunos a lerem mais e alteracao
curricular capaz de fomentar a distribuicdo e circulagéo de livros e outros materiais didaticos
nas escolas. Além disso, como confirmamos em nosso estudo, ganhar um livro de presente
estimula a préatica leitora e pode ser algo interessante, dentro e fora do ambiente escolar.

Questionados sobre o significado da leitura (questdo 15), verificamos pela analise do
Gréfico 6, que metade dos estudantes acreditava que a leitura é fonte de conhecimento para a
vida, sendo entendida como uma atividade prazerosa ou agradavel por um quarto deles.

Apenas dois estudantes achavam a leitura uma atividade entediante.

Gréfico 6 - Significado da leitura na concepcédo dos estudantes
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Fonte: Elaborado pelo autor (2018)

Embora a maior parte dos estudantes tenha declarado que ndo gosta muito de ler,
percebemos certo contrassenso nesses achados, uma vez que a metade deles acredita que ler
contribua para a vida e seja algo que os satisfaca. Logo, se para eles a leitura realmente traz
algum beneficio para suas vidas, como vimos na questdo anterior, o fato de ndo gostarem
muito de ler pode estar relacionado, por exemplo, & demanda de tempo ou porque € algo
obrigatdrio ou imposto por seus professores e responsaveis. Frisamos que, na escola, ao ser

solicitado que o aluno leia, os docentes, além de estimularem a pratica da leitura, podem
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verificar possiveis problemas de oralidade e interpretacdo textual nos alunos. Como vimos,
ainda que a leitura seja uma atividade que requer esforco (CAVALCANTE, 2018), o ato de
ler constitui um valor social importante, que precisa ser estimulado em prol da formacao de
uma sociedade melhor.

Assim, compete a escola — e ndo somente a disciplina de Lingua Portuguesa, como ja

defendemos — a fungéo de

[...] proporcionar aos estudantes diferentes experiéncias que contribuam para a
ampliagdo dos letramentos, de forma a possibilitar a participacdo significativa e
critica nas diversas praticas sociais permeadas/constituidas pela oralidade, pela
escrita e por outras linguagens (BRASIL, 2017, p. 65-66).

Afinal:

Os conhecimentos sobre 0s géneros, sobre os textos, sobre a lingua, sobre a norma-
padrdo, sobre as diferentes linguagens (semioses) devem ser mobilizados em favor
do desenvolvimento das capacidades de leitura, produgdo e tratamento das
linguagens, que, por sua vez, devem estar a servi¢co da ampliacéo das possibilidades
de participacdo em praticas de diferentes esferas/campos de atividades humanas
(BRASIL, 2017, p. 65).

Quando questionados se eram bons leitores (questdo 17), constatamos que apenas sete
estudantes se consideravam bons leitores, contra 35 que se achavam medianos e dez que nédo
se consideravam bons leitores. Esses dados nos preocupam, ja que indicam que grande parte
dos estudantes (86,5%) se acha um leitor mediano ou ruim.

Ferrarezi Jr. e Carvalho (2017, p. 30) nos alertam que “com raras excegdes, NOSSOS
alunos néo sdo leitores nem por opgdo nem por obrigacdo. Na maioria dos casos, eles ndo
sabem mesmo ler”. Essa afirmacao pode indicar, em algumas situacdes, que o estudante nao
se apropriou de alguma ideia ndo somente porque ndo a entendeu, mas porque ndo sabe ler ou
tem dificuldade leitora.

Acreditamos que com o tipo de atividade que propomos e 0 continuo desenvolvimento
da competéncia leitora, os estudantes passem a se reconhecer melhor como leitores potenciais
e adquiram gradativamente o gosto pela leitura.

Na Questdo 20, questionavamos 0s estudantes se eles sabiam o que eram charges. A

figura abaixo traz o resultado desta anélise.
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Gréfico 7 - Reconhecimento do que é uma charge

Vocé sabe o que € uma charge?
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Fonte: Elaborado pelo autor (2018)

Pela andlise deste grafico, 47 estudantes dizem saber o que é uma charge, enquanto
apenas cinco estudantes (trés alunas e dois alunos) afirmam desconhecer esse género textual.
Trouxemos a comparacdo entre géneros para verificarmos se havia diferenca neste aspecto,
mas nota-se que ndo. Entretanto, conforme apresentaremos a seguir, veremos que ha sim,
alguma discrepéncia entre géneros quanto a outros resultados.

Logo depois de declarar seu entendimento sobre o que sdo charges, na questdo 22 os
estudantes deveriam analisar as sete imagens que reproduzimos no Quadro 5, identificando
quais representavam charges. Considerando os referenciais que discutimos no tépico 2,
apenas as imagens C e F do quadro a seguir representariam exemplos caracteristicos de
charges.
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Quadro 5 - Quadro de imagens referentes a questao 22

Imagem A

ADoRo AS PoNTAS DUPLAS
po SEV CABELo.
CeMBINAM MUITe (M A
SUA PERSSNALIDADE -

Imagem B
DOAGAO DE SANGUE
PARA QUEM DOA SAO ALGUNS MINUTOS,
PARA QUEM RECEBE E UMA VIDA INTEIRA.

Um pequeno gesto muda a vida de muita gente.

-
=0 O

Imagem C

COMO DEVO CHAMA LO?
DEFICIENTE, ALEIJADO
OU PESSOA ESPECIAL?

Imagem D

Imagem

o

PISO NACIONAL
DOS PROFESSORES
AUMENTA PARA

RS 1.450,00

Fontes: A — Disponivel em: <https://www.topfrasesbonitas.com/frases/frases-ironicas-4544>; B — Disponivel
em: <https://www.conceicaodafeira.ba.gov.br/campanha-de-doacao-de-sangue/>; C — Disponivel em:
<http://exemplodeque.blogspot.com/2015/03/0-deficiente-ironico.html>; D — Disponivel em:
<https://gazetadoestado.com.br/uploads/arquivos/2017/09/3291.pdf>; E — Disponivel em:
http://www.viagensdepapel.com/2016/12/21/ho-ho-hooo-tirinhas-para-ler-no-natal/; F — Disponivel em:
<https://www.humorpolitico.com.br/tag/piso-salarial-dos-professores/>; G — Disponivel em:
<http://notaterapia.com.br/2015/12/26/28-frases-estampadas-em-muros-que-revelam-a-sabedoria-das-ruas/> .
Acesso em: 25 jul. 2018.



https://www.topfrasesbonitas.com/frases/frases-ironicas-4544
https://www.conceicaodafeira.ba.gov.br/campanha-de-doacao-de-sangue/
http://exemplodeque.blogspot.com/2015/03/o-deficiente-ironico.html
https://gazetadoestado.com.br/uploads/arquivos/2017/09/3291.pdf
http://www.viagensdepapel.com/2016/12/21/ho-ho-hooo-tirinhas-para-ler-no-natal/
https://www.humorpolitico.com.br/tag/piso-salarial-dos-professores/
http://notaterapia.com.br/2015/12/26/28-frases-estampadas-em-muros-que-revelam-a-sabedoria-das-ruas/
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Apls os estudantes analisarem as imagens do quadro anterior, na questdo 23,
perguntdvamos a eles quais representavam, segundo sua percepg¢éo, exemplos de charges. Os

resultados obtidos constam no gréafico abaixo.

Gréfico 8 - Imagens indicativas de charges segundo a percepcdo dos estudantes

45 40 40
(76,9%) (76,9%)
40
§ 35
> 30
©
o 25
S 20 16
S (30,8%) 12
% 15 (23,1%)
=1 7 L71%) 3 2
5 ’ (5,8%) (3,8%)
0 L] o -
Imagem A Imagem B Imagem C Imagem D Imagem E ImagemF Imagem G
Imagens

Fonte: Elaborado pelo autor (2018)

Como pudemos constatar, 40 estudantes assinalaram corretamente as imagens
sugestivas de charges (imagens C e F), no entanto, alguns alunos confundiram outros tipos de
imagens com charges (principalmente as imagens D e E, ambas representativas de tiras).

Ainda que 47 estudantes alegassem saber o que sdo charges, apenas 16 acertaram,
concomitantemente, as duas opcdes (imagens C e F), sem assinalar nenhuma outra imagem.
Os demais estudantes que selecionaram essas duas imagens tambem assinalaram outras
alternativas, o que indica que estes ndo dominam operacionalmente o conceito de charge.

Esse aspecto da metacognicdo pode ser importante ao trabalho docente, pois, ainda
que os alunos acreditem que saibam algo, no final, eles podem errar. Sendo assim, a mediacéo
do professor ¢ fundamental para que os estudantes reconhecam o que ndo conhecem
integralmente, para que cheguem ao conhecimento efetivo sobre o que precisam aprender. Por
isso, propostas como levantamento de hipoteses, tempestade de ideias, rodas de conversa,
problematizagéo e o trabalho com diferentes géneros textuais, de maneira contextualizada e
interdisciplinar, como ja pontuamos, tendem a contribuir para o processo de ensino-
aprendizagem e ajudam a fazer com que o aluno, por diferentes abordagens, aprenda o que

ainda ndo conhece ou possui duvidas.
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N&o podemos desconsiderar que, para que os estudantes superem tais dificuldades,

[...] é indispensével um equilibrio entre as mudancas introduzidas, a continuidade
das aprendizagens e o acolhimento afetivo, de modo que a nova etapa se construa
com base no que os educandos sabem e sdo capazes de fazer, evitando a
fragmentagdo e a descontinuidade do trabalho pedagégico (BRASIL, 2017, p. 51).

Como comentamos acima, a questdo do género dos estudantes parece relevante aqui,

visto que dos 16 estudantes que acertaram, 10 eram do género feminino e 6, do masculino, o

que sugere um maior indice de assertividade entre as meninas.

De maneira geral, esses resultados nos chamam a atencdo, indicando que sdo poucos

0s estudantes que, ao visualizarem diferentes tipos de imagens (anuncios, campanhas, tiras e

um muro pichado, por exemplo, como trouxemos no conjunto), tém certeza de quais séo

realmente exemplos sugestivos de charges.

Saber distinguir o que é um texto chargico do que ndo é, bem como inferir efeitos de

sentido e de humor das linguagens verbal e ndo verbal, é importante ja que é uma proficiéncia

esperada entre alunos do nono ano, na disciplina de Lingua Portuguesa, segundo a Prova

Brasil (Quadro 6). Esperamos que nossos estudantes atinjam, pelo menos, o nivel 5 do quadro

abaixo.

Quadro 6 - Escala de proficiéncia para estudantes do nono ano do ensino fundamental, na disciplina de Lingua

Portuguesa (Prova Brasil)

Nivel Descricdo do Nivel — O estudante provavelmente é capaz de:

Nivel 0 (A Prova Brasil ndo utilizou itens que avaliam as habilidades deste
(Desempenho menor nivel. Os estudantes localizados abaixo do nivel 125 requerem
que 200) atencdo especial, pois ndo demonstram habilidades elementares.)

Nivel 1 Os estudantes provavelmente sdo capazes de: Reconhecer expressdes caracteristicas

(Desempenho maior
ou igual a 200 e
menor que 225)

da linguagem (cientifica, jornalistica etc.) e a relagdo entre expressao e seu referente
em reportagens e artigos de opiniéo. Inferir o efeito de sentido de expressdo e opinido
em cronicas e reportagens.

Nivel 2
(Desempenho maior
ouigual a225e
menor que 250)

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo
capazes de: Localizar informagdes explicitas em fragmentos de romances e cronicas.
Identificar tema e assunto em poemas e charges, relacionando elementos verbais e
ndo verbais. Reconhecer o sentido estabelecido pelo uso de expressbes, de
pontuacdo, de conjuncbes em poemas, charges e fragmentos de romances.
Reconhecer relacdes de causa e consequéncia e caracteristicas de personagens em
lendas e fabulas. Reconhecer recurso argumentativo em artigos de opinido. Inferir
efeito de sentido de repeticdo de expressdes em crénicas.

Nivel 3
(Desempenho maior
ou igual a 250 e
menor que 275)

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sao
capazes de: Localizar informagdes explicitas em cronicas e fabulas. Identificar os
elementos da narrativa em letras de mdsica e fabulas. Reconhecer a finalidade de
abaixo-assinado e verbetes. Reconhecer relagdo entre pronomes e seus referentes e
relagbes de causa e consequéncia em fragmentos de romances, diarios, cronicas,
reportagens e maximas (provérbios). Interpretar o sentido de conjuncles, de
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advérbios, e as relacbes entre elementos verbais e ndo verbais em tirinhas,
fragmentos de romances, reportagens e cronicas. Comparar textos de géneros
diferentes que abordem o mesmo tema. Inferir tema e ideia principal em noticias,
cronicas e poemas. Inferir o sentido de palavra ou expressdo em historias em
quadrinhos, poemas e fragmentos de romances.

Nivel 4
(Desempenho maior
ouiguala275e
menor que 300)

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo
capazes de: Localizar informagdes explicitas em artigos de opinido e cronicas.
Identificar finalidade e elementos da narrativa em fébulas e contos. Reconhecer
opinides distintas sobre 0 mesmo assunto em reportagens, contos e enquetes.
Reconhecer relagdes de causa e consequéncia e relagBes entre pronomes e seus
referentes em fragmentos de romances, fabulas, crbnicas, artigos de opinido e
reportagens. Reconhecer o sentido de expressao e de variantes linguisticas em letras
de musica, tirinhas, poemas e fragmentos de romances. Inferir tema, tese e ideia
principal em contos, letras de mdsica, editoriais, reportagens, crénicas e artigos.
Inferir o efeito de sentido de linguagem verbal e ndo verbal em charges e histérias em
quadrinhos. Inferir informagBes em fragmentos de romance. Inferir o efeito de
sentido da pontuacgdo e da polissemia como recurso para estabelecer humor ou ironia
em tirinhas, anedotas e contos.

Nivel 5
(Desempenho maior
ou igual a 300 e
menor que 325)

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo
capazes de: Localizar a informacdo principal em reportagens. Identificar ideia
principal e finalidade em noticias, reportagens e resenhas. Reconhecer caracteristicas
da linguagem (cientifica, jornalistica etc.) em reportagens. Reconhecer elementos da
narrativa em cronicas. Reconhecer argumentos e opinides em noticias, artigos de
opinido e fragmentos de romances. Diferenciar abordagem do mesmo tema em textos
de géneros distintos. Inferir informacdo em contos, crénicas, noticias e charges.
Inferir sentido de palavras, da repeticdo de palavras, de expressfes, de linguagem
verbal e ndo verbal e de pontuacdo em charges, tirinhas, contos, crénicas e
fragmentos de romances.

Nivel 6
(Desempenho maior
ouiguala325e
menor que 350)

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo
capazes de: ldentificar ideia principal e elementos da narrativa em reportagens e
cronicas. Identificar argumento em reportagens e crénicas. Reconhecer o efeito de
sentido da repeticdo de expressbes e palavras, do uso de pontuacdo, de variantes
linguisticas e de figuras de linguagem em poemas, contos e fragmentos de romances.
Reconhecer a relacdo de causa e consequéncia em contos. Reconhecer diferentes
opinides entre cartas de leitor que abordam o mesmo tema. Reconhecer a relacdo de
sentido estabelecida por conjungdes em cronicas, contos e cordéis. Reconhecer o
tema comum entre textos de géneros distintos. Reconhecer o efeito de sentido
decorrente do uso de figuras de linguagem e de recursos graficos em poemas e
fragmentos de romances. Diferenciar fato de opinido em artigos e reportagens. Inferir
o efeito de sentido de linguagem verbal e ndo verbal em tirinhas.

Nivel 7
(Desempenho maior
ou igual a 350 e
menor que 375)

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo
capazes de: Localizar informacgdes explicitas, ideia principal e expressdo que causa
humor em contos, cronicas e artigos de opinido. Identificar variantes linguisticas em
letras de musica. Reconhecer a finalidade e a relacdo de sentido estabelecida por
conjuncdes em lendas e crénicas.

Nivel 8
(Desempenho maior
ou igual a 375)

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo
capazes de: Localizar ideia principal em manuais, reportagens, artigos e teses.
Identificar os elementos da narrativa em contos e cronicas. Diferenciar fatos de
opinides e opinides diferentes em artigos e noticias. Inferir o sentido de palavras em
poemas.

Fonte: IDEB 2015, grifo nosso.

Lembramos que entre os 250 estudantes de nono ano que realizaram esta prova, em

2015, em nossa escola, apenas 40% dos alunos demonstraram proficiéncia igual ou superior a
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do nivel 5. Esperamos, assim, com a nossa pesquisa, que nossos estudantes atinjam, nos

préximos anos, pelo menos, o nivel 5 na mesma prova.

Grafico 9 - Distribuicdo percentual dos alunos do 9° ano (em 2015) do ensino fundamental por nivel de
proficiéncia — Lingua Portuguesa

27 73%
° 26,23%

11,82% 11,61% 11,23%
0,
3,91% 4.35% 3,11%
l I . 0,00%

Nivel 0 Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5 Nivel 6 Nivel 7 Nivel 8
Niveis de proficiéncia

Porcentagem de alunos em cada
nivel

Fonte: IDEB 2015

Como podemos notar no Gréfico 9, a maioria dos alunos estava no nivel 4 de
proficiéncia, somando cerca de 60% abaixo do nivel 5. Observa-se que em relacdo aos niveis
7, que se relaciona com a localizacdo de informacdes explicitas, ideia principal e expressdes
gue causam humor, e 8, em que se espera que esses mesmos alunos localizem a ideia principal
em reportagens e diferenciem fatos de opinides, bem como opinides diferentes em noticias,
esses indices sdo baixos (nivel 7) ou nulos (nivel 8).

Vejamos, agora, pela analise do Gréafico 10, os resultados da mesma prova, em 2017:
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Gréfico 10 - Distribuicdo percentual dos alunos do 9° ano (em 2017) do ensino fundamental por nivel de
proficiéncia — Lingua Portuguesa

28,29%

23.13%
1753%
0 50% 10,80%
4,39%
3,10% 2.96%
I l I 0,00%

Nivel 0 Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5 Nivel 6 Nivel 7 Nivel 8
Niveis de proficiéncia

Porcentagem de acertos

Fonte: IDEB 2017

Comparado ao ano de 2015, dos 164 estudantes que realizaram a prova em 2017,
podemos verificar pela analise do Grafico 10, que houve pequenas quedas nos niveis 0, 1, 3 e
4 e uma significativa reducdo no nivel 2 (de 11,82% para 4,39%). Entretanto, podemos
perceber um pequeno aumento nos niveis 5 e 6, bem como uma significativa elevacdo no
nivel 7 (de 3,11% para 10,8%), o que demostra que 0s egressos de 2017 obtiveram melhores
indices em sua proficiéncia de Lingua Portuguesa quando comparado aos alunos do ano de
2015.

Logo, almejamos que esses indices permanecam semelhantes ou que se desloquem
ainda mais para a direita, como resultado de praticas de ensino mais voltadas ao
desenvolvimento da competéncia leitora, seja na disciplina de Lingua Portuguesa ou em
Ciéncias, como propomos aqui.

Por fim, comparamos os indices de proficiéncia em Lingua Portuguesa, no nono ano,
de nossa escola com os das escolas federais e estaduais do pais e obtivemos, respectivamente,
nos anos de 2015 e 2017, os seguintes indices: 285.29 contra 302.79 (federal) e 247.02
(estadual); e 301.91 contra 309.05 (federal) e 254.32 (estadual), indicando significativos
aumentos quando comparados as escolas estaduais.

Maia (2011, p. 125) defende que:
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[...] por tratar-se de um género opinativo e de linguagem extremamente sintética, a
charge apresenta na sua esséncia a natureza da incompletude. Essa peculiaridade
exige do leitor conhecimento prévio do assunto como pressuposto para desvenda-la,
interpreta-la e, finalmente, completéa-la. Portanto, cada leitor torna-se um “co-autor”
da charge que 1é (MAIA, 2011, p. 125).

Concordamos com a autora, visto que se alguns estudantes ndo tivessem conhecimento
prévio de como é a configuracdo, a apresentacdo de uma charge, seria dificil para eles
“desvenda-la”.

Na questdo 24 sondamos, igualmente, quantos estudantes declaravam saber o que é

uma ironia. O Grafico 11 traz os resultados desta analise.

Gréfico 11 - Quantidade de alunos que afirmam saber o que € uma ironia

Vocé sabe o que é uma ironia?
4
2 (1,7%)
(3,8%)
= Sim
" Nio
Néo tem certeza

46
(88,5%)

Fonte: Elaborado pelo autor (2018)

Como podemos verificar, 46 estudantes afirmaram saber o que é uma ironia, quatro
ndo tinham certeza e dois admitiram ndo saber. Em comparacdo com a questdo 20, que
perguntava aos estudantes se eles sabiam o que era uma charge, dos cinco que afirmaram néo
saber, apenas um deles (Aluno 6) alegou que ndo tinha certeza do que era uma ironia.

Enfatizamos que os 46 estudantes que afirmaram saber o que é uma ironia, nesta
questdo, ndo sdo os mesmos 47 da questdo 20. Entre aqueles que concomitantemente,
afirmaram saber o que é uma charge e uma ironia, tivemos 42 estudantes, dos quais apenas 15

acertaram a questdo 23, que tratava das imagens caracteristicas de charges.
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Na questdo 25, procurando constatar se 0s estudantes eram capazes de identificar,
dentre as mesmas imagens apresentadas no Quadro 4, quais apresentavam exemplos de textos

irbnicos, obtivemos:

Gréfico 12 - Imagens que representam textos irdnicos segundo a percepcéao dos estudantes
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Fonte: Elaborado pelo autor (2018)

Como podemos verificar, 0os maiores indices de marcagdo dos estudantes se referem as
imagens A, C, D e F como instancias de ironia. Realmente, eram estas as Unicas imagens
sugestivas de ironia. No entanto, apenas dois estudantes acertaram as quatro opcdes sem
marcar nenhuma outra imagem, e estes eram também do género feminino (Alunas 2 e 5).

Novamente, verificamos que o conhecimento declarativo dos estudantes ndo se reflete
em conhecimento operacional, isto &, os estudantes acreditam saber o que s@o ironias, mas
erram na situacdo em que precisam identificar ocorréncias desse recurso de linguagem.
Também neste caso as meninas deste grupo de participantes apresentaram melhor
competéncia leitora do que 0s meninos.

No entanto, frisamos que, analisando os resultados de apenas 52 estudantes de uma
Unica escola do municipio, ndo é possivel fazer generalizacdes que se estendam para fora
deste cenario escolar.

Logo, percebemos que a maioria dos estudantes ainda tem dificuldade em reconhecer
um texto irdnico. Destacamos que, como vimos com Paula e Silva (2008), localizar efeitos de

ironia € uma habilidade especifica esperada da lingua. Lembramos que a imagem C

representava uma charge, e ndo foi, dentre as imagens selecionadas pelos alunos,
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significativamente destacada como irdnica. Nesse sentido, entendemos que 0s estudantes,

mesmo afirmando saber reconhecer uma charge, quando a veem, tém duvidas de seu sentido

irbnico.

Quando perguntamos aos estudantes quais imagens foram mais dificeis de entender

(questéo 27), obtivemos:

Grafico 13 - Imagens mais dificeis de entender segundo a percepgao dos estudantes
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Fonte: Elaborado pelo autor (2018)

Como pudemos verificar no Gréfico 13, na concepg¢do dos estudantes, as imagens de

maior dificuldade de compreensdo foram A, D, F e G. Lembramos que a imagem F é uma

charge. Logo, ainda que 24 estudantes afirmem que esta imagem € uma charge, conforme

vimos na figura 27, 13 deles consideram a imagem F dificil de ser compreendida. Nesse

sentido, entendemos que os estudantes, mesmo afirmando saber reconhecer uma charge,

certas vezes acham dificil a sua compreenséo.

Ndo se espera, no entanto, que os alunos apresentem solugdes para os problemas
questionados nas charges, por que esse ndo é o objetivo de uma andlise critica. Mas
espera-se que, enquanto leitor[es] critico[s], eles sejam capazes de assumir 0 seu
espaco de interlocutor (de sujeito interpretante) que diante da situacdo evidenciada
pela charge e de posse de conhecimento dos fatos que motivaram a sua producéo,
assumam uma atitude de interpretacdo e posicionamento ao refletir sobre sua leitura
(MAIA, 2011, p. 46).
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Quando perguntamos aos estudantes seu grau de interesse (questdo 28) em estudar as

disciplinas do curriculo, verificamos:

Gréfico 14 - Grau de interesse em estudar as disciplinas do curriculo segundo a percepgédo dos estudantes
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Fonte: Elaborado pelo autor (2018)

Como podemos constatar no Grafico 14, os estudantes apresentam maior interesse em
estudar as disciplinas de Ciéncias, Histdria, Educacdo Fisica e Lingua Portuguesa.

Chamou-nos a atengdo o fato de os alunos afirmarem gostar muito de estudar
Ciéncias, mas como ndo entrevistamos o0s estudantes, ndo podemos fazer inferéncias a
respeito desse achado. Assumimos apenas que ele sugere uma oportunidade para incluir nas
aulas de ciéncias propostas didaticas que vdo além dos objetivos conceituais tradicionais

dessa disciplina.
Finalmente, quando perguntamos aos estudantes o quanto cada disciplina do curriculo

contribuia para a leitura (questdo 30), obtivemos:
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Grafico 15 - Contribuicdo de cada disciplina do curriculo para a leitura segundo a percepgdo dos estudantes
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Fonte: Elaborado pelo autor (2018)

Como era de se esperar com base em senso comum, quase todos os estudantes
defendem que a disciplina de Lingua Portuguesa é a que mais contribui para a leitura, seguida
por Historia, Geografia e Inglés. A disciplina de Ciéncias tem uma contribui¢cdo mediana para
a leitura, apontada por 40% dos estudantes, enquanto as disciplinas de Arte, Matematica e
Educacdo Fisica sdo as que tém pouca ou nenhuma contribuicéo.

Quanto a disciplina de Ciéncias, apontada na questdo 28, como sendo de um interesse
significativo pelos estudantes, chamou-nos a atengéo o fato de que, segundo a percepcao
deles, sua contribuigédo para a leitura seja mediana. A nosso ver, partimos do pressuposto que
ambos os fatos podem se correlacionar porque os estudantes ndo estavam sendo estimulados
em anos anteriores com atividades que desenvolviam sua competéncia leitora ou porque, no
estagio inicial desta pesquisa, eles ndo consigam perceber, ainda, seus beneficios para a sua
aprendizagem e formacéo.

Isso é um fator importante para este trabalho, ja que ele, ao fomentar o
desenvolvimento da competéncia leitora dos estudantes pelo trabalho com charges, prevé que
0s conhecimentos das ciéncias naturais sejam contextualizados (WARTHA; SILVA,
BEJARANO, 2013), mediante uma abordagem interdisciplinar (AZEVEDO; ANDRADE,

2011).
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Em conjunto, os resultados sobre Ciéncias expressos nos graficos 14 e 15 sugerem
uma oportunidade para aproveitar uma disciplina que recebe o interesse dos alunos e torna-la

contribuinte do objetivo pedagogico mais geral de estimular a leitura.

4.2 Atividade 1A

A segunda etapa da analise dos resultados desta pesquisa ocorreu com o levantamento
e tabulacdo dos dados da Atividade 1A (Apéndice 5). Este instrumento foi aplicado, em cada
uma das trés salas participantes, no segundo bimestre de 2018, na segunda quinzena do més
de maio. Cada estudante teve um tempo médio de duas aulas para realizar a atividade. Apos
entregar suas atividades, todos foram orientados em relacdo a realizacdo e entrega da
Atividade 1B (Apéndice 6), que ocorreria na proxima semana de aula. Todos os 52 estudantes
realizaram a Atividade 1A.

As questdes abertas que se prestavam a interpretacao das charges foram analisadas sob
o referencial da Andlise do Conteudo (BARDIN, 2011; MORAES, 1999), levando-se em
conta os fatores pragmaéticos da textualidade, previstos por Beaugrande e Dressler (1997). Das
nove questdes desta atividade, selecionamos quatro para analise seguindo esse referencial. De
acordo com nossa proposta de incluir alguns itens voltados para a sondagem/desenvolvimento
da competéncia leitora, alguns para tratar de contetdos cientificos e outros para explorar
aspectos interdisciplinares, selecionamos, portanto, os itens 2, 3, 5 e 6 desta atividade para
proceder a analise de conteudo ligada a avaliagdo da competéncia leitora dos estudantes.
Acrescentamos que as respostas foram transcritas ipsis litteris, desconsiderando possiveis
erros de ortografia, acentuacdo e concordancia.

Conforme mostrado no Apéndice 5, todas as questdes da Atividade 1 faziam

referéncia ao episodio retratado na charge da Figura 14, a seguir:
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Figura 14 - Charge usada na Atividade 1A

LEITE :
CARATER
ADULTERAPO ADULTERAPO

Fonte: Jornal O Tempo, de 30/10/2007.

4.2.1 Questao 2 (“Interprete, com suas palavras, o que esta dito textualmente na charge.”)

Entendemos que essa questdo permitiria acessar todos os fatores pragmaticos da

textualidade. Para cada um deles, esperdvamos o seguinte dos estudantes:

- Intencionalidade: que demonstrassem perceber alguma intengdo do chargista e a
ideia central da charge;

- Informatividade: que interpretassem textualmente alguma relagdo entre as expressoes

“leite adulterado” e “carater adulterado”, bem como qual foi o produto adicionado na

adulteracdo;

- Situacionalidade: que relacionassem as expressdes da charge com a situagao/contexto

de adulteracdo de um produto para consumo humano;

- Aceitabilidade: que demonstrassem, por meio de sua bagagem cultural, a capacidade

de entendimento geral da mensagem, tornando-a inteligivel e, assim, pudessem formar

uma opinido (no caso, de que a adulteracéo do leite representa uma conduta errada);

- Intertextualidade: que relacionassem o significado das palavras escritas na charge

com outros tipos de textos (as imagens da charge, a noticia reproduzida na mesma

Atividade ou outros textos que os estudantes poderiam resgatar em sua cultura geral).

Os resultados obtidos foram esquematizados no Quadro 7:
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Quadro 7 - Resultados obtidos na Atividade 1A (Questéo 2)

Estudantes

Intencionalidade

Informatividade

Situacionalidade
Aceitabilidade
Intertextualidade

Intencionalidade
Informatividade

Situacionalidade
Aceitabilidade
Intertextualidade

Intencionalidade

Informatividade

Situacionalidade
Aceitabilidade
Intertextualidade

Fonte: Elaborado pelo autor (2018)

Neste Quadro, pintamos de cinza os registros que se referem a presenca, na resposta
do estudante, do(s) fator(es) da textualidade levantado(s), e deixamos em branco o(s) fator(es)
da textualidade ndo observados(s) na resposta do estudante.

Como podemos identificar pelo Quadro 7, os estudantes 16, 22, 31, 37, 38 e 46 foram
0s Unicos a apresentar todos os fatores da textualidade em suas repostas. Entretanto, os
estudantes 11, 14 e 45 ndo demonstraram alcancar nenhum desses fatores. N&o houve
nenhuma resposta em branco nesta questéo.

A coluna de totais no Quadro 7 indica 0 somatorio de acertos para cada fator. Assim,
pela nossa andlise, a intencionalidade, a informatividade e a intertextualidade foram
facilmente observadas pelos estudantes, enquanto a situacionalidade e a aceitabilidade, ndo, o
que indica que estes critérios sdo mais dificeis de serem alcancados pela compreenséo leitora.

Verificamos que as intenc¢des (intencionalidade), ou seja, o que o chargista pretendia,
ao utilizar expressdes especificas, foram atingidas pelos alunos, assim como as informacGes
veiculadas (informatividade). Podemos também inferir que um pouco mais da metade dos

alunos conseguiu relacionar a imagem com algum outro tipo de texto ou ideia
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(intertextualidade). Agora, quanto a situacionalidade, apenas 36,5% dos estudantes
conseguiram relacionar a situacao evidenciada pela charge com alguma situacdo propriamente
dita (estelionato, desrespeito ao consumidor, por exemplo). Como verificado por Paula e Silva
(2008), inferir o significado de uma palavra a partir do contexto € uma habilidade especifica
de um bom leitor, que esperdvamos constatar com nossa anélise e que corresponde ao nivel 4
do IDEB, na disciplina de Lingua Portuguesa, como vimos no Quadro 5.

A Aluna 5, por exemplo, respondeu:

Esta dito que o leite foi alterado assim como o carater do homem de terno e gravata
(Aluna 5).

Nota-se que a estudante ndo expde com qué o leite foi adulterado. Assim, sua resposta
peca na informatividade, ao ndo retirar a informacdo que estava textualmente na charge, assim
como na intertextualidade, por ndo explicitar qualquer relacdo entre as linguagens verbal e
néo verbal.

Enquanto isso, a Aluna 7 respondeu:

Na charge temos 3 personagens, leite adulterado, soda cdustica, leite e carater
adulterado. O carater adulterado representa uma pessoa ma, soda caustica representa
0 bicarbonato de sédio que esta sendo jogado no leite, e entdo, leite adulterado
(Aluna 7).

Percebe-se que esta estudante cometeu dois equivocos: o primeiro em relacdo a
quantidade de personagens e o segundo, ao afirmar que a soda caustica seria bicarbonato de
sodio. Provavelmente a estudante ndo entende o significado da palavra “personagem”, ou ela
queria dizer outra coisa com isso. Percebemos também os personagens que ela identifica sdo
quatro (leite adulterado, soda céustica, leite e carater adulterado), que sdo, exatamente, as
quatro expressdes textuais presentes na charge. Dessa forma, consideramos que a
aceitabilidade estd comprometida. A intertextualidade surge quando a estudante diz que soda
caustica representa o bicarbonato de sodio, pois esse é o produto quimico usado para adulterar
o leite no texto da noticia.

Trazemos as respostas das Alunas 11 e 14, nas quais ndo foi possivel evidenciar
nenhum fator da textualidade, ja que ambas extrairam informacgdes presentes na noticia, e ndo

na charge, como a questao solicitava:

Que usavam motoristas pra adulterar o leite colocando substancias para o leite ndo
estragar e ao meu ver ficar em maior quantidade acrescentando agua (Aluna 11).
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Que havia 4 homens que adicionavam bicarbonato de sodio no leite afim de
aumentar o volume e quando fosse passar pelos testes das industrias, elas nédo
saberiam que o leite foi adulterado. S6 que devido a isso, ouve uma industria que
repassou este leite, ou seja, muitos consumidores o tomaram e provavelmente
passaram mal. Na investigacdo da policia, eles prenderam os leites adulterados. Os
criminosos afirmaram ndo saber o que estavam fazendo e ndo teriam culpa disso, s6
estavam cumprindo ordens. Mas mesmo assim serdo punidos, pois isso é ilegal
(Aluna 14).

E importante salientar que as respostas dessas alunas ndo sdo vazias, pois resgatam
informagdes da noticia e as interpretam com alguma coeréncia. No entanto, essas respostas
fogem da demanda expressa no enunciado da questéo 2 e, por isso, foram consideradas como
alertas para problemas na competéncia leitora das alunas.

Uma tendéncia observada por nés foi que cerca de 20% dos estudantes relacionaram a
imagem do personagem de terno e gravata, na charge, a alguém influente (empresario, chefe,

politico, fabricante, transportador), como podemos observar nos grifos abaixo:

A charge estd mostrando a adulteracdo do produto no caso o leite, 0 homem da

charge deve ser uma pessoa meio importante na “industria” pois esta de terno
(Aluna 3).

Pelo fato do carater do politico estar adulterado, ele esta adulterando o leite com
soda caustica (Aluno 12).

O leite sendo adulterado por um empresario (Aluno 20).

Um chefe de empresa de laticinios mudando uma substéncia para se beneficiar
(Aluno 27).

O fabricante do leite esta colocando uma substancia que dé mais volume no leite
(Aluna 35).

Um empresario, colocando substancias no seu produto, demonstrando pouco se
importar (Aluno 51).

Trazemos abaixo as transcricbes dos estudantes 31, 33 e 46, que nos pareceram
satisfatorias, jA& que notaram a intencdo do chargista, com qual substancia o produto foi
adulterado e porque o personagem da charge fazia aquilo, independentemente de quem fosse
ele.

Na charge, h4 um homem adicionando soda céaustica a um ‘barril’ de leite, na
finalidade de alterar a substancia do leite com o prop6sito de aumentar seu volume e
até mesmo sua aparéncia com o leite muitas vezes estragado, para chegar ao
consumo (Aluna 31).
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Que ha uma pessoa fazendo algo com o ‘carater’ mudado, isto sendo, acrescentar
soda cdustica fazendo o leite ficar adulterado assim como o seu carater, ele estd
fazendo aquilo como um “zumbi”, apenas fazendo o que tem de fazer... (ndo sei
como explicar por isso falei zumbi...) (Aluna 33).

O leite normal foi adulterado por um adulto que ndo tem um carater formado e a ele
joga soda caustica (Aluno 46).

4.2.2 Questdo 3 (“Procure relacionar a ideia do carater adulterado (presente na charge)

com a adulteragdo do leite (presente na noticia).”)

Com esta questdo, que pretendia que o estudante relacionasse a ideia de carater
adulterado — presente na charge — com a adulteracdo do leite — presente na noticia —,
verificamos 0s mesmos fatores pragmaticos da questdo anterior: intencionalidade,

informatividade, situacionalidade, aceitabilidade e intertextualidade.

Quadro 8 - Resultados obtidos na Atividade 1A (Questéo 3)

Estudantes

Intencionalidade
Informatividade
Situacionalidade
Aceitabilidade
Intertextualidade

32(33|34|35|36

Intencionalidade
Informatividade
Situacionalidade
Aceitabilidade
Intertextualidade

Intencionalidade
Informatividade
Situacionalidade
Aceitabilidade
Intertextualidade

Fonte: Elaborado pelo autor (2018)
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Como no quadro da questdo anterior, 0s espagos pintados em cinza referem-se a
presenca, na resposta do estudante, do(s) fator(es) da textualidade levantado(s), os em branco
indicam o(s) fator(es) da textualidade n&o alcangado(s) em sua resposta e “NF” indica que ele
néo fez a questao.

De acordo com o Quadro 8, somente quatro estudantes (3, 5, 8 e 42) apresentaram
todos os fatores da textualidade em suas repostas. Os estudantes 4, 11, 31 e 32 néo
responderam e os estudantes 16 e 30 fugiram da proposta da questao.

Selecionamos uma resposta que consideramos consistente para ilustrar as categorias
acima:

O carater adulterado € por conta da “ideia de ganhar mais dinheiro”, pois com o leite
adulterado eles lucram mais e ndo jogam metade do produto fora (Aluna 3).

Pela nossa andlise, a intencionalidade, a informatividade e a intertextualidade tambeém
foram, assim como na questdo analisada anteriormente, facilmente observadas pelos
estudantes, enquanto a situacionalidade foi menos compreendida por eles.

Verificamos que as intengdes tanto da charge quanto da noticia sdo facilmente
verificaveis por uma grande parcela dos estudantes (78,8%), assim como a informatividade,
por 75% deles, enquanto o alcance da intertextualidade foi percebido nas respostas de um
pouco mais da metade dos alunos (57,7%). Agora, quanto a situacionalidade, apenas 17,31%
dos estudantes conseguiram relacionar a situacdo evidenciada pela charge com alguma
situacdo propriamente dita (estelionato, desrespeito ao consumidor, por exemplo),
confirmando a fragilidade deste fator por parte dos nossos estudantes.

Notamos que quatro estudantes (Alunas 4, 11, 31 e 32) ndo responderam a esta
questdo e que, em linhas gerais, os alunos que erraram na dimensao da situacionalidade, ndo
demonstraram perceber a gravidade do caso relatado na noticia e na charge, ndo
demonstrando entender que a adulteragdo do leite é uma fraude e pode prejudicar a saude de
diversas pessoas. Isso chama a atencdo para o papel da contextualizagdo no ensino
(WARTHA; SILVA; BEJARANO, 2013).

Pelo fato de muitos estudantes (e professores, inclusive) apresentarem conceitos
quimicos como acidez e basicidade de maneira deslocada da realidade do noticiério, tal fato
pode contribuir para que os alunos ndo percebam a participacdo desses conceitos ao lerem

uma noticia como a desta atividade.
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Como acreditamos, esta € uma maneira peculiar de trabalhar conceitos, mediante a
interacdo entre sujeitos, sociedade e conhecimentos (AZEVEDO; ANDRADE, 2011) e
também criticamente ao ler ou ouvir uma noticia.

Por exemplo, o Aluno 1 ndo conseguiu fazer a relacdo entre a charge e a noticia
presentes na atividade, o que expressa uma fragilidade na sua competéncia leitora e

conhecimento de mundo:

Ele deixar o leite de outro jeito com um gosto diferente e uma pessoa utilizada para

fazer essa parte (Aluno 1).
Enquanto isso, outros estudantes, como o Aluno 38, percebem a relacdo charge-
noticia, mas faltam detalhes em sua resposta, como quem seria 0 envolvido no caso ou por

que ele fazia aquilo:

O caréater adulterado na charge seria a pessoa mal carater que adultera ou manda
adulterar o leite, como na noticia (Aluno 38).

4.2.3 Questdo 5 (“Para sair da vaca e chegar até a mesa da sua casa, o leite passa pelo
produtor (que cria e ordenha as vacas), pela transportadora de leite cru, pela inddstria de
processamento (que pasteuriza e embala o leite), pela transportadora de leite ja embalado e
pela rede de mercados. De acordo com a noticia, quais dessas pessoas ou empresas

participaram da fraude?”)

Com esta questdo, queriamos verificar, na percep¢do dos estudantes, quem eram as
pessoas ou empresa participantes na fraude. Para isso, reunimos os fatores da textualidade,

que podem ser observados no Quadro 9:

Quadro 9 - Resultados obtidos na Atividade 1A (Questdo 5)

Estudantes
1/12(3|4|5|6|7|8|9|10(11|12|13|14|15|16|17|18

Intencionalidade

Informatividade E.::r ! !!
Situacionalidade

Aceitabilidade
Intertextualidade
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19120(21(22123[24(25|26(27]28|29]30|31[32|33|34|35[36

Intencionalidade

Informatividade

Situacionalidade
Aceitabilidade
Intertextualidade

37138|39(40(41(42|43|44|45|46|47|48(49|50|51 (52| Total
Intencionalidade 0
Informatividade 39
Situacionalidade 7
Aceitabilidade 2
Intertextualidade 1

Fonte: Elaborado pelo autor (2018)

Como nos quadros anteriores, 0s espacos pintados em cinza referem-se a presenca, na
resposta do estudante, do(s) fator(es) da textualidade levantado(s) e os em branco indicam
o(s) fator(es) da textualidade ndo alcangado(s) em sua resposta.

Como podemos verificar, a intencionalidade ndo foi evocada por nenhum estudante
nesta questdo. No entanto, a informatividade foi facilmente observada por 75% dos
estudantes, enquanto que a aceitabilidade, por apenas dois estudantes (Aluna 38 e Aluno 48) e
a intertextualidade, por apenas um (Aluna 31).

Entendemos que ao ndo compreenderem a situacionalidade, os estudantes também néo
entendem o contexto em que o fato se deu, ndo conseguindo, assim, relaciona-lo com outros
textos.

Aqui, esperavamos que 0s estudantes julgassem se a empresa teria ou nao
responsabilidade pela fraude apontada na noticia e se o fabricante do leite deveria ter alguma
responsabilidade sobre o caso.

Trazemos alguns exemplos de respostas nesta questéo:

O produtor, que adulterava o leite (Aluno 10).
Cinco pessoas (Aluno 21).

O participante foi a transportadora pois fez o que foi pedido, adicionar a soda
caustica para aumentar a durabilidade do produto (Aluno 29).

O dono da transportadora e 0s quatro motoristas da transportadora (Aluna 38).

A transportadora de leite cru e os motoristas (Aluno 48).
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Analisando essas respostas, verificamos que o Aluno 10 ndo compreendeu 0 caso
retratado pela noticia, ja que ele descarta a participacdo de outros envolvidos. A Aluna 38
compreendeu a questdo, jA que soube indicar, de acordo com a noticia, quais seriam 0s
agentes culpabilizados pela fraude. No entanto, o Aluno 48 demonstra compreender o
enunciado, mas nao explicita que seria o proprietario da empresa, e sim, ela como um todo, ao
mencionar “a transportadora de leite cru”. Por outro lado, o Aluno 21 ndo demonstrou
compreender a questéo.

J& 0 Aluno 29, retira da charge as informagdes para a sua resposta, uma vez que é com
bicarbonato de sédio que o produto foi adulterado na noticia, e ndo com soda caustica, como
apresentado no texto chargico.

Um fato que nos chamou a atencdo € que esta questdo teve uma expressiva quantidade
de erro, surgindo entre 25% dos estudantes, seja nas respostas dos estudantes 2 e 40, que ndo
reconhecem qual transportadora — de leite cru ou a do leite ja embalado — seria a
responsabilizada pela fraude, ou erroneamente, como apontado pelo Aluno 10.

Nesta questdo ndo houve nenhum estudante que exp06s o seu ponto de vista em relacéo
ao caso, 0 que a nosso ver, seria cabivel e interessante, indicando que ele compreende a
questdo e, mesmo ndo sendo solicitado, enxerga espago para expor suas opinides e reflexdes.
Concordamos, assim, com Piassi (2007), quando o autor afirma que, ao descobrirmos coisas
novas a cada leitura, somos levados a querer falar e conversar com outros sobre o que
experimentamos. No entanto, talvez seja necessaria uma ampla reforma das préticas escolares
se quisermos, de fato, favorecer que os alunos expressem sua leitura pessoal do mundo, em
vez de buscarem apenas apresentar as respostas que acreditam serem as esperadas pelos

professores.

4.2.4 Questdao 6 (“Geralmente, as operagées da Policia Federal recebem nomes curiosos
(Lava Jato, Carne Fraca, Dupla Face...). Como vocé interpreta 0 nome da operacéo citada

no texto?”’)

Levantamos aqui os fatores pragmaticos destacados no Quadro 10.
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Estudantes

1123|4567 ]8]|9

Intencionalidade

Informatividade

1011|1213 |14 |15|16 |17 |18

Situacionalidade

Aceitabilidade

Intertextualidade

19

Intencionalidade

Informatividade

Situacionalidade

Aceitabilidade

Intertextualidade

Intencionalidade

Informatividade

Situacionalidade

Aceitabilidade

Intertextualidade

37 38|39 |40 |41 |42 |43 |44 |45 |46 |47 | 4849 |50 |51 |52

Total

27

26

22

Fonte: Elaborado pelo autor (2018)

De acordo com a nossa analise, a intencionalidade foi observada por um pouco mais

da metade (54%) dos estudantes nesta questdo, bem como a informatividade, por 52% deles.

A aceitabilidade aparece em terceiro lugar, sendo percebida por 44% dos estudantes. A

intertextualidade e a situacionalidade foram os fatores mais problematicos, com 16% e 12%,

respectivamente.

Esperdvamos que os alunos percebessem, nesta questdo, o trocadilho da expressao

“Leite Compensado”, que foi o nome dado pela Policia Federal, na noticia, com o produto

leite condensado, conhecido por eles, bem como associassem a ideia de compensar algo ao

leite (seja &gua, bicarbonato de sédio ou soda caustica), a fim de aumentar o seu volume.

Verificamos que 19 estudantes (38%) erraram esta questdo, enquanto dois estudantes

(Aluna 4 e Aluno 36), ndo a realizaram. Dos 19 estudantes que erraram, 10 (20% do total de

respondentes) indicaram como resposta apenas o0 nome da operacédo (Leite Compensado).

Um estudante forneceu sua resposta da seguinte forma:



123

Operagdo Leite Compensado, referéncia a tabua de compensado, que é uma
‘madeira’ feita de restos de madeira, moveis, etc, triturados e prensados formando
uma tabua mista (Aluno 10).

Notamos que este aluno conseguiu relacionar o termo “compensado” ndo ao produto
leite condensado, mas a um outro termo genérico (compensado de madeira), 0 que demonstra
certo destaque de sua competéncia leitora entre os demais, assim como dominio da
intertextualidade.

VVejamos a transcri¢ao do estudante abaixo:

O leite é compensado pois seria uma forma de compensar 0s prejuizos das empresas
(Aluno 42).

Percebemos, de acordo com a resposta fornecida por este estudante, que ela alcanca
todos os fatores da textualidade, uma vez que demonstra ponderar que as empresas teriam
prejuizo se ndo praticassem a fraude, adicionando uma base ao leite porque ele estaria
estragando (azedando). Logo, se o leite ndo fosse fraudado, ele teria que ser jogado fora, pois
ndo poderia ser comercializado j& azedo, 0 que seria um prejuizo para a empresa. Cabe notar,
no entanto, que a analise deste aluno sobre a situacdo ndo inclui um julgamento ético, que €
importante e pode ser debatido em classe com a turma.

A resposta da Aluna 37 também nos pareceu satisfatéria, como podemos ver abaixo:

A operacdo “leite compensado” quer dizer que a industria gostaria de
compensar/recompensar 0 que eles perderam, compensado que é bem parecido com
condengado, esta ai a coisa metaférica (Aluna 37).

Como vemos, a estudante compreende o propdsito da empresa em questdo, sabe
explicar o termo e sua relagdo com o produto de consumo humano e se utiliza de termos
especificos da linguagem — metafora — para sustentar sua ideia, uma vez que esta exerce uma
relacdo de semelhanga.

Por fim, a resposta do Aluno 48 nos chamou a atencéo:

Que a operagdo ¢é responsavel por ‘compensar’ o leite perdido, com justica (Aluno
48).

De acordo com nosso entendimento, este aluno, expressa, por meio de sua resposta, a
defesa de um ponto de vista que, pelo fato de a Operacéo ser da policia — e ndo da empresa — é

esta autoridade federal que estaria compensando algo (compensando “o leite perdido, com



124

justica”). A resposta apresenta uma coeréncia interna e, na nossa leitura, abarca os cinco

fatores de textualidade que adotamos como critério de analise.

4.3 Atividade 1B

Esta atividade (Apéndice 6) foi realizada em casa pelos estudantes, pois previa
pesquisa e coleta de informacgdes com familiares e deveria ser entregue na semana posterior a
realizacdo da Atividade 1A. Dez dos estudantes ndo entregaram esta segunda parte da
atividade.

Ao questionarmos nossos alunos, ja na questdo 1, como era embalado antigamente o
leite, tentdvamos valorizar o envolvimento da comunidade externa no desenvolvimento
escolar dos alunos.

Por meio das outras questdes que analisaremos a seguir, defendemos que a
contextualizacdo e a interdisciplinaridade puderam também ser contempladas, ja que
mesclavam questdes das disciplinas de Geografia, Ciéncias e Matematica, retomando
conhecimentos prévios dos estudantes, bem como a importancia das diferentes disciplinas no
curriculo escolar. Dessa forma, as questBes foram contextualizadas a partir de tabelas e
situacdes praticas do cotidiano, como verificacdo de rétulos de produtos, por exemplo.

4.3.1 Questao 2a

Na questdo 2a, perguntdvamos quais eram as duas principais regides produtoras de
leite, de acordo com a tabela apresentada na Atividade (Apéndice 6). Nosso objetivo era
verificar se os fatores da informatividade, da situacionalidade e da intertextualidade seriam
evocados. Essa questdo também trazia o diferencial de explorar a capacidade dos estudantes

acessarem informacdes expressas sob diferentes formas, incluindo tabelas.

Quadro 11 - Resultados obtidos na Atividade 1B (Questéo 2a)

Estudantes

Informatividade

Situacionalidade

Intertextualidade
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Informatividade
Situacionalidade
Intertextualidade

Informatividade

Situacionalidade

Intertextualidade

Fonte: Elaborado pelo autor (2018)

Neste quadro, os espacos pintados em cinza referem-se a presenca, na resposta do
estudante, do(s) fator(es) da textualidade levantado(s), os em branco indicam o(s) fator(es) da
textualidade nao alcangado(s) em sua resposta ¢ “F”, que ele faltou ou ndo entregou a
atividade.

Esta foi a questdo com o maior nimero de acertos, em relacéo aos trés fatores (76,9%
para informatividade e situacionalidade e 80,8% para a intertextualidade). Observou-se,
assim, que a maioria dos estudantes foi capaz de localizar informacGes corretas na tabela
apresentada (informatividade), percebendo a situacéo colocada (situacionalidade), bem como
conseguiram fazer relagdes com outras formas de apresentacdo de um texto com outro
(intertextualidade).

Duas alunas (17 e 40) erraram esta questao, informando que as regides eram “Brasil e
Sul”, levando-nos a deduzir que os contedos conceituais que definem o que é regido em um
pais, ndo estdo totalmente claros para ambas.

Consideramos validas, para o fator informatividade, as respostas nas quais o estudante
localizasse as informag0es corretas (Sul e Sudeste, de acordo com os dados da tabela); para a
situacionalidade, que ele percebesse que, devido as condicdes fisicas de pastagem e a
tecnologia no setor leiteiro, que a proporcdo producao/vaca/ano na regido Sul € maior que a
da regido Sudeste (em média/ano uma vaca no sul produz 2900 litros enquanto no sudeste,
1597 litro). Caso o estudante acrescentasse a ideia de que a maior produtividade de leite na
regido Sul estad ligada também ao desenvolvimento genético controlado dos animais, a sua
resposta seria destacada em nossos resultados. Para a intertextualidade, era valida a resposta
na qual o aluno relacionasse os dados da tabela com os conhecimentos aqui apresentados, na
disciplina de Geografia.
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Destacamos que dez estudantes (4, 13, 18, 19, 23, 32, 39, 41, 46 e 48) faltaram e nédo
entregaram a atividade, mesmo sendo solicitado a eles que entregassem em outra data

oportuna.

4.3.2 Questdo 5

A questdo 5 trazia um rotulo de leite integral e uma tabela com a dose diaria
recomendada de calcio, conforme a faixa etaria. Era pedido que o estudante calculasse a
quantidade de copos que uma pessoa de 60 anos teria que tomar para consumir a dose diaria
recomendada deste nutriente. N&o havia diferenca na quantidade de célcio entre os tipos de
leite. Analisamos os fatores da informatividade e da intertextualidade e, conforme o Quadro

12, encontramos:

Quadro 12 - Resultados obtidos na Atividade 1B (Questéo 5)

Estudantes

Informatividade
Intertextualidade

Informatividade

Intertextualidade

Informatividade

Intertextualidade

Fonte: Elaborado pelo autor (2018)

Dois estudantes erraram esta questdo (Aluna 7, que chegou ao valor 72 mg/dia —
Figura 15, e Aluno 51, que chegou ao valor 4 copos — Figura 16), quando o valor esperado
eram 5 copos. Enquanto isso, oito estudantes (15,4%) ndo realizaram os calculos esperados,
mesmo havendo a informacéo destacada na questao.
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Figura 15 - Resposta da Aluna 7 a questdo 5
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Fonte: Acervo do autor (2018)

De acordo com os célculos apresentados, o professor pode perceber que a Aluna 7 néo
relaciona as informacdes adequadamente e ndo se atenta ao enunciado da questdo, quando era
para ser dada a resposta em copos e ndo, em mg/mL, como ela chegou.

Analisando o desenvolvimento do calculo, percebemos que a estudante relacionou a
quantidade de 240 mg de calcio com o volume de 200 mL, que corresponde a um copo, Como
informado no enunciado, fazendo esta relagdo com 60, que indica a idade da pessoa. Ainda
que o calculo pudesse ser transcrito por meio de uma regra de trés, as devidas correlacfes de

unidades ndo foram consideradas com atencdo pela Aluna 7.

Figura 16 — Resposta do Aluno 51 a questéo 5
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Fonte: Acervo do autor (2018)

Em relacdo a resolucdo apresentada pelo Aluno 51, ainda que para ele seu raciocinio
estivesse errado (o que pode ser percebido pelo “x” que faz em suas relagdes), ele também,

por meio de uma regra de trés simples, tenta resolver o exercicio, mas relaciona unidades
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erradas (mililitros com copos) e procura chegar a sua resposta final por meio de diversos
calculos de multiplicacéo e diviséo.
Em relagdo aos estudantes 4, 13, 18, 19, 23,32, 39, 41, 46 e 48, estes ndo entregaram a

atividade e ndo tiveram suas respostas avaliadas.

4.3.3 Questdo 8a

Para esta questdo, esperdvamos que o aluno, ao correlacionar os dados das tabelas
presentes no enunciado, construisse um grafico tipo barra, indicando, no eixo das abscissas,
os tipos de leite (integral, semidesnatado e desnatado) e, no eixo das ordenadas, suas
quantidades correspondentes de gordura.

Ao tentarmos analisar os fatores pragmaticos da informatividade e da
intertextualidade, obtivemos os resultados expressos no Quadro 13.

Quadro 13 - Resultados obtidos na Atividade 1B (Questao 8a)

Estudantes

Informatividade

Intertextualidade

Informatividade

Intertextualidade

Informatividade
Intertextualidade

Fonte: Elaborado pelo autor (2018)

Como vemos no quadro acima, a maioria (cerca de 75%) dos estudantes conseguiu
realizar este exercicio com facilidade. Pontuamos que um estudante (Aluno 8) nao respondeu
esta questdo, bem como os dez estudantes ja informados no item anterior, ndo entregaram a
atividade.

Apenas alguns cometeram equivocos, 0s quais destacamos a seguir.
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Figura 17 - Resposta da Aluna 5 a questdo 8a
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Fonte: Acervo do autor (2018)

De acordo com a Figura 17, a nosso ver, este grafico esta bem construido,
demonstrando que a estudante destacou um titulo para ele, bem como nomeou cada eixo
(quantidade de gordura e tipos de leite), além de atribuir uma escala (cada linha) aos valores
numéricos correspondentes as gorduras. No entanto, a estudante construiu um grafico tipo
coluna, quando o enunciado da questdo solicitava a construcdo de um no formato de barras.

E importante que os estudantes, ao construirem um grafico, saibam relacionar
corretamente seus eixos e deixem claro para o leitor, cada um de seus eixos, para que ele
possa extrair dai as informacdes que deseja. Esta € uma competéncia leitora que precisa ser
continuamente trabalhada pelos professores ndo apenas na disciplina de Matematica, para que
possam ser transpostos para qualquer outra situacdo. A intertextualidade denota, assim, a
capacidade do estudante de tabular dados e transpo-los para outros formatos.

Ja a Aluna 7, ainda que tenha construido corretamente o grafico tipo barra, inverteu os

eixos das abscissas e das ordenadas, como podemos ver na Figura 18, ndo comprometendo

sua resposta, apenas parte da competéncia matematica envolvida.
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Figura 18 — Resposta da Aluna 7 a questdo 8a
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Ja o Aluno 12, na Figura 19, ndo representou o grafico, apenas construiu uma

tabela com a quantidade de gordura e os tipos de leite.

Figura 19 - Resposta do Aluno 12 & questéo 8a

N o e a—
& )" Wnglticsn Seles
e D@’Wf& )W{Q

XSy Lef

Fonte: Acervo do autor (2018)

Além disso, este estudante extraiu do enunciado os dados da quantidade de gorduras

saturadas, e ndo da quantidade de gorduras totais, que era o esperado.
Por fim, na Figura 20, trazemos a construcdo grafica do Aluno 21.:



Figura 20 - Resposta do Aluno 21 a questdo 8a
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Como se pode observar, o aluno ndo estabelece uma escala para cada medida,

atribuindo apenas as letras S, D e | a cada tipo de leite (semidesnatado, desnatado e integral).

As alturas relativas das colunas também néo séo explicadas pelo estudante.

Assim, a partir desta questdo, constatamos que alguns estudantes ainda tém confusao

do que sdo os eixos num grafico, enquanto outros ndo indicam todas as informacdes

necessarias para a compreensdo grafica ou tém problema no momento da resolucdo de um

calculo matematico.

Nesse sentido, num gréfico, é importante que o estudante reconheca a organizagao dos

eixos, faca a insercdo correta dos dados e Ihe dé um titulo, ja que

A capacidade de ler gréaficos e tabelas é importante na formacéao do leitor, inclusive
nas aulas de Matemaética. A leitura e interpretacdo de gréficos e tabelas desenvolve
as habilidades de questionar, levantar, checar hipdteses e procurar relacdes entre os
dados. Essas habilidades sdo inerentes ao processo de ler qualquer tipo de texto
(SMOLE; BORBA; AMARAL, 2012, p. 58).

Entendemos, assim, que é fundamental que tanto o professor de Matemaética quanto

outros professores, explorem o uso da leitura grafica em suas aulas, a fim de que os alunos

intuam em sua compreensdo que esses tipos de textos matematicos combinam diferentes

conhecimentos para o enfrentamento e resolucdo de problemas diversos.
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Em relacdo aos conceitos quimicos, ap0s a correcéo e entrega da atividade, algumas
questdes foram levantadas para os alunos, dentre elas: como a acidez do leite esta relacionada
ao seu processo de degradacdo; que a adicdo de soda caustica a esse produto tem a ver com
um efeito de neutralizacdo ou de eliminacdo da acidez. Visto que nossa proposta era
contextualizar a aprendizagem de conceitos especificos da Quimica e que, ao fazé-lo,
levariamos o olhar especifico de uma disciplina como contribuinte para o entendimento de
uma QSC maior, interdisciplinar (DELIZOICOV; ZANETIC, 1993), fizemos uma roda de
conversa com os alunos. Com isso, notamos que os estudantes compreenderam a importancia
da pesquisa em outras fontes (com o auxilio da internet e de seus familiares), assim como

extrair informacGes de tabelas para construcdo de gréaficos.

4.4 Atividade 2A

Esta atividade (Apéndice 7) foi aplicada, em cada uma das trés salas participantes da
pesquisa, no quarto bimestre de 2018, na primeira quinzena do més de novembro.

ApOs o recesso escolar, trés estudantes foram transferidos da unidade escolar,
culminando, para nossas proximas analises, numa amostra de 49 alunos participantes.

Cada estudante teve o tempo de uma aula para realizar a atividade 2A. Depois disso,
todos foram orientados em relacéo a realizacdo e entrega da Atividade 2B (Apéndice 8), que
ocorreria na proxima semana de aula. Todos os 49 estudantes realizaram a Atividade 2A.

Nesta Atividade, os temas propostos eram geopolitica, energia nuclear e terrorismo.
Em particular, essa atividade foi pensada para ajudar no desenvolvimento da competéncia
leitora dos alunos, & medida que trazia a charge e, posteriormente (na parte B), a noticia do
jornal da qual ela foi retirada. Desta forma, procuramos que 0s estudantes, além de
descreverem, interpretassem a imagem, com o maximo possivel de detalhes, atentando-se
tanto a aspectos dos tracos do desenho quanto a questdes sociais e conteudos cientificos que
poderiam emergir a partir dela. Trazemos, a seguir (Figura 21), a charge inicial da atividade.



133

Figura 21 - Charge usada na Atividade 2A

Fonte: O Estado de S. Paulo (07/01/2007), p. 14.

A Atividade 2A foi planejada para atingir alguns fins pedagdgicos especificos. Ao
observar a imagem acima, esperdvamos que o estudante pudesse extrair dela 0 maximo de
detalhes possivel, relacionando-a com temas das areas de Ciéncias e Geografia (estrutura
atdbmica e terrorismo internacional, por exemplo). Questdes como preconceito étnico e
inclusdo de pessoas cegas por meio de audiotranscricdo de imagens também foram
contempladas, a fim de que o estudante se posicionasse frente a problemas concretos de
carater social.

Afinal, como vimos com Maia (2011), enquanto leitores criticos, os estudantes
precisam ser capazes de assumir uma interlocucdo diante da situacdo evidenciada pela charge
para que, de posse do conhecimento prévio ou adquirido por ela, interpretem-na e se
posicionem ao refletir sobre sua leitura.

No item 4.5, discutiremos com mais afinco a Atividade 2B. No entanto, é pertinente
explicarmos que ela e a Atividade 2A se articularam com o propdsito de que, ao lerem a
noticia do jornal e realizassem pesquisas, 0s estudantes ampliassem o seu repertério cultural e

cientifico, desenvolvendo melhor, assim, a sua competéncia leitora e argumentativa.
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Trazemos, a seguir, 0s principais resultados e discussdes das questdes analisadas.

4.4.1 Questdo 1 (“Imagine que vocé precisa descrever essa imagem para uma pessoa cega.

O que vocé diria? Dé o maximo possivel de detalhes.”)

Nesta questdo pretendiamos verificar a capacidade de descri¢cdo dos estudantes como

uma habilidade separada da interpretagcdo acerca da imagem. Nesse sentido, elaboramos um

quadro (Quadro 14), segmentando em oito categorias 0 alcance das respostas, assim como

seus descritores e numero de ocorréncias. No entanto, lembramos que uma mesma reposta

pode registrar a ocorréncia de multiplas categorias, totalizando um numero de ocorréncias

superior as respostas dos 49 participantes.

Quadro 14 - Categorias de descricdo para a questdo 1 (Atividade 2A)

CATEGORIA DESCRITOR OCORRENCIAS
Cat. 1 - Fisionomia Referéncia a fisionomia do personagem (barba, 39
sobrancelhas, tom de pele)
Cat. 2 - Etnia/Religido Refer_enua a etnia do personagem (arabe, mugulmano, 28
islamismo)
Cat. 3 - Vestimenta Refereng:la as vc_as_tlmentas do personagem (tUnica 36
branca, jaqueta militar ou ambos)
Cat. 4 - Contraste de cores Referenc_la a qualquer valorizacdo do contraste de 2%
cores da imagem (piso vermelho, fundo preto)
Cat. 5 - Estrutura atomica Referepma aos atomos (forma, modelo atbmico 42
envolvido)
Cat. 6 - Manipulacédo de Enfase sobre o fato de o personagem fazer 19
objetos “malabarismo” com atomos
Cat. 7 - Identificacio Referencw} ao nome ou sobrenome do personagem
especifica do personagem (Osama Bin Laden), ou ao grupo representado por ele 04
p personag (Al Qaeda)
Referéncia a possiveis consequéncias ou implicaces
Cat. 8 - Interoretacio do cenario retratado na charge. Resposta que vai além
: pretag da mera retirada de informagGes factuais sobre o que 31

automatica

ha na charge. Interpretacéo (coerente ou ndo) em lugar
de descrigdo da imagem

Fonte: Elaborado pelo autor (2018)

Como podemos ver pela analise do Quadro 14, a categoria que se destacou nas

ocorréncias foi a de nimero 5 (estrutura atbmica), indicando que a maioria dos alunos

(87,5%) associou a imagem a alguma estrutura ou teoria atbmica. Tal resultado demonstra
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que os estudantes reconheceram, na charge, uma representacdo ou modelo atémico,
relacionando-o com a aprendizagem das teorias atdbmicas estudadas no ano letivo. Entretanto,
pontuamos que sO é capaz de enxergar uma representacdo atbmica quem ja estudou sobre
teorias cientificas que defendem a existéncia dos atomos. Logo, existe uma interpretacdo ai
envolvida, que é influenciada pelas aulas de Ciéncias do Ensino Fundamental.

A categoria 1 (fisionomia) foi verificada em aproximadamente em 80% das respostas,
0 que indica que os estudantes conseguiram extrair, da imagem, caracteristicas fisicas
relevantes do personagem. A Aluna 33 chegou a afirmar que “ecle é bem detalhado”,
indicando possiveis detalhes que Ihe chamaram a atencéo.

Aparecendo em cerca de 74% das respostas, a categoria 3 (vestimenta) registra casos
em que os alunos evocaram detalhes como o turbante, a tinica e a jaqueta camuflada do
personagem. Alguns alunos, provavelmente por ndo se recordarem dos nomes dessas

expressoes, utilizaram-se de termos como:

- Para o turbante: “tipo de faixa na cabega de cor branca” (Aluno 06); “boina de forma
cilindrica e branca” (Aluno 10); “um ‘pano’ na cabeca que nao sei o nome” (Aluna
13); “um tecido branco na cabeca” (Aluno 18); “um gorro branco na cabeg¢a” (Aluno
20); “chapéu branco” (Aluna 40); “uma ‘faixa’ na cabe¢a” (Aluno 42), “uma touca
branca” (Aluno 44);

- Para a tunica: “roupa totalmente branca” (Aluno 06); “uma camiseta branca e uma
calca branca” (Aluno 24); “vestes brancas” (Aluna 31); “roupas tipicas desta regido
israelense” (Aluna 37);

- Para a jaqueta camuflada: “jaqueta militar” (Aluna 02); “um jaleco verde” (Aluna

14), “uma jaqueta do exército” (Aluna 23); “blazer verde” (Aluna 38)

Quanto a categoria 8 (interpretacdo automatica), que aparece em quarto lugar com
maior contagem de ocorréncias (aproximadamente 63%), a maioria dos alunos fez referéncia
ao cenério retratado na charge, dentre eles: fumaca (71%); névoa (6,5%); sombras (6,5%);
neblina (3,2%); nuvem negra (3,2%) e chamas (3,2%). Outros dois estudantes fizeram
correlacdes equivocadas em relacdo a charge. Por exemplo, o Aluno 20 alegou que na
imagem havia “uma esfera que tem o desenho parecido com a estrela de Davi”, demonstrando
uma associacdo equivocada (e de carater interpretativo) com a estrutura atbmica retratada. Ja
um outro estudante destacou que “a imagem representa um dos maiores genocidios que o

mundo ja teve” (Aluno 29), fazendo uma relacdo entre o material chérgico e os eventos de 11
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de setembro de 2001, nos Estados Unidos. Ainda que esse relacionamento seja de algum
modo sustentado pelo reconhecimento da pessoa retratada na charge, o julgamos incorreto por
ignorar 0 contexto no qual se insere a imagem, que é de 2007 e remete a outra situacao
envolvendo o grupo Al-Qaeda.

As categorias 2 (etnia/religido) e 4 (contraste de cores) foram evocadas por cerca de
55% dos estudantes. A maior parte destes alunos (85,7%) associaram a charge a um
personagem arabe, enquanto 14,3%, a um muculmano. Trés quartos dos alunos destacaram o
ch&o vermelho abaixo do personagem na imagem e 15% enfatizaram o fundo preto ou escuro.

Cerca de 39% das respostas foram contabilizadas na categoria 6 (manipulacdo de
objetos). Destes, aproximadamente 68% associaram esta ideia aos atomos. Outros alunos
fizeram a associacdo, porém, de forma superficial, retratando a estrutura atémica por
“esferas” (Alunos 20, 21 e 37); “bolas brilhantes, com algum elemento radioativo” (Aluna 37)
ou apenas se apropriaram do termo “malabarismo” (Aluno 22 e Aluna 30). Destacamos,
entretanto, a resposta da Aluna 14, quando esta afirma que “este homem manipula d&tomos
com naturalidade”, o que no entendimento desta estudante pode dar a ideia de que o
personagem, por ter algum conhecimento atdmico e suas finalidades, age com naturalidade,
para atingir um objetivo maior (construir uma bomba, por exemplo).

A categoria 7 (identificacdo especifica do personagem) foi verificada em apenas 8%
das respostas. Notamos que entre os quatro estudantes que identificaram especificamente o
personagem (alunos 15, 28, 29 e 38), todos associaram-no a Osama Bin Laden, sendo que os
Alunos 15 e 29 indicaram o seu nome e sobrenome, enquanto que o Aluno 28, apenas o seu
sobrenome e a Aluna 38, atribuiu-lhe, além de seu nome e sobrenome, o adjetivo “terrorista”.

Ainda que a abordagem dessa questdo fosse essencialmente descritiva, esperava-se
que os estudantes se atentassem ao enunciado proposto, aos detalhes da imagem e
recuperassem, por exemplo, a partir da Histdria, da Geografia ou até mesmo do conhecimento
de mundo que eles tém, a no¢do de quem era o0 personagem retratado.

Vale a pena descrevermos o que considerariamos uma boa resposta para a Questao 1.
Em nosso entendimento, uma resposta satisfatoria registraria ocorréncias das sete primeiras
categorias (Quadro 14). Assim, o estudante faria uma descri¢cdo da cena e do personagem,
atentando-se, por meio do seu reconhecimento e apontamento, quem efetivamente esta sendo
retratado e quais s&o 0s objetos manipulados por ele na cena. E importante frisar que o
estudante ndo deveria indicar as intencdes do personagem, bem como 0 que a cena sugere,

pois, com isso, ele estaria entrando no ambito interpretativo.
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Verificamos que apenas cinco estudantes (10,2%) se aproximaram desse padrdo de
resposta esperada, apresentando respostas com as primeiras seis categorias, sem fazerem a
intepretacdo automatica da imagem (categoria 8). Nenhuma dessas respostas fazia referéncia
ao nome do personagem retratado ou ao grupo ao qual ele pertence (categoria 7).

Analisamos, abaixo, uma resposta que, embora tenha registrado a categoria 8, foi uma
das unicas (além do Aluno 15), que conseguiu reconhecer o personagem Osama Bin Laden
(categoria 7):

A imagem tem um homem conhecido como Binladen, usando vestes tradicionais
arabes, uma calca branca, uma blusa verde e uma espécie de chapéu sobre a sua
cabeca. Ele tem bigode e barba grisalhos (cinza) e esta rodeado a atomos que

formam um circulo envolta. de, o cenario atras dele mostra uma cidade e muita
fumaca (Aluno 28).

Percebemos que o estudante, ao final de sua resposta, chega a fazer uma pequena
interpretacdo acerca do fundo retratado na imagem (“o cenario atras dele mostra uma cidade e
muita fumaga”).

Conforme as categorias informadas no Quadro 14, o Aluno 28 reconhece descritores
das categorias 1 (“bigode e barba grisalhos”), 2 (“vestes tradicionais drabes™), 3 (“uma calga
branca, uma blusa verde e uma espécie de chapéu sobre a sua cabega”), 5 (“rodeado a
atomos”), 7 (“um homem conhecido como Osama Binladen™).

Ja o Aluno 15, somente reconheceu os descritores das categorias 4 (“chdo vermelho”),

5 (“sete bolas com representagdes de atomos) e 7 (““Osama Binladen”):

Osama Binladen sentado, equilibrando sete bolas com representacbes de atomos
nelas, em um lugar com chado vermelho e fumaca (Aluno 15).

Diferentemente do Aluno 28, o Aluno 15 faz uma pequena descrigdo do cenario (“um
lugar com chdo vermelho e fumaga”), porém, sem interpretar o cenario, COmo ocorreu no
primeiro caso (“uma cidade”).

Visto que essa fracdo € pequena, tal fato traz ao professor um tipo de alerta
importante: quase 90% dos estudantes ndo se ativeram ao sentido da pergunta, aos detalhes
esperados em suas respostas e que, possivelmente, apresentam dificuldade na separacao entre
as tarefas de descrever e interpretar. Como se prevé na analise de conteudo (MORAES,
1999), ao se descrever sistematica, qualitativa e quantitativamente o contetdo de um texto,

atinge-se uma compreensao dos significados que vai além do nivel da leitura comum.
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4.4.2 Questdo 2 (“Agora imagine que essa pessoa cega te diga: ‘Tudo bem, VOCE j4 me
contou o que tem na imagem. Mas agora me explique, o que essa imagem significa? O que

ela quer dizer?’. Escreva abaixo tudo o que vocé é capaz de interpretar sobre a imagem.

Nesta questdo, esperadvamos que os estudantes fossem capazes ndo de descrever, mas
de interpretar a imagem, procurando relaciona-la com outros tipos de textos, entendendo a
ideia de uma forma mais ampla. Para tanto, analisamos todos os fatores pragmaticos da

textualidade. Em nossa analise, de acordo com cada fator, buscavamos que o estudante:

- Intencionalidade: refere-se a critica/denuncia proposta pelo autor da charge, ou seja,
a compreensdo de que o possivel vinculo de grupos terroristas com armas nucleares é
um risco real;

- Informatividade: explicita a nocdo de que terroristas podem estar se aproximando da
posse de armas nucleares;

- Situacionalidade: associacdo da imagem com o contexto especifico do século XXI,
como uma noticia recente, que afeta a situacéo atual do mundo politico;

- Aceitabilidade: quando o aluno demonstra entender que essa aproximagdo com
armas nucleares representa um aumento de poder ou da ameaca desses Qgrupos
terroristas;

- Intertextualidade: expressar o vinculo da charge com outros textos (no caso, a
noticia), citando dados ou interpretacdes que ndo foram retiradas exclusivamente da

charge.

O Quadro 15, a seguir, resume nossa leitura das respostas dos estudantes.



139

Quadro 15 - Resultados obtidos na Atividade 2A (Questéo 2)

Estudantes

Intencionalidade

Informatividade

Situacionalidade
Aceitabilidade
Intertextualidade

Intencionalidade

Informatividade

Situacionalidade
Aceitabilidade
Intertextualidade

Intencionalidade

Informatividade
Situacionalidade
Aceitabilidade
Intertextualidade

Fonte: Elaborado pelo autor (2018)

Nas analises desta atividade, manteremos o padrdo de indicar com espacos pintados
em cinza a presenca, na resposta do estudante, do(s) fator(es) da textualidade levantado(s), e
em branco o(s) fator(es) ndo alcangado(s) em sua resposta.

Como podemos verificar pela analise do Quadro 14, apenas os estudantes 02, 32, 39,
41, 44 e 49 alcancaram todos os fatores previstos da textualidade. Trazemos, abaixo, a

reproducdo de trés dessas respostas:

O simbolo do atomo, que representa a quimica como uma espécie de “poder” que o
homem retratado tem em suas méos, que foi provavelmente utilizado na destruicdo
da cidade, pelo pano na cabeca vemos que ele possui uma religido oriental (Aluna
02).

Na imagem mostra um terrorismo famoso a fumaga e os atomo eu acho que
representa guerra e bomba e o chdo vermelho eu acho que representa sangue e morte
de alguma forma (Aluno 39).

Em minha opinido a imagem mostra que os israelenses ou 0s mussumanos estéo
“dominando” os atomos transformando eles em uma espécie de arma nuclear ou
algo do tipo podendo se tornar um tipo de ameaga para outras pessoas (por conta de
fumaca atras do homem) (Aluno 44).
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Quanto aos estudantes 03, 24 e 36, estes ndo alcangaram, por meio de suas respostas,

nenhum dos fatores pragmaticos analisados por nés.

Néo sei (Aluna 03).

Essa imagem significa que ele esta conduzindo os atomos com delicadeza para eles
formarem um ciclo infinito (Aluno 24).

Eu ndo sei a ideia (Aluno 36).

Dois estudantes (Aluna 03 e Aluno 36) afirmaram ndo saber a resposta da questao,
enquanto um deles (Aluno 24), mesmo sendo-lhe questionado pessoalmente o que quis dizer
com sua resposta, afirmou que, na sua leitura, tal “ciclo infinito” seria semelhante ao “ciclo da
vida”.

Pelo que pudemos constatar do conjunto das respostas obtidas nas questdes 1 e 2 desta
atividade, somente 24 estudantes (aproximadamente 49%) demonstraram entender, de fato, a
diferenca entre descrever e interpretar uma charge. Desses, cinco estudantes (Alunas 05, 17,
49 e Alunos 41 e 48) relacionaram o personagem a um grupo terrorista (ndo especificado),
quatro estudantes efetivamente o associaram a Osama Bin Laden (Alunos 15, 28 e 29 e 47) ou
a um mugulmano (Aluna 23 e Alunos 10, 34 e 44). Trazemos, abaixo, um exemplo de cada

um desses casos (respectivamente, muculmano, grupo terrorista e Bin Laden):

Ela mostra a evolugdo dos mussomanos na ciénca para uso belico, e do jeito que 0s
atomos estdo represéntados mostra que eles (mussomanos) estdo provavelmente
dominando a ciéncia dos atomos (Aluno 10).

Ao meu ver a imagem pode significar um grupo terrorista arabe que tém o controle
de bombas atdmicas (Aluna 05).

Consigo interpretar que ele 0 Osama Binladen esteja manipulando os atomos ou seja
as armas nucleares (Aluno 29).

Dois estudantes (Aluna 32 e Aluno 39) fizeram interpretacdes acerca das cores do

fundo da imagem, associando-as a fumagca e sangue, como podemos observar abaixo:

E como se quisesse dizer que os &tomos sio bombas atdmicas e ele as controlasse e
atras fosse a fumaga e o chdo vermelho sangue (Aluna 32).

O Aluno 20, ainda que atribua a disciplina de Historia sua importancia para o
entendimento de alguns acontecimentos ocorridos no mundo, ndo conseguiu completar a sua

ideia de interpretacdo da imagem:
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No meu ponto de vista e pelos meus conhecimentos em histdria, esse cara me lebra
0 Osama-bin Laden um terrorista que foi o verdadeiro culpado do ataque as torres
gémeas, mas nao sei o que ele esta fazendo nessa imagem (Aluno 20).

4.4.3 Questdo 3 ("Em sua opinido, a imagem acima se relaciona com qual(is) do(s)

seguinte(s) tema(s)?”)

Nesta questdo, nosso proposito era que os estudantes, ao olharem para a charge,
associassem-na aos temas com os quais ela se relacionava. Os Unicos temas associados eram:
terrorismo internacional, armas nucleares, estrutura atbmica e crise econdmica mundial.

Verificamos, nesta questdo, que o total de marcacOes de respostas que os estudantes
julgaram corretas foi de 178 e o total de marcacGes nessas alternativas que julgamos
adequadas foi de 104, ou seja, 58,4% de acertos. Quanto aos erros, encontramos 74 erros
(41,6%).

Realizamos uma pesquisa de quantos estudantes obtiveram trés ou mais acertos, e
constatamos que 40,8% dos alunos obtiveram tal éxito. Entendemos que, sem ler a noticia na
qual a charge foi inserida, para nossos estudantes, a competéncia leitora ndo pode ser
explorada, havendo confusdes nas respostas que eles marcaram, ndo sendo possivel uma
contextualizacdo dos fatos. Todavia, os alunos que possivelmente tinham conhecimento sobre
o fato ou que o relacionaram com a charge, tentaram fazer a associacdo de seu conhecimento
prévio com o material chargico.

Terrorismo internacional foi o item com mais marcagdes (77,6%), enquanto que
buraco na camada de ozo6nio, foi 0 menor, com 8,2% das marcacOes. Trés estudantes

acrescentaram no item “outros” as seguintes respostas:

Armamento atbmico; Evolucéo da ciéncia; Dominacéo dos atomos (Aluno 10).
Grupo israelita (Aluna 37).

Protons, néutrons e elétrons (Aluno 52).

Como podemos observar, os trés estudantes fizeram associacfes entre a charge e seus
conhecimentos prévios de Geografia e Ciéncias.

Na questdo 1 da Atividade 2B (Apéndice 8), apds a leitura da matéria jornalistica na
qual a charge estava inserida, verificamos que o nimero total de marcagdes nas alternativas

da questdo diminuiu nesta atividade, de 178 para 169 marcacdes. Enquanto isso, o nimero de
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marcacdes corretas aumentou de 104 para 114. Esta correlacdo sugere que o acesso a noticia
do jornal contribuiu para que nossos estudantes se apropriassem do tema e do contexto no
qual a charge estava inserida. Consequentemente, a leitura permitiu que os alunos
aumentassem seu repertorio acerca da problemética colocada e desenvolvessem melhor sua
competéncia leitora.

Ao ndo isolar um texto do outro, mas compreendendo que ambos comungam
(MARSCUCHI, 2008), os estudantes podem estabelecer a intertextualidade da charge com
diferentes textos sobre um mesmo tema, permitindo-lhes uma visdo mais esclarecida sobre 0s
fatos.

Os dados acima se confirmam com o aumento observado das alternativas corretas para
esta questdo (terrorismo internacional, armas nucleares, estrutura atbmica e crise econémica
mundial). Verificamos que esse numero aumentou de 58,4%, na atividade 2A, para 67,5% na
atividade 2B.

Em relacdo as alternativas marcadas na atividade 2B, constatamos que os itens
terrorismo internacional e armas nucleares apareceram empatados com 89,1%, enquanto,
novamente, o item buraco na camada de 0zonio, que ndo era esperado como resposta correta,
foi 0 com menor incidéncia, aparecendo em apenas uma resposta. Tal correlacédo indica, mais
uma vez, que a noticia fomentou que os estudantes compreendessem que o motivo da charge
era relacionar a atividade de grupos terroristas com o risco de ameagas com armas nucleares.

Citamos o exemplo dos Alunos 06, 20, 22 e da Aluna 27, que corrigiram duas das suas
respostas iniciais (armas nucleares e estrutura atdmica), ao lerem e refazerem a questao.

Sete dos alunos marcaram as quatro alternativas corretas sem assinalar nenhuma outra,
sendo 4 deles na atividade 2A e outros 3 na 2B. Aumentou de 20 para 24 o nimero de
estudantes que marcaram trés das quatro alternativas consideradas corretas, um aumento de
40,8% para 52,2%.

Também nos parece digno de nota que 19 estudantes aumentaram o numero de
marcacgdes corretas depois que tiveram a oportunidade de associar a charge ao texto da
noticia. No mesmo sentido, observamos que mais da metade dos estudantes (53,0%) haviam
marcado erroneamente alguma alternativa na parte A e se corrigiram, desmarcando essa
alternativa na parte B. Todos esses resultados fomentam a importancia da intertextualidade

para 0 melhor entendimento dos alunos sobre um tema.
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4.4.4 Questdo 4 (“Para vocé, a pessoa retratada na imagem representa um homem em

particular (com nome e sobrenome definidos) ou ela representa um grupo de forma genérica

(de idosos, artistas de circo, politicos, franceses, religiosos, operarios etc.)?

Procuramos criar para esta questdo, algumas categorias em decorréncia das

ocorréncias encontradas nas respostas dos estudantes. Obtivemos, assim, 0s seguintes

resultados:

Quadro 16 - Categorias de descri¢do para a questdo 4 (Atividade 2A)

CATEGORIA

NUMERO DE OCORRENCIAS

EXEMPLO DE RESPOSTA

Cat. 1 — Grupos

a)

Religioso: 10

“Religioso, ndo lembro o nome.” (Aluna 07)

b)

Arabes: 05

“Representa os arabes e seu forte poder
nuclear.” (Aluno 12)

Artistas (em geral, de circo):
02

“Na minha opinido € um artista, por conta de
ter atomos em sua méo rodando em volta de si
mesmo.” (Aluno 45)

“Ele representa um artista de circo, que fala
sobre tal acontecimentos, sobre o mundo ou
historicos.” (Aluno 06)

d)

Terroristas: 08

“A pessoa representa algum tipo de grupo
terrorista.” (Aluno 48)

“Para mim a imagem representa um grupo de
terroristas arabes, que foi representado por um
homem que tem o perfil desse grupo
terrorista.” (Aluna 05)

Pessoas que gostam de fisica:
01

“Forma generica eu acho que ele representa as
pessoas que gosta de fisica ou ndo sei alguem
que quer mais evolugdes no mundo.” (Aluna
13)

Com controle sobre algo: 01

“Para mim representa um grupo, um no qual
eles tem um certo controle sobre algo.” (Aluna
17)

g)

Diversos: 12

“Um grupo de forma genética, como de
estudantes e alguns profissionais.” (Aluna 30)

“Pra mim, ela representa alguém de forma
genérica.” (Aluna 04)

Cat. 2 — Pessoa com nome e
sobrenome definidos

09

“Representa Osama Bin Laden.” (Aluno 47)

Cat. 3 — Pessoa especifica (sem
identificacdo de nome)

04

“Acho que representa uma pessoa especifica,
talvez um lider arabe.” (Aluno 08)

Cat. 4 — Nao entendeu / Nao fez

02

“Nao entendi a ideia da questao 4.” (Aluno 21)

TOTAL.: 54 respostas

Fonte: Elaborado pelo autor (2018)

Como podemos verificar pela analise do quadro acima, quase 27% dos estudantes

associou o personagem da charge a algum grupo genérico, enquanto apenas nove estudantes

(18,4%) associaram a imagem a figura de Osama Bin Laden. Por outro lado, percebemos que,
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dentre as duas respostas na categoria 1d (grupo terrorista), os alunos ndo se recordam da
denominacdo do grupo ao qual o personagem pertencia (Al Qaeda). Todavia, hos chamou a
atencdo a autonomia dos cinco estudantes que reconheceram as duas possibilidades — pessoa
com nome e sobrenome definidos (categoria 2) e pertencimento a algum grupo especifico
(categoria 1d) —, quando analisaram a charge, revelando possibilidades de intertextualidade e
situacionalidade. As respostas desses oito alunos foram registradas, portanto, em duas
categorias do Quadro 16, justificando o somatdrio maior do que o numero de participantes da

pesquisa.

O nome dele é Osama Bin Laden e ele representa um grupo terrorista. (Aluna 49)

Tudo o que indica ¢ o “famoso” Osama Bin Laden, mas eu acho que na imagem ele
representa 0 grupo terrorista que ocasionou no atentado do “I11 de setembro”.
(Aluno 27)

Vale ressaltar que as categorias 1 e 2, em conjunto, agrupam estudantes que revelam
boa capacidade intertextual, por meio de outras leituras ou conhecimentos prévios. Além de
identificar o personagem retratado na charge, esses alunos também conseguem associa-lo a
algum tipo de evento ou grupo especificos. Essa ideia, resgatada por Matias, Moura e Maia
(2017, p. 242) é essencial, visto que, na charge, quando se apresenta a realidade de forma
critica, “[...] os tracos ideologicos que permitem ao leitor fazer uma leitura reflexiva sobre
fatos da realidade nele retratados” sdo melhor trabalhados e compreendidos, seja dentro ou

fora da escola.

4.5 Atividade 2B

A Atividade 2B (Apéndice 8), assim como a Atividade 1B, foi sugerida como tarefa
para casa e deveria ser entregue na semana posterior a realizacdo da Atividade 2A. Por evocar
diferentes conceitos cientificos como modelos nucleares, radioatividade, enriquecimento de
uranio, producdo de energia nuclear e simbologia quimica, esperdvamos que 0s estudantes
pesquisassem sobre esses temas, a fim de expandirem seus niveis de conhecimento e
informacdo. Para realizar essa segunda parte da Atividade 2, os estudantes também
precisariam ler a matéria jornalistica que acompanhava a charge de Bin Laden no jornal do
qual foi extraida. Ao terminarem a Atividade 2A, em sala, 0s alunos receberam a matéria
impressa em papel formato A3, colorida, juntamente com a Atividade 2B. Dos 49 estudantes,
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apenas quatro ndo entregaram esta segunda parte da atividade, portanto, a partir de agora
nossa amostra seré de 45 estudantes.

Na Parte B da Atividade 2, nossos principais objetivos eram: ao ler a noticia, que 0s
estudantes aumentassem sua capacidade de andlise e interpretacdo das informacdes trazidas
pelo material jornalistico, situando-os melhor no cenario no qual a charge estava inserida.

Para isso, selecionamos, para nossa analise, as questdes 2, 3, 4, 6, 9 e 10.

451 Questdo 2 (“O que essa charge quer dizer? Escreva tudo 0 que VOCé € capaz de

interpretar sobre essa imagem.”)

Na questdo 2, tentavamos verificar o que os estudantes interpretavam acerca da charge
neste segundo momento, apo6s terem contato também com a noticia do jornal que a
acompanhava. Analisamos todos os fatores pragmaticos da textualidade, reunindo os

resultados apresentados no Quadro 17.

Quadro 17 - Resultados obtidos na Atividade 2B (Questéo 2)

Estudantes
10 16 | 17 | 18

Intencionalidade
Informatividade
Situacionalidade
Aceitabilidade
Intertextualidade

19|120(21|22(23|24|25
Intencionalidade

Informatividade

m2Z2

N
Situacionalidade F
Aceitabilidade

Intertextualidade

Intencionalidade

Informatividade

Situacionalidade
Aceitabilidade
Intertextualidade

Fonte: Elaborado pelo autor (2018)
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Em comparacdo ao Quadro 15 (p. 139), percebemos que dentre os fatores pragmaticos
da textualidade, apenas a informatividade e a intertextualidade ndo aumentaram em relacéo
aos demais, demonstrando que alguns estudantes, ao ndo associarem a noticia do jornal a
charge, ndo perceberam que grupos terroristas poderiam estar se aproximando da posse de
armas nucleares.

De acordo com a relacdo entre a charge e a leitura da noticia, tentamos verificar pelas

respostas dos estudantes, em cada fator pragmatico, as seguintes habilidades:

- Intencionalidade: refere-se a critica/denuncia proposta pelo autor da charge, ou seja,
a compreensdo de que o possivel vinculo de grupos terroristas com armas nucleares é
um risco real;

- Informatividade: explicita a nocdo de que terroristas podem estar se aproximando da
posse de armas nucleares;

- Situacionalidade: associacdo da imagem com o contexto especifico do século XXI,
como uma noticia recente, que afeta a situa¢éo atual do mundo politico;

- Aceitabilidade: quando o aluno demonstra entender que essa aproximagdo com
armas nucleares representa um aumento de poder ou da ameaca desses Qgrupos
terroristas;

- Intertextualidade: expressar o vinculo da charge com outros textos (no caso, a
noticia), citando dados ou interpretagdes que ndo foram retiradas exclusivamente da

charge.

Pela andlise do Quadro 17, os estudantes 02, 05, 08, 17, 28, 29, 30, 38, 40, 41, 44 e 45
alcancaram todos os fatores previstos da textualidade. Esta frequéncia (12 estudantes) é o
dobro da alcancada pela questdo 2 da Atividade 2A (Apéndice 7). Mais uma vez, percebemos
que a intertextualidade fomentada pela leitura da noticia e pela contextualizacdo dos fatos
envolvidos contribui fortemente para que os alunos compreendam os sentidos veiculados pela
charge.

Trazemos, abaixo, duas respostas que nos parecem satisfatdrias, por alcangarem todos
os fatores pragmaticos analisados:

Depois de ler a noticia, notei que na charge tem um homem mais conhecido como

bin Laden est4d com atomos sobre sua mao que vai utilizar para fazer algum tipo de
bomba. (Aluna 17).
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Um homem com o controle de atomos, fazendo uma indicacao as bombas nucleares
que o grupo ja tem em maos, esse homem esta usando uma tunica, possivelmente é
um arabe, tanto que se chama Al-Qaeda (Aluna 40).

Essas duas respostas demonstram que as alunas perceberam a relagéo da charge com a
noticia (principalmente no caso da Aluna 17, que faz destaque a leitura da noticia em sua
resposta), interpretando o cenario e a situacdo envolvidos.

Por outro lado, os estudantes 25 e 49 ndo alcangaram nenhum dos fatores pragmaticos

da textualidade, pois, ao invés de interpretarem a imagem, apenas a descreveram.

Na imagem tem um homem com uma idade avancada, vestindo uma jaqueta militar
por cima da tunica, com a barba grande preta e branca e jogando atomos para cima
(Aluna 49).

Ja o estudante abaixo, além de ndo alcancar nenhum fator da textualidade, formulou

sua resposta da seguinte forma:

Os lixos nucleares estdo fazendo um buraco na camada de 6zonio (Aluno 36).

Aparentemente, este estudante ndo leu a noticia e utilizou itens existentes na questdo 1
desta atividade para formular a sua resposta. No entanto, “lixo nuclear” e “buraco na camada
de 0zonio” ndo tinham qualquer relacdo com a noticia ou com a charge.

Quanto aos fatores intertextualidade e intencionalidade, verificamos, pela analise do
quadro 16, que eles foram os principais evocados, aparecendo em mais da metade das
respostas dos estudantes. Tais achados demonstram que a leitura da noticia contribuiu para a
correta interpretacdo da intencdo do autor ao desenhar a charge e a do jornalista, ao escrever a
matéria no jornal, procurando relacionar a possibilidade da criagdo de uma bomba atdmica
pelo grupo terrorista.

Afinal, a intencionalidade, associada basicamente ao produtor do texto, considera as
intencdes desse autor (MARCUSCHI, 2008) e, juntamente com a intertextualidade, liga-se ao
conhecimento de mundo do leitor, que, para captar e entender a totalidade do sentido
pretendido, deve contrap6-lo com outros textos (SILVA, 2012). Acreditamos que somente
com o emprego e o dominio de diferentes géneros, estabelece-se a ampla comunicagéo
(BAKHTIN, 2015) e os diversos discursos podem ser evocados.

Por fim, percebemos que alguns alunos néo interpretaram a charge e fizeram apenas

uma descricdo da imagem, como podemos observar nas duas respostas a seguir:
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A charge mostra um homem, que aparenta ter idade mais avancada, com vestes
religiosas, aparentemente arabe, com uma jaqueta militar, em posicéo de meditac&o,
jogando atomos "brilhosos" ao seu redor (Aluna 25).

Na imagem tem um homem com uma idade avancada, vestindo uma jaqueta militar
por cima da tunica, com a barba grande preta e branca e jogando atomos para cima
(Aluna 49).

As respostas acima sugerem que ambas as alunas ndo leram a noticia ou nao
compreenderam a proposta da questdo, que era interpretar, apds a leitura da matéria

jornalistica, 0 que a charge queria dizer.

45.2 Questdo 3 (“O homem na imagem esta sentado jogando coisas. O que essas coisas

representam? Qual o papel delas na imagem?”)

Com esta questdo, pretendiamos fazer um paralelo do Quadro 6 (p. 103), que trata dos
niveis de proficiéncia em leitura, segundo o IDEB. A partir do nivel 2, uma das habilidades
esperadas pelos estudantes € que eles identifiquem o tema e 0 assunto em charges,
relacionando elementos verbais e ndo verbais, a fim de reconhecer o sentido estabelecido
nesses materiais.

Inicialmente, verificamos que cerca de 78% dos estudantes se mostraram capazes de
perceber qual é o papel dos 4&tomos na charge, enquanto outros 22% demonstraram néo
alcancar essa sofisticacdo leitora, mesmo ap0és a leitura da matéria jornalistica.

Essas coisas representam &tomos, e possivelmente fazem uma reflexdo de que o
lider da Al-Qaeda tem o controle as bombas nucleares (Aluno 08).

Como podemos observar, 0 estudante demonstra saber que se tratam de atomos na
imagem, bem como associa informagoes da noticia (“o lider da Al-Qaeda”) com o seu

objetivo principal (“tem o controle as bombas atomicas™).

Séo os problemas do mundo, a manipulagdo (Aluno 21).

J& o Aluno 21, aparentemente, ndo compreendeu o sentido da pergunta, pois a
interpreta de maneira genérica (“problemas do mundo”), ainda que perceba a intengdo da
charge (algum tipo de “manipulag¢do”). Sua resposta ndo demonstra o reconhecimento, na

imagem, que se trata de &tomos ou de uma estrutura atbmica.
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Por outro lado, a estudante abaixo, provavelmente associou a imagem dos atomos ao
elemento uranio e sua relagdo com a questdo 8 da Atividade 2B, ou a este excerto da noticia:

“como e onde conseguir uranio altamente enriquecido”.

O homem joga coisas, essas coisas representam atomos e elas na imagem
representam o que acontece com o &omo no processo de enriquecer o uranio (Aluna
14)

Observa-se que, ainda que a estudante exemplifique indicios de intertextualidade, ela
descreve o que sdo as “coisas” que o personagem esta “jogando”, mas ndo explica o0 papel
delas na imagem.

Nesta questdo, os estudantes destacaram que haveria alguma relagdo entre o
personagem da charge e o envolvimento de formas de poder ou dominacdo. Os principais
aspectos levantados foram: atomos e estruturas atbmicas (35,6%); bombas atbmicas (35,6%);
armas nucleares (20%); Osama Bin Laden (2,2%); ciéncia Quimica (2,2%) e algum tipo de
manipulacédo inespecifica (2,2%). Dois estudantes (Aluno 27 e Aluna 32) ndo responderam a
questéo.

Alguns estudantes apresentaram equivocos conceituais em suas respostas:

“Essas coisas representam o modelo atdmico de Dalton, na imagem ele representa o
poder suas maos, pos Dalton” (Aluno 06).

“Elas representam o lixo nuclear e o papel ¢ o lixo que esta sendo jogado na camada
de 0z6nio” (Aluno36).

Conforme podemos verificar acima, o primeiro estudante associou a imagem da
estrutura atdbmica presente na charge ao modelo atdmico de Dalton, o que ndo procede, ja que
neste 0 &tomo era representado por uma esfera maciga, indivisivel, indestrutivel e sem carga.
Entretanto, esta resposta, a nosso ver, sugere duas coisas: a) que para alguns estudantes o
modelo de Dalton, por ser mais simples, seja de facil assimilacdo; ou b) que o ensino de
modelos atdmicos nas aulas de Ciéncias talvez dé mais énfase ao modelo de Dalton em
detrimento das representacdes mais modernas do atomo. Caso seja a segunda opcéo — 0 que a
nosso ver seria mais preocupante, pois pode refletir que nossa pratica sobrevaloriza tal
modelo —, entendemos que a escola ndo deve enfatizar mais um ou outro modelo. Talvez pelo
fato de o material didatico ofertado para os estudantes enfatize principalmente as teorias de
Dalton e Rutherford, percebemos que deve haver uma maior aproximacéo entre elas e as

outras existentes (de Thomson ou Bohr, por exemplo).
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O Aluno 36, provavelmente observou os itens da primeira questdo da atividade e 0s

associou equivocadamente a sua resposta.

4.5.3 Questdo 4 (““Considerando o que vocé ja aprendeu sobre Ciéncias, escreva tudo o que

vocé sabe sobre essas coisas que 0 personagem esta jogando. ”)

De acordo com esta questdo, esperdvamos que 0s estudantes, ao reconhecerem a
estrutura atdbmica na charge, levantassem, também, o que sabiam sobre os atomos ou 0 que
poderiam ir mais além, realizando pesquisas, por exemplo.

Nesta questdo, mais de 95% dos estudantes fizeram a associacdo dos objetos
manipulados na charge com o atomo. Na maior parte das respostas pode-se notar que 0S
alunos percebem os atomos como esferas carregadas positiva e negativamente, como a menor
parte da matéria ou com prétons, néutrons e elétrons. Vale ressaltar que, pela charge, ndo €
possivel visualizar tais particulas, apenas um ndcleo e a eletrosfera.

Alguns alunos (quatro estudantes) associaram o desenho ao modelo de Rutherford, e
um estudante, ao modelo de Dalton, como vimos na questdo anterior.

Exemplificamos, abaixo, duas respostas que nos parecem ir além dos resultados

encontrados:

Atomo é uma unidade basica de matéria que consiste num nicleo central de carga
elétrica positiva envolta por uma nuvem de eletrons de carga negativa. O nucleo
atomico € composto por prétons e neutrons. Os eletrons de um atomo estdo ligados
ao nucleo por forca eletromagnética (Aluna 17).

Como se pode perceber pela resposta acima, a estudante esclarece a estrutura atdbmica
e utiliza-se de outros conhecimentos (fisicos) para tratar de conceitos de forgca e
eletromagnetismo. Esta resposta sugere que a estudante exerce a intertextualidade, ampliando
seu repertério de conhecimento.

Ja a estudante abaixo, parece ndo ter compreendido a pergunta, e faz correlacGes

equivocadas para perfazer sua resposta:

Explosivos, armas, celulas (Aluna 43).

Uma resposta que resgata outros conhecimentos adquiridos nas aulas de Ciéncias

(niveis subatdmicos e semelhancas atdmicas), além de explanar sobre os atomos, € esta:
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Essas coisas que o0 personagem esta jogando sdo chamadas de atomos, € uma
estrutura composta por prétons, elétrons, néutrons, um nlcleo e niveis. E
basicamente o que forma a matéria, sendo separados em is6topos, is6baros, etc, e
também sdo esféricos (Aluno 44).

Vale frisar que, segundo a BNCC (BRASIL, 2017), é importante que os estudantes
tenham a compreensdo dos conhecimentos cientificos produzidos ao longo da historia,
aproximando-os gradativamente dos “[...] processos, praticas e procedimentos da investigacéo
cientifica” (p. 319). Ou seja, nas aulas de Ciéncias é fundamental que os alunos compreendam
os fatores historicos, tedricos, procedimentais e praticos da ciéncia, bem como da natureza da
ciéncia (HODSON, 1994).

45.4 Questdo 6 (“O sr. Jodo, que € dono de uma banca de jornais do seu bairro, viu a
charge e te disse que essa associacdo de roupas € preconceituosa. Na sua opinido, o que

pode ter levado o sr. Jodo a concluir isso? Vocé concorda com essa leitura? Por qué?”)

Essa questdo fazia referéncia a questdo 5, que perguntava se, na visdo dos estudantes,
a combinacdo da vestimenta do personagem (jaqueta com camuflagem militar por cima de
uma tanica branca) tinha algum significado. Nossa intencdo era verificar se, na visdo dos
alunos, haveria alguma associacao direta entre 0s povos arabes e grupos terroristas.

Quando perguntamos se 0s estudantes concordavam ou ndo com a leitura do “sr.
Jodo”, 22 estudantes (48,9%) afirmaram que sim; dez estudantes (22,2%), que ndo; e sete
estudantes (15,6%) néo relataram se concordavam ou ndo. Os outros seis estudantes (13,3%),
nédo responderam a questao.

Os fatores levantados pelas respostas dos estudantes que notaram algum tipo de
preconceito, de acordo com a pergunta acima associavam: ao terrorismo (17,8%); a religido
(15,6%); a imagem de Osama Bin Laden (13,3%) e a guerras em geral (11,1%). Um estudante

(2,2%) relacionou a imagem com o contraste de cores do fundo:

Essa imagem é chamativa, O sr Jodo tem a mesma opinido que eu, veja: o fundo da
imagem traz um lugar perigoso, sombrio, lugar do mal e é preto. A roupa que ele usa
praticamente pelo corpo todo é branca trazendo um tom bom que néo é preto. Entdo
a essas associacdes essa imagem € preconceituosa (Aluno 18).

Por meio dessa resposta, observamos que o estudante se envolve com a questdo. Ao

criarmos um personagem ficticio, o sr. Jodo, este pode ser realista, entrando em dialogo com o
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aluno. Notamos que o aluno vé uma possibilidade concreta de conversar com o personagem.
Lembramos que, na abordagem cientifica, isso € um beneficio no ensino de Ciéncias, a
medida que contextualiza a questdo, pois € importante motivar nossos alunos “[...]

com desafios cada vez mais abrangentes, o que permite que 0s questionamentos apresentados
a eles, assim como os que eles proprios formulam, sejam mais complexos e contextualizados
(BRASIL, 2017, p. 341).

Além disso, a situacionalidade, ou seja, o “[...] fato de relacionarmos o evento textual
a situagdo (social, cultural, ambiental etc.) em que ele ocorre” (MARCUSCHI, 2008, p. 128),
faz deste fator da textualidade “[...] uma forma particular de o texto se adequar tanto a seus
contextos como a seus usuarios” (Ibid., p. 129).

Ao fazé-lo, o apelo a situagbes concretas no ensino e que insiram o estudante na
condicdo de quem deve opinar ou se posicionar sobre um assunto sociocientifico, € essencial
no ensino de Ciéncias pautado pelas noc¢des contextualizacdo e a interdisciplinaridade.

Ainda que o Aluno 18 tenha se envolvido com a questdo, conforme vimos acima, por
outro lado, tanto ele quanto outro estudante ressaltaram manifestagcfes de um tipo de
preconceito diferente do que interpretamos na imagem e que tentamos ressaltar nesta questéo,

como pode-se ler abaixo:

Sim, por qué todo més tem militares que denunciam abusos homofobicos, por que
nas forcas armadas, a homofobia tem que ser combatida (Aluno 06).

Tanto o estudante 06 quanto o estudante 18 fizeram associa¢des de preconceito, mas
relativas a contextos diferentes do esperado. O Aluno 6 falou em homofobia entre militares, o
que ndo € o caso da charge, enquanto o Aluno 18 expressou 0 preconceito entre brancos e
negros (branco como bom, e negro como sombrio, perigoso).

O enunciado desta questdo tentava ressaltar o preconceito expresso pela associacao da
tunica branca com a jaqueta militar de que todo arabe (ou muculmano) é terrorista, 0 que ndo
é verdade. No entanto, como pudemos notar, os alunos ndo foram nessa direcéo.

Outros trés estudantes (6,7%) deram respostas inespecificas, sem fazer relagdo com

nenhum dos fatores citados acima.

Porque se ela ndo fosse preconceituosa, ele ndo usaria uma jaqueta camuflada
(Aluna 07).

Lembramos que esta questdo foi a que menos obteve respostas por parte dos

estudantes, sendo que seis estudantes (13,3%) ndo a responderam. Tais achados nos levam,
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novamente, a tabela dos niveis de proficiéncia de leitura do IDEB. Conforme se pode ver na
pagina 104, no nivel 7, espera-se que 0s estudantes sejam capazes de localizar informacdes
implicitas e ndo explicitas no texto. Ao menos no contexto desta questdo, nossos estudantes
ndo demonstraram alcancar esse nivel avancado de leitura. Essas dificuldades tém relevancia
no contexto escolar, pois formar bons leitores deve ser uma meta educacional em prol da
cidadania (SANTOS; MORAES; MAGALHAES, 2017).

455 Questdo 9 (“Pela analise do grafico, entre os anos de 1995 e 2010, nota-se que 0
nimero de mortes por armas de fogo nos Estados Unidos é sempre muitas vezes maior que 0
de mortes envolvendo ataques terroristas. Essa relagdo so6 foi alterada em um ano em
particular. Que ano foi este e a qual fato marcante na histéria americana se deve tal

alteracéo?”)

Esta questdo trazia um gréafico que indicava o nimero de mortes por armas de fogo e
por ataques terroristas nos Estados Unidos, entre os anos de 1995 a 2010.

Pretendiamos verificar, por meio da intertextualidade, se os estudantes percebiam que,
devido aos ataques terroristas de 11 de setembro de 2001, contra as Torres Gémeas, 0 nimero
de mortes por ataque terroristas aumentou significativamente quando comparado com o de
homicidios com armas de fogo nos Estados Unidos.

Trinta e nove estudantes (86,7%) associaram corretamente a imagem grafica com 0s

atentados as Torres Gémeas no ano de 2001.

2001 (Aluno 24).

Esta resposta, ainda que seja curta e direta, ndo estd completa, pois pedia-se, na
questdo que, além do ano, o estudante respondesse a qual fato marcante da histéria americana
se devia tal alteracdo. O aspecto informativo do gréfico parece claro para este aluno, mas a
sua dimensao intertextual ndo foi explorada.

De acordo com Smole, Borba e Amaral (2012), “a capacidade de ler graficos e tabelas
¢ importante na formacdo do leitor [...] e sua leitura e interpretacdo [...] desenvolve as
habilidades de questionar, levantar, checar hipoteses e procurar relagfes entre os dados” (p.
58). Outros autores, Roth, Pozzer-Ardenghi e Han (2005), ao procurarem estabelecer uma

compreensdo das praticas das representacdes visuais em aulas de Ciéncias com a Matematica,
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dizem que a comunicacdo ndo se limita aos livros escolares. Para os autores, 0 termo em
inglés graphicacy remete a capacidade de leitura de graficos como um objetivo pedagdgico, a
partir da compreensao da criatividade grafica. Ao se mostrar como se I& um tipo de imagem
(gréfica, por exemplo), é preciso pensar de forma critica e ampla sobre ela, pois diversas
informacdes podem estar relacionadas a ela. Temos ai uma janela de oportunidade para que
disciplinas como ciéncias, geografia e matematica, por exemplo, partilhem, portanto, da
responsabilidade pelo desenvolvimento da competéncia leitora dos estudantes.

Vejamos um outro exemplo de resposta:

Entre 2000 e 2002, que foi o atentado as torres gémeas (Aluno 34).

De acordo com a resposta fornecida por este estudante, entendemos que ele conhece
ou pesquisou sobre o evento, mas possui davidas quanto a imagem do gréfico, pois ndo

apresenta um ano especifico, e sim um intervalo.

Com o atentado das torres gemeas afetou muitas mortes (Aluno 52).

Semelhantemente ao Aluno 34, este estudante conhece o evento, mas ndo informa em
qual ano ele ocorreu, ainda que demonstre os danos (muitas mortes) causados com o atentado.

Dentre os estudantes que acertaram a questéo, destacamos a resposta abaixo:

Foi no ano de 2001 quando ocorreu o atentado das torres gémeas no dia 11 de
setembro, AL-QAEDA. Dez desse dia cerca de 4 atentados ocorreram em diferentes
pontos dos EUA (Aluno 19).

Para nds, uma boa resposta seria aquela que conseguisse interpretar uma informacéo
numerica retirada de um gréfico, associando-a a um evento de carater geopolitico. A nosso
ver, a interdisciplinaridade foi explicita e facilitada pela charge, que favorece bons debates
nas aulas de Ciéncias.

Por fim, destacamos que trés estudantes (6,7%) ndo responderam a esta questao.

45.6 Questdo 10 (“A Quimica esta repleta de simbolos representativos - letras e imagens
que ajudam na comunicacdo rapida e expressam alguma ideia -. Circule qual desses

simbolos deve ser associado a operacgao de usinas nucleares. ”)



155

O propdsito desta questdo era que os estudantes associassem 0s simbolos
representativos utilizados principalmente na Quimica com as imagens e ainda circulassem
qual deles (no caso, a primeira imagem) estaria relacionado com a operacdo das usinas
nucleares, quantificando os resultados encontrados.

O que podemos observar é que 22 estudantes (48,9%) acertaram a questdo,
assinalando o item correto e fizeram a correspondéncia correta entre as imagens (que, na
ordem, seria B, D, E, A e C). Dezoito estudantes (40%) fizeram a correspondéncia correta
entre as imagens, mas ndo assinalaram nenhum item. Enquanto outros cinco estudantes
(11,1%) cometeram equivocos como: fez a correspondéncia correta entre as imagens, mas
assinalou todos os itens (Aluna 02); ndo assinalou nenhum item e associou corretamente
apenas duas das cinco imagens (Aluna 07); ndo assinalou nenhum item, mas acertou trés das
cinco imagens (Aluna 11); assinalou o item correto, mas acertou somente duas das cinco
imagens (Aluno 34); fez a associagéo correta das imagens, mas circulou mais de um (op¢oes
A, C e E) item (Aluno 42).

Uma resposta chamou nossa atencao:

Mas se for levar em conta que uma usina nuclear pode ser corrosiva, inflamavel,
nociva a natureza e ter risco biolégico, seriam todas (Aluna 33).

Como podemos observar pela resposta desta estudante, em sua concepg¢do, uma usina
nuclear poderia oferecer outros riscos além da radiacédo, talvez por concentrar outros tipos de
produtos quimicos que possam ser corrosivos, inflamaveis, nocivos ou que tragam riscos a
natureza.

Essa questdo possui forte vinculo intertextual, pois entendemos que o aluno s6 pode
associar corretamente os simbolos se ja os tiver visto ou lido em outros textos. Dai
concluirmos que é preciso ampliar a gama de textos acessados pelos estudantes de modo a
permitir que aprendam continuamente, fazendo mais e mais associacgoes.

Resultados abaixo do esperado numa questdo como essa reforcam o qudo importante €
redirecionar os esfor¢os dos professores de Ciéncias, para que deixem de tratar de conceitos
estangues e isolados do mundo para, em vez disso, utilizarem suas aulas para formar melhores
leitores, sujeitos criticos e pensantes. Dessa forma, o professor que permite um trabalho com
géneros variados em suas aulas ndo os toma como instrumentos fixos ou pertinentes a uma
Unica area, e sim, como algo maleavel, dindmico (MARCUSCHI, 2008), ndo o0s
desvinculando da realidade social ou das atividades humanas (ZANCHETTA JUNIOR;
FERREIRA, 2017).
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O Questionario Final (Apéndice 9) visava conhecer as impressdes dos alunos sobre as

atividades que realizaram com charges nas aulas de Ciéncias. Para tanto, foram analisadas

sete questdes e contou-se com a participagao de 47 estudantes.

Comecando pela questdo 4, que perguntava se 0 estudante gostou desse tipo de

atividade: 32 estudantes (68,1%) alegaram que gostaram; 14 estudantes (29,8%) alegaram que

gostaram pouco; e apenas uma (2,1%) estudante (Aluna 04) ndo respondeu. Nenhum

estudante alegou que ndo gostou desse tipo de atividade.

4.6.1 Questdo 5 (“E por que vocé gostou (ou ndo gostou)?”)

A fim de investigar os principais motivos que fizeram os estudantes gostarem ou nao

do formato da atividade, criamos para esta questdo algumas categorias em decorréncia das

justificativas encontradas nas respostas. Obtivemos os seguintes resultados:

Quadro 18 - Categorias de descri¢ao para a questdo 5

CATEGORIA

NUMEBO DE
OCORRENCIAS

EXEMPLO DE RESPOSTA

Cat. 1 — Aspecto geral (é

“Pois é uma maneira de aprender e se informar, diferente da
forma que vemos em nosso cotidiano.” (Aluno 28)

diferente, dindmica, 18 “Eu gostei porque esse tipo de atividade foge do padrdo da
interessante, sai do tradicional) escola (que seria apenas textos, etc.), e sdo divertidas de
fazer.” (Aluno 48)
Cat. 2~ Familiaridade com as 04 “Gosto de ler charges.” (Aluno 19)
charges
“Aprender coisas novas ¢ muito bom.” (Aluna 49)
Cat. 3 — Aprendeu coisas novas “Goste_i pois ela era rr~1uito legal,,e tinham perguntas que
04 necessitavam de atencdo, e também porque as atividades
traziam dados que eu nem sabia.” (Aluno 18)
“Eu gostei porque ¢ uma atividade diferenciada na maioria
mistura todas as materias. Acho legal fazer uma atividade que
tem conteudos que eu ja aprendi e que provavelmente vou
Cat. 4 — E interdisciplinar 03 aprender.” (Aluna 35)
“Eu gostei um pouco estudei quimica como estudo
portugués.” (Aluna 50)
Cat. 5— Ajuda na “Eu g(;sFei, Iioi[i 1ajud02u2 a argumentar melhor, e se desenvolver
argumentacdo e na 03 ffor.no eltor'. (Aluno 22) —
interpretaco de ironias Ajuda a .mterpretar~melhor textos, e perceber ironias e
melhorar a interpretagdo de charges.” (Aluno 29)
. “Sim, leva os alunos a pesquisarem sobre o tema e a
Cat. 6 — Desenvolve a pesquisa 02 descobriram coisas novas.” (Aluno 27)
Cat. 7 — Percebe criticidade em 01 “Gostei, porque me ensinou a olhar de forma critica para as

charges e noticias

charges e noticias.” (Aluna 38)
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Cat. 8 — Traz informacdes Eq gostei porque t_”01 uma atividade diferenciada que trazia
T 01 muita informacgdo implicita e que temos que estar muito
implicitas .,

atentos a isso0.” (Aluna 31)
“Pra mim foi s6 mais uma atividade.” (Aluna 11)

Cat. 9 — Indiferente ou negativo 02 “Por causa da reportagem que era muito grande, ¢ eu ndo
consegui ler tudo.” (Aluno 20)

TOTAL.: 45 respostas

Fonte: Elaborado pelo autor (2019)

De acordo com o quadro acima, 40% dos estudantes reconhecem que o tipo de
atividade que realizaram, de maneira geral, é atrativo e diferenciado (categoria 1).
Principalmente, na resposta do Aluno 48, pode-se perceber que as atividades, além de
divertidas de se fazer, fogem do padrdo tradicional existente na escola, que geralmente esta
focado mais em textos. Como vimos com Romualdo (2000), as charges, ao expressarem uma
opinido sobre determinado acontecimento, por meio da noticia por ela vinculada, trazem em si
uma funcdo critica e humoristica (POSSENTI, 1998), o que foi percebido pela Aluna 38.
Essas observagdes nos levam a concluir que o modelo de atividade possui diferentes
potenciais (ludico, humoristico e critico e irbnico), ajudando, inclusive, no desenvolvimento
da pesquisa (categoria 6). A medida que os estudantes percebem esse diferencial a partir das
charges, concluimos que elas podem e devem ser inseridas nas praticas de ensino, em
diferentes contextos e areas do conhecimento. Alguns estudantes (10%) alegaram ter
familiaridade com as charges (categoria 2) e que aprenderam conteidos e conceitos novos a
partir delas (categoria 3), 0 que pode ter contribuido para a boa aceitacéo por parte dos alunos.

As atividades, ao terem um carater interdisciplinar, como apontado pela Aluna 35
(categoria 4), também confirmam o que Krasilchik e Marandino (2007) defendem, que, dentro
da maioria das escolas, os curriculos sdo organizados de forma a levar subdivisdes das areas
do conhecimento, com a criacdo de disciplinas estanques. Com isso, 0s estudantes nao
chegam a compreender as inter-relacfes e conexdes entre o que aprendem e com 0 mundo a
sua volta, como percebido pela Aluna 31, na categoria 8. O modelo de atividade que testamos
neste trabalho parece poder contribuir para a superacgao deste cenario escolar tipico.

Principalmente as categorias 5 e 7 sustentam um dos objetivos em nossas questdes, ou
seja, que as charges, ao trazerem informacgdes implicitas, ajudam na argumentacdo e
interpretacdo de ironias. A argumentagdo, como vimos com Passarelli (2012), permite ao
leitor que ele forme e defenda sua opinido sobre o assunto com o qual um texto dialoga e,
tanto a intertextualidade quanto a ironia no texto chargico permitem ao leitor que ele se apoie
nessas pistas textuais e na imagem para que interprete seu contexto (MATIAS; MOURA,;
MAIA, 2017).




158

Uma resposta que nos surpreende é a do Aluno 22, que, além de afirmar ter gostado do
formato da atividade, percebeu nele dois aspectos positivos: que ela o ajudou na
argumentacdo e em seu desenvolvimento enquanto leitor. A nosso ver, essa visdo do
estudante insere-se num contexto social, o que lhe dard4 suporte para leituras futuras
(BATISTA et al., 2006), ampliando sua leitura de mundo (FREIRE, 2000).

Entendemos que esse trabalho pode ser replicado em outras escolas, com outros

professores e turmas, com possiveis adaptacdes e de acordo com cada realidade escolar.

4.6.2 Questdo 06 (“Vocé realiza esse tipo de atividade (com a leitura de charges ou

noticias) em outras disciplinas escolares?”)

Questionados se realizavam atividades com charges em outras disciplinares escolares,
36 estudantes (76,6%) afirmaram que realizavam e 10 estudantes (21,3%) afirmaram que néo.
Um estudante (Aluno 20) ndo respondeu esta questdo. Aparentemente, os estudantes deste
grupo realizam atividades semelhantes em outras disciplinas, o que pode ser um bom indicio

para o desenvolvimento de sua competéncia leitora.

4.6.3 Questao 08 (“Quais eram os temas contemplados nessas atividades? ")

Na questdo 8 visdvamos identificar se as atividades com charges ajudariam os alunos a
se lembrar com maior facilidade dos temas e conteudos conceituais abordados nas aulas de
Ciéncias de modo objetivo, indo além da memdria de como se sentiram ao realizar as
atividades.

O primeiro tema levantado pelos estudantes foi o terrorismo internacional (22
ocorréncias), seguido pela adulteracdo do leite (19 ocorréncias) e pelas bombas atémicas (15
ocorréncias). Temas como corrupgao, preconceito, simbologia quimica, fungbes quimicas e
guerras tambem foram evocados, mas em menor porcentagem (cerca de 5% das respostas).
Todavia, pela proximidade entre a realizacdo da segunda atividade e o preenchimento do
Questionario Final, fazemos uma autocritica quanto aos resultados obtidos nesta questdo.
Estranhamos que dois estudantes (Aluno 28 e Aluna 30) associaram a adulteracdo do leite ao

elemento quimico cloro, fato este ndo contemplado na primeira atividade:



159

Colocarem cloro no leite “vencido” para aumentar o volume do leite e a posse de
armas nucleares pela Al-Qaeda (Aluno 28, grifo nosso).

Cloretacao do leite, e do Al-Qaeda (Aluna 30, grifo nosso).

Esclarecemos que ambos 0s estudantes sdo da mesma turma e estavam sentados, no
dia do preenchimento deste questionario, proximos um ao outro, fato este que pode ter
influenciado a semelhanca de respostas.

Dois estudantes (Alunas 04 e 13) afirmaram nédo se lembrar dos temas abordados nas
atividades, principalmente na primeira, que ocorreu no segundo bimestre, como podemos

observar pela fala da Aluna 13:

A do 2° bimestre eu ndo me lembro mais dessa foi bombas nucleares, osama Ben
laden, torres gemeas (Aluna 13).

Esses dados, em conjunto, podem indicar que ambas as estudantes nao se recordam do
tema da primeira atividade devido a distancia temporal entre esta e a Atividade 2, que as

atividades ndo Ihe pareceram interessantes ou que ndo aprenderam melhor a partir delas.

4.6.4 Questdo 10 (“Essas atividades com charges te ajudaram a aprender algum conteudo
de Ciéncias? Quais?”)

Com a questdo 10, pretendiamos verificar se as atividades realizadas com charges
ajudaram os estudantes a aprenderem algum conceito cientifico. De acordo com nossa analise,
os conceitos de Ciéncias mais evocados foram: atomos e modelos atdmicos (10 ocorréncias);
enriquecimento de uranio (06 ocorréncias); pasteurizacdo do leite (05 ocorréncias);
radioatividade (05 ocorréncias) e simbologia quimica (03 ocorréncias).

Destacamos as respostas de dois estudantes, quando afirmam que as atividades os

ajudaram a aprender e relembrar conceitos:

Me ajudou a relembrar e complementar contetdos j& abordados em ciéncias, com
atomos, elementos quimicos, radioatividade (Aluna 38).

Sim, principalmente relacionados a substancias quimicas que eu ndo sabia 0 nome,
suas férmulas, etc. (Aluno 48).

Duas estudantes responderam que aprenderam a importancia da neutralizacdo quimica,

como podemos observar abaixo:
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Sim, aprendemos que no esquema do leite, que uma base neutraliza um &cido e um
acido neutraliza uma base (Aluna 25, grifo nosso).

Sim, aprendi sobre o processo de neutralizagdo por exemplo, porque a adulteracdo
do leite e feita dessa forma, onde uma base neutraliza um acido (Aluna 31, grifo
N0ss0).

Lembrando que este conceito — o de neutralizagdo —, foi visto no segundo bimestre do
ano letivo, quando falamos acerca das fungdes quimicas inorgénicas, resgatado por essas
alunas, indica que nossa atividade ajudou ambas a avancarem além do programa (conteudo
programatico), encontrando uma aplicacdo contextualizada dos conceitos de &cido, base e
neutralizacdo. Assim, os contetidos, ao serem contextualizados puderam ser abordados em sua
complexidade (ALMEIDA, 2011) e se tornaram relevantes, aplicaveis e pertinentes (MELLO,
2000), dentro e fora do contexto escolar.

Por fim, trés estudantes ndo responderam esta questdo, enquanto para outros dois
(Aluna 11 e Aluno 43), as atividades pareceram ndo ajudar muito em sua aprendizagem

cientifica. Uma estudante respondeu:

S6 a memorizar algumas coisas (Aluna 07).

Discordamos da afirmacédo da estudante, ja que o principal proposito dessas atividades
com charges era que os alunos aprendessem Ciéncias a partir de uma abordagem

contextualizada e interdisciplinar, e ndo, pautada pela repeticdo ou memorizacao de conceitos.

4.6.5 Questdo 12

Esta questdo visava perceber o quanto as atividades com charges ajudaram os
estudantes a se desenvolverem como leitores; interpretar melhor alguns tipos de textos;
argumentar melhor; perceber ironias, satiras, criticas, etc.; e aprender conceitos cientificos de

uma forma mais facil. Associamos as escalas 1 e 2 ao nivel baixo, enquanto que 3 e 4, ao

nivel alto.
Quadro 19 - Resultados obtidos na questdo 12 do Questionario Final
Nivel baixo Nivel alto N&o sabe
Desenvolver-se como leitor 15 32 00
Interpretar melhor alguns tipos de textos 07 40 00
Argumentar melhor 21 24 02
Perceber ironias, satiras, criticas, etc. 15 31 01
Aprender conceitos cientificos de uma forma mais facil 19 28 00

Fonte: Elaborado pelo autor (2018)
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Como podemos verificar, na opinido dos alunos, as atividades com charges 0s
ajudaram, principalmente, a interpretarem melhor alguns tipos de textos (cerca de 85% do
total de estudantes). Para aproximadamente 50% dos alunos, elas contribuiram para seu
desenvolvimento leitor e para sua percepcdo quanto a ironias, satiras e criticas. Quanto a
argumentacdo, podemos dizer que houve certa similaridade (aproximadamente 45% para o
nivel baixo e 51% para o nivel alto). Essa divisdo da turma nos parece coerente, pois
argumentar é algo sofisticado, que vai se desenvolvendo aos poucos a medida que o leitor
amadurece, seja fisica ou cognitivamente.

Em relacdo a aprendizagem de conceitos cientificos, percebemos que para um pouco
mais da metade dos estudantes (cerca de 60% deles), a contribuicdo das atividades com
charges é significativa. Esperadvamos que este indice fosse maior, principalmente pelo fato de
os alunos perceberem que o trabalho com charges pode fomentar uma melhor aprendizagem
de diferentes conceitos, sejam eles cientificos ou de diferentes disciplinas, por meio de uma
QSC.

4.6.6 Questdo 13

Na questdo 13, pretendiamos verificar o grau de contribuicdo de cada disciplina
quanto a realizacdo de atividades com charges. Para tanto, elaboramos um grafico (Grafico

16), o qual apresentamos a seguir.
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Gréfico 16 - Contribuicéo de cada disciplina do curriculo quanto a realizagdo de atividades com charges

Frequéncia de realizacao de atividades com charges em cada
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Fonte: Elaborado pelo autor (2018)

Como podemos notar, segundo a percepc¢do dos estudantes, nas disciplinas de Lingua
Portuguesa, Geografia, Histdria e Ciéncias a frequéncia de realizacdo de atividades com
charges € maior. Tais indices podem estar relacionados com as disciplinas de ciéncias
humanas que, geralmente, abordam diferentes textos e requerem um nivel maior de leitura e
interpretacdo. Por outro lado, as disciplinas de Matematica e Educacdo Fisica foram
apontadas como as que 0s estudantes tém menor contato com esse tipo de atividade. Um
indicativo desse achado é que formar leitores com acesso a multiplos géneros é um objetivo
pedagbgico que ndo vem sendo bem distribuido entre os professores das diferentes areas,
sendo possiveis outros arranjos escolares que dividam melhor esse trabalho.

Como proposta para contribuir com este cenario, nosso Produto Final € um Manual do
Professor, com uma compilacdo de charges com potencial para uso em aulas de Ciéncias,
além de uma apostila com mais propostas de atividades envolvendo charges e orientacdes

para auxiliar outros professores no seu uso.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta proposta de pesquisa partiu do entendimento que a cultura quadrinistica pode
contribuir para melhorar as praticas de ensino e a aprendizagem de Ciéncias nas séries finais
do Ensino Fundamental. Focamos no estudo das charges que, por sua caracteristica irbnica e
com forte vinculo contextual, podem fomentar a abordagem de diversos conceitos cientificos
em sala de aula e, assim, retomar eventos de interesse social ou uma situacao especifica.

Nosso objetivo maior é contribuir para a melhoria da competéncia leitora dos nossos
estudantes, para que eles aprendam Ciéncias sob um viés interdisciplinar e contextualizado,
desvinculando o ensino livresco, tradicional e engessado por praticas ja ndo mais condizentes
a nossa realidade. Desta forma, procuramos verificar em que medida as charges, ao
resgatarem eventos sociocientificos que foram retratados em veiculos de midia, propiciam um
ensino contextualizado e de carater indisciplinar.

Para isso, elaboramos e testamos um conjunto de atividades que, suscitadas por
diferentes questdes sociocientificas, tentavam estimular o ensino de ciéncias dentro do nosso
local de trabalho.

Essa proposta foi aplicada a 52 participantes de uma escola publica do municipio de
Poa/SP, entre 0 segundo e o quarto bimestre de 2018. Partindo de uma pesquisa documental e
iconografica, nosso trabalho procurou alcancar este publico, compreendendo que a grande
maioria desses estudantes, embora motivados pela forma de apresentacdo das atividades, ndo
compreende fatores pragmaticos da textualidade que consideramos essenciais para 0
desenvolvimento de sua competéncia leitora.

Pelo fato de a charge ser um texto visual e remeter a criticidade, entendemos que ela
abre um vasto campo de investigacdes e utilizagdes.

Os principais resultados levantados pela pesquisa apontam que alguns fatores da
textualidade, como a informatividade e a intencionalidade parecem mais faceis para os alunos,
em comparacdo com a situacionalidade e a aceitabilidade, os quais o0s estudantes
demonstraram possuir maior dificuldade de compreensdo. Recorrendo a Matias, Moura e
Maia (2017), constatamos que o leitor se apoia mais nas pistas textuais do que nas imagens
das charges para interpretar seu contexto.

Por outro lado, nossas aulas mudaram na direcdo de que, com as atividades, os alunos

puderam perceber, apds a correcdo e discussao das respostas, que este trabalho os ajudou a
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enxergar a ciéncia como algo correlato a outras disciplinas, e ndo estanque,
descontextualizado.

A devolutiva a equipe da escola, em relacdo a este trabalho, se deu nas reunifes do
Horario de Trabalho Pedagdgico Coletivo (HTPC), com o grupo de professores,
coordenadores e gestores. O intuito foi discutir os principais dados levantados pela pesquisa
junto aos pares e como trabalhar em diferentes disciplinas os mais variados géneros.

Esperamos, assim, que os estudantes se sintam mais motivados a ler e que a demanda
pela leitura ndo ocorra somente na disciplina de Lingua Portuguesa, mas em todas as
disciplinas do curriculo escolar, inclusive no Ensino Médio, em que iniciardo uma nova etapa
de ensino.

Vislumbramos que os efeitos das praticas experimentadas nesta pesquisa também
possam influenciar a melhoria do ambiente escolar no qual estamos inseridos, mediante
estimulo a cooperacdo entre professores em busca de novas abordagens para os contetdos
abordados em sala de aula.

Para estimular a propagacdo desses efeitos, no Apéndice 10, apresentamos uma
selecdo de charges que podem motivar a abordagem de diversos temas partindo de QSCs.
Também elaboramos um documento extra, como Produto Final da pesquisa de mestrado
profissional, que traz as duas atividades discutidas neste trabalho e mais duas outras
atividades com charges, com orientagdes e sugestfes de como serem utilizadas por outros
profissionais. Esse produto foi articulado visando a condugéo de outras atividades, de modo a
contribuir com a frequéncia de contato dos alunos com as charges ao longo de um curso de
Ciéncias no nono ano.

Salientamos que o trabalho com charges nas aulas de Ciéncias deve se tornar uma
pratica constante, seja antes de uma aula expositiva — como forma de problematizacdo — ou
apos — para discutir temas especificos.

Esperamos, por fim, que o registro dessa experiéncia e o produto planejado por nés
possam, no futuro, servir de apoio e orientacdo para outros professores de Ciéncias, uma vez
que, como defende Vilela (2015), existem professores no pais que elaboram e aplicam bons
projetos envolvendo o uso de quadrinhos em sala de aula. Porém, essas préaticas precisam ser
mais divulgadas e compartilhadas, de forma que haja uma maior aproximacao entre a teoria e
a pratica, fazendo com que a charge ganhe espaco, forca comunicativa e valor histérico
(Miani, 2018) dentro e fora das escolas e universidades.
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APENDICES

Apéndice 1: Termo de Autorizacdo

i i

i ol T

el o

P N
Ministério da Educacao . - |
Secretaria de Educacio Prof e Tecnold
Instituto Federal Ed Ciénciae T ia de SEo Paulo. 3 8 3
] Comité de Etica em Pesquisa sod el Lo
=

TERMO DE AUTQRIZACAQ PARA PESQUISA ACADEMICO-CIENTIFICA

Po4, 29 de janeiro de 2018.
Ilustrissima Senhora Diretora,

Eu, Rodrigo Aparecido dos Santos, professor de Ciéncias desta unidade escolar e aluno
regularmente matriculado no Mestrado Profssional em Ensino de Ciéncias ¢ Matematica do
Instituto Federal de Educaciio, Ciéncia ¢ Tecnologia de Sio Paulo (IFSP) - campus S#o Paulo,
venho pelo presente solicitar vossa autorizagio para realizar, com os alunos do 9°. ano do
Ensino Fundamental II da EMEB Estincia Hidromineral de Poa, a pesquisa intitulada
“Aprendendo ciéncias com charges: contexto e interdisciplinaridade na leitura de questdes
sociocientificas™, sob orientagiio do Prof. Dr. Jos¢ Otavio Baldinato. Este projeto de pesquisa,
atendendo o disposto na resolugiio CNS 196/96, visa fomentar atividades contextualizadas ¢
interdisciplinares a partir do uso das charges no ensino de ciéncias. A pesquisa sera
desenvolvida em trés etapas:

- Etapa I: Levantamento, nos cademos da proposta curricular do municipio desta
pesquisa, de temas relacionados ao curriculo de ciéncias do nono ano do ensino fundamental;

- Etapa II: Busca de charges que permitam o aprofundamento dos temas deste curriculo
com viés contextualizado e interdisciplinar;

- Etapa ITI: Elaboragfio, a partir das charges previamente selecionadas, de um conjunto de
atividades para aplicar em nosso ambiente de trabalho.

As atividades serfio realizadas em algumas aulas do 1° € do 2° bimestre de 2018, no
hordrio de aula do professor-pesquisador, sem comprometer o cumprimento dos planos de
ensino regulares para este periodo. Os dados da pesquisa serfio coletados a partir dos seguintes
instrumentos: um questionario inicial (perfil leitor dos alunos); duas atividades escritas tratando
de temas das aulas de ciéncias; e um questiondario final (impressdes da atividade).

As atividades em questio nio apresentam riscos para os estudantes participantes da
pesquisa. No entanto, para que os dados coletados possam ser incluidos na pesquisa, os pais ou
responsaveis deverfio assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, que apresentamos
anexo a esta solicitagio. Os estudantes terdo as suas identidades preservadas em todas as etapas
da pesquisa € néio sera necessario realizar gravagtes de dudio ou video.

O objetivo dessa pesquisa € contribuir para o aprimoramento da capacidade leitora dos
alunos, assim como uma aprendizagem mais contextualizada e interdisciplinar. A autorizagio
para realizaciio desta pesquisana instituigio, contribuira para formacéo do professor solicitante,
para aprendizagem significativa dos alunos € para melhoria da qualidade do ensino de ci€ncias.

Qualquer informacio adicional poderd ser obtida por meio do Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) do IFSP - cimpus S#o Paulo, ¢ pelos pesquisadores Rodrigo Aparecido dos
Santos e Prof. Dr. José Otavio Baldinato.

Os dados obtidos nesta pesquisa serio utilizados apenas para fins académicos, ¢
asseguramos que todas as informagdes coletadas serfio tratadas de forma a preservar o sigilo
sobre a identidade dos estudantes participantes. Na eventualidade desta pesquisa causar
qualquer tipo de dano aos participantes, nos pesquisadores nos comprometeremas em reparar
este dano, e/ou promover meios para a reparagéo.

A qualquer momento Vossa Senhoria poderd solicitar esclarecimento sobre o
desenvolvimento do projeto de pesquisa que estd sendo realizado e, sem qualquer tipo de
cobrancga, podera retirar sua autorizacfo.
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Autorizacio para realizacdo de pesquisa

Eu, Helena Moitinho Di Nola, RG: 22.605.446-9, CPT: 173.536.518-14, dirctora da
EMER Estincia Hidromineral de Poa, CNPJ: 18.100.543/0001-46, declaro que fui informada
dos objetivos da pesquisa acima € autorizo a sua execucfo nesta institui¢do. Caso necessario, a
qualquer momento, como institui¢iio coparticipante desta pesquisa, posso revogar esta
autorizacio se comprovadas atividades que causem algum prejuizo a esta instituiciio, ou ainda,
qualquer dano que comprometa o sigilo da participacio de seus integrantes. N#o recebi qualquer
pagamento, por esta autorizacfo, assim como os participantes também n#o receberfio qualquer
tipo de pagamento. Declaro conhecer € cumprir as Resolugdes Eticas Brasileiras, em especial a
Resolugio CNS 196/96. Recebi uma via deste termo onde consta o telefone e o enderego
institucional do pesquisador principal e do CEP, por meio dos quais posso tirar dividas sobre o
projeto agora ou a qualquer momento.

Prof. Dr. José Otavio Baldinato Rodrigo Aparecido dos Santos
Professor do Instituto Federal de Educagiio, Ciéncia e Alunc do Mestrado Profissional em Ensino de
Teenologia de Sdo Paulo Ciéncias ¢ Matematica (IFSP)
E- mail: baldinato@ifsp.edu.br Professor da EMEB Esténcia Hidromineral de Poa
Telefone: (11) 2763-7644 E- mail: quimico@usp.br

Telefone: (11) 94004-5877

COMITE DE ETICA EM PESQUISA
Rua Pedro Vicente, 625 Canindé — Séo Paulo/SP.
E mail: cep_ifsp@ifsp.edu.br
Telefone: (11) 3775-4569

Responsdvel pela instituigio: Helena Moitinho Di Nola
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Apéndice 2: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

£is T
Ministério da Educaciio . f_? L |
Secretaria de Educacio Profissional e Tecnolégica akd
Instituto Federal Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo. 3] £33
Comité de Etica em Pesquisa AR
2/

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) senhor{a), os alunos do 92 ano da EMEB Estincia Hidromineral de Pod estdo sendo
convidados a participar da pesquisa “Aprendendo ciéncias com charges: contexto e interdisciplinaridade
na leitura de questdes sociocientificas”. Como o{a) senhor{a) é responsivel por um{a) destes(as) alunos(as),
pedimos a sua autorizagédo para que ele(a) possa participar da pesquisa.

Essa pesquisa sera conduzida pelo professor de Ciéncias que ja atua regularmente na escola e nfo
implicard em nenhuma grande mudanga na rotina escolar. O objetivo da pesquisa é contribuir para o
aprimoramento da capacidade leitora dos alunos, assim como uma aprendizagem mais contextualizadae
interdisciplinar.

A participagfio do{a) aluno(a) néo é obrigatéria. A qualquer momento vocé pode retirar seu
consentimento sem que isso cause qualquer tipo de prejuizo aos resultados do(a) aluno{a)nas aulas.

A participagéio do(a) aluno(a)na pesquisa congistird em preencherum questionério inicial (perfil leitor
do aluno); realizar individualmente em classe e em domicilio, duas atividades escritas tratando de temas
das aulas de ciéncias e o preenchimento de um questiondrio final com as impressées da atividade. Essa
pesquisa ndo envolve riscos aos estudantes e asseguramos que os dados coletados nos questionarios e
atividades serdo tratados de formaa preservar as identidades dos alunos em sigilo. Aindaassim, reforgamos
que o{a} senhor(a) pode desistir a qualquer momento de autorizar a participagéio do{a) menor sob a sua
responsabilidade na pesquisa. Os beneficios da participagéo do{a) aluno{a) na pesquisa envolvem o
aperfeigoamento da capacidade leitorados alunos apartir de atividades contextualizadas e interdisciplinares
com o auxilio de charges, visando a aprendizagem significativados estudantes.

Vocé receberaumavia deste termo na qual consta o telefone e o enderego institucional do pesquisador
principal e do CEP, podendo sanar suas diividas sobre o projeto e sobre a participagfio do{a) menor sob a
sua responsabilidade a qualquer momento. Destacamos que a pesquisa respeita as normas estabelecidas
pelo Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA).

Prof. Dr. José Otavio Baldinato Rodrigo Aparecido dos Santos
Professor do Instituto Federal de Educagiio, Ciéncia e Aluno do Mestrado Profissional em Ensino de
Teenologiade Sio Paulo Ciéncias e Matemética (IFSP)
E- mail: baldinato@ifsp.edu.br Professor da EMEB Esténecia Hidromineral de Poa
Telefone: (11) 2763-7644 E- mail: quimico{@usp.br

Telefone: (11) 94004-5877

COMITE DE ETICA EM PESQUISA
Rua Pedro Vicente, 625 Canindé — Séo Paulo/SP.
E mail: cep_ifsp@ifsp.edu.br
Telefone: (11} 3775-4569

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneticios da participagéo do(a) aluno(a)

na pesquiza e concordo em deixd-lo{a) participar.

Assinatura do responsavel
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&
’ " Ministério da Educacdo

Secretaria de Educagao Profissional e Tecnolégica
Instituto Federal Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Séo Paulo.
Comité de Etica em Pesquisa

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) aluno(a) do 9°. ano da EMEB Estincia Hidromineral de Poa, vocé esta
sendo convidado(a)a participar da pesquisa “Aprendendo ciéncias com charges: contexto
e interdisciplinaridade na leitura de quest8es sociocientificas™. Neste projeto, nosso
objetivo é contribuir para o aprimoramento de sua capacidade leitora, com uma
aprendizagem mais contextualizada e interdisciplinar.

A sua participagiio nfio € obrigatona, sendo que a qualquer momento vocé pode
retirar seu assentimento. Vocé preenchera um questionario inicial (perfil leitor), realizara
individualmente em classe e em domicilio, duas atividades escritas tratando de temas das
aulas de ciéncias ¢ o preenchimento de wm questionario final com suas impressdes da
atividade. Caso se recuse a participar da pesqusa, nfio haveri nenhum prejuizo no
transcorrer das aulas e nas avaliagBes da disciplina de Ciéncias. O aceite, por outro lado,
ira demonstrar seu interesse em participar das atividades propostas e, com isso, melhorar
também a sua capacidade interpretativa e argumentativa em outras disciplinas. Essa
pesquisa nio envolve miscos a vocé e asseguramos que os dados coletados nos
questionarios e atividades serfo tratados de forma a preservar sua identidade em sigilo.

Vocé receberd nma via deste termo na qual consta o telefone e o enderego
institucional do pesquisador principal e do Comité de Etica em Pesquisa (CEP), podendo
ganar suas dividas sobre o projeto e sua participagiio agora ou a qualquer momento.
Destacamos que a pesquisa respeitara as normas estabelecidas pelo Estatuto da Crianga e
do Adolescente (ECA).

Prof. Dr. José Otavio Baldinato Rodrigo Aparecido dos Santos
Professor do Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Aluno do Mestrado Profissional em Ensino de
Teenologia de Sio Paulo Ciéncias ¢ Matemitica (IFSP)
E- mail: baldinato@ifsp.edu.br E- mail: quimico@usp.br
RuaPedro Vicente, 625 Canindé - Sdo Paulo/SP Telefone: (11} 94004-5877

Telefone: {11) 2763-7599

COMITE DE ETICA EM PESQUISA
Rua Pedro Vicente, 625 Canindé — Séo Paulo/SP.
E mail: cep_ifsp@ifsp.edu.br
Telefone: {(11) 3775-4569

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios da minha participagdona pesquisae concordo em
participar.

|Assinatura do participante
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|
QUESTIONARIOD
PERFIL DE LEITOR Data: f  f2018

Professor: RODRIGO SANTOS

22 BIMESTRE

Nome:

Ne: Turma:
9%ano ____

Instrucoes /| Observacoes
Caro estudante,

Este questionario destina-se a conhecer seus habitos de leitura e seu perfil leitor.
Para nés, nfio hi respostas corretas ou erradas, apenas respostas certas para vocé. Analise cuidadosamente cadauma das perguntas e

escolha a resposta que reflete o quk vocé realmente pensa.

Suaidentidade serd preservada e suas respostas serfio utilizadas exclusivamente para fins de pesquisa académieca.

Agradecemos a sua participagio!

1. Sexo:
( ) Feminino ( ) Maseulinoe

2. (uantos anos voce tem?
( )12 anos { )13 anos ( )14 anos
()15 anos ( )16 anos ( )17 anos

3. Indique as pessoas/familiares que vivem na mesma casa
que voce:

{ )Pa { ) Tiooutia
() Mie ( ) AvEouavé
() Um irmio (ou irm3) () Outros parentes

() Dois ou mais irm#os(ds)

4. (Qual o nivel de escolaridade da sua mae?
) Ensino fundamental incompleto

) Ensino fundamental completo

) Ensino médio incompleto

) Ensino médio completo

) Ensino superior incompleto

) Ensino superior completo

) Pés-graduagfio incompleta

) Pés-graduagiio completa

) Nio estudou

e

5.  Vocé possui computador em casa?
() Sim, com acesso a internet. () Nao.
{ ) Sim, sem acesso 3 internet.

6. Voce possui telefone mével (celular)?
() Sim, com acesso A internet. ( ) Nio.
() Sim, sem acesso A internet.

7. O quevocé gosta de fazer no seu tempo livre? Vocé pode
marcar mais de uma op¢io.

) Assistir televisdo.

) Assistir séries.

) Assistir filmes.

) Assistir desenhos animados.

) Escutar misica ou radio.

) Ler (jornais, revistas, textos nainternet).

) Navegar nainternet.

) Acessar redes sociais (Facebook, Twitter, ete.).

) Ler histérias em quadrinhos (HQs).

) Sair com 0s amigos.

) Sair com seus pais ou parentes.

e

) Frequentar grupos (religiosos, escoteiros, outras
organizagdes).

) Desenhar/pintar.

) Jogar video games.
) Eserever.

) Praticar esportes.

e

8. Com que frequéncia voce 167
) Diariamente.

) Duas vezes por semana.

) Uma vez por semana.

e

9.  Voce gosta de ler?

) Ir a0 cinema/teatro/concertos/cxposigdes/museus.

) Pelo menos trés vezes por semana.
) Somente aos finais de semana.

) Ndo costumo lernada durante a semana.

() Sim, muito. () Sim,um pouco. () Nio.

10. Seus pais on responsaveis gostam de ler?

() Sim, muito. () Sim,um pouco. () Nio.

11. Assinale quais tipos de texto vocé costuma ler. Vocé pode

marcar mais de uma opcio.

() Livros impressos ¢m geral (agio,
drama, suspense, ficgdo, romance,
terror, RPG, cte.)

( ) Textos eletrénicos (blogs,
Wikipédia, redes sociais, ete.)

( ) Histérias em quadrinhos

() Literatura sobre temas religiosos
( ) Livros eletrdnicos (e-books)

() Livros infantis ou juvenis

( ) Livros de autoajuda
() Outrostipos de texto:

{ ) Livros didaticos

( ) Apostila da escola
( ) Poesias.

( ) Biografias

( ) Enciclopédias

( ) Dicionarios

() Jornais impressos
( ) Revistas

() Sites de noticias

12. Assinale nalista a segunir os tipos de textos que vocé possui

em casd. Caso deseje, escolha mais de uma opcao.

() Livros impressos em geral (agfio,
drama, suspense, ficgio, romance,
terror, RP@, ete.)

() Textos cletrénicos (blogs,
Wikipédia, redes sociais, etc.)

() Histérias em quadrinhos

( ) Literatura sobre temas religiosos
() Livros eletrdnicos (e-books)

() Livros infantis ou juvenis

() Livros de autoajuda
{ ) Outros tipos de texto:

(
(
(
{
(
(
(
(
(

) Livros didaticos

) Apostila da escola
) Poesias.

) Biografias

) Enciclopédias

) Dicionarios

) Jornais impressos
) Revistas

) Sites de noticias
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13. Quantos livros voce leu nos ultimos 3 meses?
() Partes de 1 livro, apenas.
()1 livro inteiro.
()2 livros inteiros.
()3 livros inteiros ou mais.
() Nio li nenhumlivronos altimos 3 meses.

14. Responda esta questao te se voce resp que leu
algum livro ou partes dele nos ultimos 3 meses. Qual foi
sua motivacio paraler?

() Por iniciativa prépria.

() Para trabalho escolar.

() Por terrecebido estelivro de presente.

( ) Nenhuma das alternativas anteriores.

15. O que a leitura significa para voce?
( ) Fonte de conhecimento paraa vida.
( ) Fonte de conhecimento escolar.
() Uma atividade agradavel.
() Uma atividade entediante.
( ) Uma atividade prazerosa.
() Algo que exige muito tempo.
() Algo que fago por obrigagio.

16. Quem mais te influenciou aler?

) Pai (ou responsavel do sexo masculino).
) Mie (ou responsavel do sexo feminino).
) Outro parente.

) Professor(a).

) Amigos.

) Padre, pastor ou algum lider religioso.

) Outrapessoa:
) Ninguém.

P~

17. Vocé se considera um bom leitor?
( )Sim. () Umpouco. () Nio.
18. Indique o seu grau de concordancia com a frase: “Ler
bem pode ajudar a escrever melhor”:
() Concordo totalmente.
() Concordo em parte.
( ) Discordo em parte.
() Discordo totalmente.
( ) Nio sabe.

19. Indique o seu grau de concordancia com a frase: “Ler
bem pode ajudar na minha vida em geral”:
() Concordo totalmente.
() Concordo em parte.
() Discordo em parte.
() Discordo totalmente.
() Nio sabe.

20. Voceé sabe o que sdo charges?
( )Sim. ( ) Nio. () Nio tenho certeza.

21. Caso tenharespondido SIM a pergunta anterior, onde as
charges podem ser enconiradas ou onde voce ja as viu?

22. Observe as imagens a seguir:

Imagem A

ADoRo AS PONTAS DUPLAS
Do SeV (ABELo.
(oMBINAM MVITo (oM A
SVA PERSONALIDADE.

Imagem B

~

DOACAD DE SANGUE
PARA QUEM D0R SHO ALGUNS MINUTOS
PARA QUEM RECEBE £ UNA VI INTEIRA,

Un pequeno gesto muda a vida de mutla gente

COMO DEVO CHAMA-LO?
DEFICIENTE, ALEIJADO
OU PESSOA ESPECIAL?

MEU NOME E
ALBERTO!
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Imagem D
A SILVIA HELENA EM DOIS ]
INVENTOU DE 48 HORAS
FAZER REGIME PERDEU...
Imagem E

Imagem F

PISO NACIONAL
DOS PROFESSORES
AUMENTA PARA

RS 1.450,00
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23.

24,

25,

26.

27.

28.

29.

30. Indique, em nma escala de 1 a4, o quanto cada disciplina abaixo contribui para a sua leftura:

Em sua opinido, quais imagens representam exatamente exemplos de charges? Marque todas que julgar corretas.
{ )ImagemA ( )ImagemB { ) ImagemC ( )Imagem D ( )ImagemE { )ImagemF { )Imagem G

Vocé sabe o que é uma ironia?
{ ) Sim. { ) Nio. () Nio tenho certeza.

Quais das imagens do item 22 deste questionario representam, para vocé, um texto ironico? Marque todas que julgar corretas.
( )ImagemA ( )ImagemB ( )ImagemC ( )ImagemD ( )ImagemE ( )ImagemF ( )Imagem G

Quais dessas imagens sdo mais faceis de entender?
( )ImagemA ( )ImagemB ( )ImagemC ( )ImagemD { )ImagemE ( )ImagemF ( )Imagem G

E quais sdo as mais dificeis de compreender?
( )ImagemA ( )ImagemB ( )ImagemC ( )ImagemD ( )ImagemE ( )ImagemF ( )ImagemG

Indique, em uma escala de 1 a4, seu nivel de interesse paraler os seguintes materiais:

Textos escolares

Textos nainternet

Livros indicados pela escola
Livros em geral

Revistas

Jornais

Histoérias em gquadrinhos

1nao tenho interesse I 1 tenho muite interesse

Indique, em uma escala de 1 a 4, sen nivel de interesse para estudar as seguintes disciplinas:

LinguaPortuguesa
Matemitica
Histéria

Geografia

Tnglés

Ciéncias

Arte

FEducagiio Fisica

nio tenho interesse I 1 tenho muito inter esse

0 1 2 3 4

LinguaPortuguesa
Matematica
Histéria

Geografia

Inglés

Ciéncias

Arte

Educagiio Fisica

nao contribui I 1 contribui muite
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Apéndice 5: Atividade 1 (Parte A)

ATIVIDADE 1A Data: / ns
Professor: RODRIGO SANTOS 2° BIMESTRE

Nome: N° | Turma:

9’ ano

Idade: Observagio:

____ anos
Instrugdes / Observagoes: Para uso do professor:
v Leia muito bem as perguntas, reflita e elabore respostas | © Mais atengdo!
completas, coerentes e objetivas. o Estudar mais!
o Tirar sempre as diividas durante as aulas.

Observe a charge abaixo, extraida do Jornal O Tempo, de 30/10/2007:

LEITE
ADULTERAPO

CARATER.
ADULTERAPO

Agora leia a noticia a seguir:

Leite adulterado no RS chegou a mesa do consumidor, diz MP
Portal G1 RS - Globo.com (17/09/2015)

Esquema de adulteracdo foi descoberto no municipio de
Esmeralda.
Quatro pessoas ligadas a transportadora foram presas
preventivamente.

O Ministério Piblico (MP) diz que o leite adulterado por uma
transportadora no municipio de Esmeralda, no Rio Grande do
Sul, chegou a mesa do consumidor. Quatro pessoas foram presas
nesta quinta-feira (17) durante a nona etapa da Operagao Leite
Compensado.

Conforme as investigagOes, iniciadas hd quatro meses, o
proprietdrio da empresa e quatro motoristas adicionavam
bicarbonato de sédio ao leite cru, muitas vezes jé estragado. O
objetivo era aumentar o volume do produto final, evitar a perda
do leite em deterioragfio e passar nos testes de laboratério das
industrias,

O leite adulterado chegou a ser processado por uma indiistria
de laticinios na cidade de Agua Santa, no Noroeste do estado, &
distribuido para outras regides. As marcas que provavelmente
venderam o produto e o destino ainda estfio sendo investigados.
Segundo o MP, a empresa n#io estd envolvida na fraude.

"O Ministério da Agricultura, através de seus fiscais, estd
fazendo ja a rastreabilidade desses produtos para saber o destino
posterior dele, para qual laticinio foi, que produto foi feito. Nos

proximos dias vamos ter essa informagio mais completa”, diz o
promotor Alcindo Luz Basto da Silva Filho.

Na casa do transportador Marcio Fachinello, em Esmeralda,
nos Campos de Cima da Serra, o MP encontrou bicarbonato de
sodio, além de outras substincias que mascaravam a adigfio de
dgua. O empresdrio € suspeito de mandar os motoristas
adulterarem o leite. Ele garante que nfio tem culpa.

“Acredito que ndo. Se eu tiver euvouresponder, mas acredito
que n#o. Se eu tivesse [culpa] eu estaria com os caminhdes pagos,
n#o teria a casa financiada e teria coisas dentro de casa. N#o tenho
nada”, disse Marcio.

Um dos trés motoristas presos durante a operag@o, disse que
o transportador ordenava que os funciondrios adicionassem
produtos ao leite cru. A empresa recolhia entre 40 e 50 mil litros
de leite cru diariamente junto aos produtores de vérios municipios
da regifio.

“Ele [Marcio| mandava colocar quando o leite era mais velho,
sabe? Ele mandava colocar um pouquinho disso dai € um
pouquinho d'4gua. Eu nem sei para que serve isso ai, se era para
o leite nflo estragar”, declarou o motorista Tiago da Luz Pereira.

Quatro caminhdes da transportadora, sacas de
bicarbonato de sédio e documentagfio que comprova a venda de
leite adulterado foram apreendidos. Os outros dois presos
preventivamente foram identificados como Claudiomir
Rodrigues de Souza e Jo#io Paulo Alves da Silva. Segundo o MP,
0s quatro suspeitos poderdo responder por crime organizado e
crime de adulterag@io de produto alimenticio.




187

1. Quais assuntos se relacionam com a charge e o texto acima? Marque quantas respostas julgar corretas.
) Funcdes quimicas inorganicas () Intolerdncia a lactose

) Conservacio de alimentos
) Producio de queijos

) Transformagdes fisicas

) Corrupcao

) Direitos do consumidor

) Degradacio de alimentos
) Transformagdes quimicas
) Congresso Nacional

) Estelionato

) Aquecimento global

A~~~ A~~~

OBS: TODAS as respostas das questoes abaixo deverdo ser entregues numa folha a parte, a caneta.

2. Interprete, com suas palavras, o que estd dito textualmente na charge.
3. Procure relacionar a ideia do cardter adulterado (presente na charge) com a adulteracdo do leite (presente na noticia).

4. Nasua leitura, quem € o personagem de terno e gravata representado na charge? Qual € a participag@o dele no caso
investigado?

5. Para sair da vaca e chegar até a mesa da sua casa, o leite passa pelo produtor (que cria e ordenha as vacas), pela
transportadora de leite cru, pela industria de processamento (que pasteuriza e embala o leite), pela transportadora de leite
jd embalado e pela rede de mercados. De acordo com a noticia, quais dessas pessoas ou empresas participaram da fraude?

6. Geralmente, as operagdes da Policia Federal recebem nomes curiosos (Lava Jato, Carne Fraca, Dupla Face...). Como
vocé interpreta o nome da operagdo citada na noticia?

7.  Cite 4 (quatro) exemplos diferentes de produtos para consumo humano que sejam derivados do leite.

8. Quais sintomas podem ser apresentados por um individuo que consumiu leite adulterado?

9. Suponha a seguinte situa¢do: uma empresa X pretende aumentar o volume de leite produzido, acrescentando dgua
comum a ele.
a) Esta atitude configura um tipo de fraude? Por qué?
b) O que seria mais prejudicial a saide humana: a empresa adicionar dgua comum ou soda cdustica ao leite
produzido? Por qué?




188

Apéndice 6: Atividade 1 (Parte B)

ATIVIDADE 1B Data: / 18
Professor: RODRIGO SANTOS 2° BIMESTRE

Nome: N° | Turma:

9’ ano

Idade: Observagdo:

anos
Instrugdes / Observagoes: Para uso do professor:
v Leia muito bem as perguntas, reflita e elabore respostas | © Mais atengZo!
completas, coerentes e objetivas. o Estudar mais!
o Tirar sempre as diividas durante as aulas.

OBS: TODAS as respostas das questoes abaixo deverao ser entregues numa folha a parte, a caneta.

1. Pergunte a seus familiares como era armazenado o leite antigamente (em qual embalagem ele vinha?). Quais sdo as
vantagens e desvantagens dessas embalagens antigas em relaco as atuais?

2. Observe a tabela a seguir:

VAcAs ORDENHADAS, PRODUGAD DE LEITE E PRODUTIVIDADE tM 2019

Vacas Producdo  Diferenca: Produtividade:
ordenhadas de leite 2015/2014 litros/vaca/ano
Brasil 21.751.073 35.000.227 0,4 1.609
Norte 2.072.633 1.832.765 -5,8% 884
Nordeste 4.301.743 4.143.038 6,4% 963
Sudeste 7.452.812 11.901.959 -1,9% 1.597
Sul 4.248.380 12.320.002 0,9% 2.900
Centro-Oeste  3.675.505 4.802.463 -2,9% 1.307

Fonte: IBGE/PPM, 2016

No Brasil, geralmente o gado leiteiro localiza-se proximo aos grandes centros urbanos, para o escoamento da mercadoria.
a) Quais as duas principais regides produtoras de leite, de acordo com a tabela acima?
b) Se aregido Sudeste tem a maior quantidade de vacas ordenhadas, por que a sua produtividade nao é a maior?

3. Até o inicio do século XX, o leite consumido no Brasil nao passava por nenhum tipo de tratamento, o que poderia
causar uma série de doencas as pessoas. Em julho de 1940, o presidente Gettilio Vargas assinou um decreto estabelecendo
a criac@o de um 6rgao, constituido por um representante do Ministério da Agricultura e mais trés delegados do Rio de
Janeiro, Minas Gerais e do Distrito Federal, que pretendia reorganizar tecnicamente o sistema de abastecimento de leite
(melhorando sua qualidade higiénica e sabor) e estimular sua produc@o nas zonas de abastecimento de leite para satisfazer
a crescente demanda e garantir precos acessiveis. Este 6rgao recebeu o nome de Comissao Executiva do Leite (CEL).
Atualmente, o Ministério da Agricultura possui um 6rgdo similar ao CEL, vinculado ao Departamento de Inspecdo de
Produtos de Origem Animal (DIPOA), que fixa um selo de qualidade em alguns produtos de consumo humano (came e
leite, por exemplo). Pesquise o nome deste selo e faca um desenho de como ele aparece na embalagem desses produtos.

4. No Brasil, € obrigatério que todo leite produzido seja submetido a um procedimento criado em 1864, pelo quimico
francés Louis Pasteur. Como se chama esse processo e qual € a sua importancia para a conservacao de alimentos?

5. Abaixo tem-se um rétulo de determinado leite e uma tabela com a dose didria recomendada de célcio:
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Calcio (mg/dia)

Quantidade por porgciao de FeN D
leite integral de 200ml
Valor Energético 119 Kcal 6 7 a 12 meses 270
Carboidratos 10g 3
Proteinas 6.2g 8
Gorduras totais 6.0 11 4 a 8 anos 800
Gorduras 3.7¢ 17
saturadas
Gorduras trans Oz i 14 a 18 anos 1300
Fibra alimentar Omg O
Saais T I T
Calcio 240mg 24 51+ anos 1200
(*)Valores Didrios de Referéncia com base em uma dieta de 2.000 calorias.
(**)Valor Nao Estabelecido.

Segundo informacdes do rétulo, a dose de cdlcio do produto equivale a 240 mg para cada 200 mL de leite. Supondo que
um adulto de 60 anos, num determinado dia, terd este leite como sua tinica fonte de cdlcio, quantos copos ele terd que
consumir para atingir a dose didria recomendada para sua idade, conforme dados da tabela acima? (OBS: Demonstre os
calculos).

6. Na charge que vimos sobre adulteracao do leite, o personagem adulterava o leite adicionando soda cdustica a ele. Do
ponto de vista quimico, a qual classe de compostos quimicos pertence esta substincia e qual o seu nome oficial?

7. Algumas vezes, a fim de conservar um produto por mais tempo, sdo adicionadas algumas substancias quimicas ao
alimento. Por exemplo, na conservacio da carne seca (também chamada de carne de sol), acrescenta-se um produto
doméstico comum, que pode ser encontrado em qualquer cozinha. Qual o nome quimico deste produto e qual é sua
importancia bioldgica para a conservacdo da carne?

8. Analise a tabela a seguir:

Tipo INTEGRAL | SEMI-DESNATADO | DESNATADO
Caloria 150 keal 121 kcal 102 kcal
Carboidrato 119 12g 12g
Proteina 8¢g 8g 8g
Gordura 8g 5g 3g
Gord. Saturada 519 29g 169
Colesterol 3 mg 18 mg 10 mg
Calcio 291 mg 297 mg 300 mg

Fonte: USDA ~ Departamento de Agricultura dos Estados Unidos.

a) Construa um gréfico (tipo barra) que relacione, no eixo das abscissas, os tipos de leite e, no eixo das ordenadas, a
quantidade de gordura.

b) Em seu almoco, no refeitério da escola, um aluno comeu arroz, feijao, salada de alface e tomate e um bife de boi e,
para beber, um copo de leite. Ao passar por ele, seu professor recomendou que o estudante ndo misturasse leite com carne
bovina numa mesma refei¢io. Por qué?
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Apéndice 7: Atividade 2 (Parte A)

ATIVIDADE 2A Data: /N8
Professor: RODRIGO SANTOS 4° BIMESTRE
Nome: N°% | Turma:
9°ano
Idade: Observagio:
anos
Instrugdes / Observagdes: Para uso do professor:
v Leia muito bem as perguntas, reflita e elabore © Mais atengfo!
respostas completas, coerentes € objetivas. o Estudar mais!
v Nio é permitida a consulta a qualquer material. o Tirar sempre as dtvidas durante as aulas.

Para responder a essa atividade vocé devers se lembrar do conceito de DESCRICAO que trabalhamos em
conjunto nas aulas de artes e de ciéncias. Lembre-se que descrever € diferente de interpretar.

Observe com ateng@o a charge abaixo (extrafda do jornal O Estado de S. Paulo, de 07/01/2007) e responda
as seguintes questdes:

1. Imagine que voc€ precisa descrever essa imagem para uma pessoa cega. O que vocé diria? D€ o
maximo possivel de detalhes.

2. Agora imagine que essa pessoa cega te diga: “Tudo bem, vocé ja me contou o que tem na imagem.

Mas agora me explique, o que essa imagem significa? O que ela quer dizer?”. Escreva abaixo tudo o
que voce € capaz de interpretar sobre a imagem.
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3. Em sua opinido, a imagem acima se relaciona com qual(is) do(s) seguinte(s) tema(s)?

PN SN AN AN AN NS

4. Para vocé, a pessoa retratada na imagem representa um homem em particular (com nome ¢ sobrenome
definidos) ou ela representa um grupo de forma genérica (de idosos, artistas de circo, politicos,
franceses, religiosos, operdrios etc.)?

) Lixo nuclear ( ) Crise econdmica mundial

) Terrorismo internacional ( ) Atentado as Torres Gémeas
) Buraco na camada de oz6nio ( ) Primavera Arabe

) Chuva 4cida ( ) Outros:

) Fluxo de refugiados

) Armas nucleares

) Estrutura atdmica

) Guerra Fria
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Apéndice 8: Atividade 2 (Parte B)

ATIVIDADE 2B Data: /  ns
Professor: RODRIGO SANTOS 4° BIMESTRE
Nome: N° | Turma:
9ano
Idade: Observagéo:
anos
Para uso do professor:

Instrucoes / Observacdes:
> e o Mais atengéo!

v Leia muito bem as perguntas, reflita e elabore respostas | © Estudar mais!
completas, coerentes € objetivas. o Tirar sempre as diividas durante as aulas.

Al-Qaeda poderia ter bomba em 1 ano
Especialistas dizem que com US$ 5,4 milhSes, 19 peritos e 12 meses de trabalho, grupo pode realizar seu sonho.

Antes de responder as perguntas abaixo, leia a matéria disponibilizada juntamente com esta atividade, extraida do jornal O
Estado de S. Paulo, de 07 de janeiro de 2007.

Como vimos na Atividade 02A, na primeira etapa desse trabalho, a charge que ela trazia fazia referéncia a esta matéria. O
jornal também traz um quadro informativo, que vocé precisard analisar para responder algumas questdes abaixo.

Agora, apéds ter lido a matéria na integra, procure relacionar a charge, o quadro e o texto daquela pégina do jornal,
respondendo com ateng#o as perguntas que seguem.

1. A charge publicada nesta pagina do jornal se relaciona com qual(is) do(s) seguinte(s) tema(s)?

( ) Lixo nuclear ( ) Estrutura atomica

( ) Terrorismo internacional ( ) Guerra Fria

( ) Buraco na camada de 0z6nio ( ) Crise econdmica mundial

( ) Chuva 4cida ( ) Atentado as Torres Gémeas
( ) Fluxo de refugiados ( ) Primavera Arabe

( ) Armas nucleares ( ) Outros:

2. O que essa charge quer dizer? Escreva tudo o que vocé € capaz de interpretar sobre essa imagem.

3. O homem na imagem est4 sentado jogando coisas. O que essas coisas representam? Qual € o papel delas na imagem?

4, Considerando o que vocé ja aprendeu sobre Ciéncias, escreva tudo o que vocé sabe sobre essas coisas que o personagem
estd jogando.

5. Vocé notou que o homem estd vestindo uma jaqueta com camuflagem militar por cima de uma tiinica branca? Essa
combinagio de roupas tem algum significado? Qual?

6. O sr. Jodo, que € dono de uma banca de jornais do seu bairro, viu a charge e te disse que essa associagdo de roupas €
preconceituosa. Na sua opinifio, o que pode ter levado o sr. Jodo a concluir isso? Vocé concorda com essa leitura? Por qué?

7. A noticia fala muitas vezes no elemento uréinio. Qual propriedade deste elemento justifica o sen uso na produgéo de energia
nuclear? O urdnio poderia ser substituido por algum outro elemento? Qual ou quais?

8. Pesquise o que € urdnio enriquecido. O Brasil possui reservas de urénio bruto e tecnologia de enriquecimento? Se sim,
onde estéio localizadas essas reservas e como se faz esse enriquecimento?
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9.  Observe o grafico abaixo:

Pela andlise do grafico, entre os anos de 1995 e 2010, nota-se que o niimero de mortes por armas de fogo nos Estados Unidos
é sempre muitas vezes maior que o de mortes envolvendo ataques terroristas. Essa relacio s6 foi alterada em um ano em
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Homicidios com arma de fogo = == «Mortes por ataque terrorista

Fontes: Departamento de Justica Americano, Global Terrorism Database

particular. Que ano foi este e a qual fato marcante na histéria americana se deve tal altera¢io?

10. A Quimica estd repleta de simbolos representativos (letras e imagens que ajudam na comunicacao rapida e expressam

alguma ideia). Circule qual desses simbolos deve ser associado a operagao de usinas nucleares.

A 4 |
a . A -
(A) (B) ©) (D) (E)

Agora, associe cada um desses simbolos com os seus respectivos significados:

(

) Corrosivo

() Inflamavel () Nocivo a natureza () Risco radioativo () Risco bioldgico




194

Apéndice 9: Questionario Final

1
QUESTIONARIO FINAL Data: / 12018
Professor: RODRIGO SANTOS 4° BIMESTRE
Nome: N°: Turma:
9°ano
Instrugdes / Observagoes
Caro estudante,

Este questiondrio destina-se a conhecer suas impressdes apds a pesquisa que envolvia atividades com charges.

Para nés, n@o h4 respostas corretas ou erradas, apenas respostas certas para vocé. Analise cuidadosamente cada uma das perguntas ¢
escolha a resposta que reflete o0 que vocé realmente pensa.

Sua identidade seré preservada e suas respostas serdo utilizadas exclusivamente para fins de pesquisa académica.

Agradecemos a sua participagao!

2.
(

3.

S.

6.

9.

Género:
( ) Feminino ( ) Masculino

Idade:
J13anos ( )14anos ( )15anos ( ) 16anos

No 2° e no 4° bimestre vocé realizou atividades com
charges nas aulas de Ciéncias. Vocé se recorda?
( )Sim ( )Nizo

Voceé gostou desse tipo de atividade?
( )Sim () Um pouco ( )Ngo

E por que vocé gostou (ou niio gostou)? (Responda
no verso da folha).

Voce realiza esse tipo de atividade (com a leitura de
charges ou noticias) em outras disciplinas
escolares?

() Sim ( ) Nio

Vocé acha que esse tipo de atividade te ajudou de
alguma forma?

( )Sim ( ) Um pouco ( )Nso

Quais eram os temas contemplados nessas
atividades?

Escolha um ou dois temas que vocé citou na questéio
anterior e escreva o que vocé aprendeu sobre ele(s).

10. Essas atividades com charges te ajudaram a

aprender algum conteiido de Ciéncias? Quais?

11. Vocé acha que esse recurso (atividades com
charges) deveria ser utilizado com mais
frequéncia? Por qué?

12, Indique, em uma escala de 1 a 4, o quanto vocé
acha que esse tipo de atividade te ajudou quanto
a:

112|134 Nio sei

Desenvolver-se como
leitor

Interpretar melhor
alguns tipos de textos
Argumentar melhor

Perceber ironias,
sétiras, criticas, etc.
Aprender conceitos
cientificos de uma
forma mais fécil

13. Indique a frequéncia com que vocé€ realiza
atividades com charges em cada disciplina:

Sempre Asvezes | Nunca

Lingua Portuguesa
Matemética
Histéria
Geografia

Inglés

Ciéncias

Arte

Educagdo Fisica

OBS: Utilize o verso da folha para responder as questdes 5,
8,9,10 ¢ 11. Nao esqueca de responder nenhuma pergunta.
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ANEXOS

Anexo 1: Sugestbes de charges para uso no ensino de ciéncias

DENGUE

ACABOU O CARNAVAL,
AGORA VEM A PASCOA
RECHEADA DE OVOS!

SRRIDNAOR SR

ARIONAURO. Disponivel em: <http://www.ariooas.200charqe—denque—
pascoa.html>. Acesso em: 27 dez. 2018.

CONSELHO DE ETICA RECEBE REPRESENTACAO CONTRA CUNHA

Al
AMARILDO. Disponivel em: <https://amarildocharge.wordpress.com/2015/10/29/agua-e-oleo/>.
Acesso em: 04 fev. 2019.

NAO VALE A PENA VER DE NOVO

TA DOIDO! E CORRER O
RISCO DE DESESTABILIZAR
O SISTEMA? AN

AMARILDO. Disponivel em: <https://amarildocharge.wordpress.com/2009/11/12/apagao/>. Acesso
em: 04 fev. 2019.


http://www.arionaurocartuns.com.br/2017/03/charge-dengue-pascoa.html
http://www.arionaurocartuns.com.br/2017/03/charge-dengue-pascoa.html
https://amarildocharge.wordpress.com/2015/10/29/agua-e-oleo/
https://amarildocharge.wordpress.com/2009/11/12/apagao/
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AUMENTO NA CONTA DE LUZ PODE CHEGAR A 40%

SO USE EM.CASO
DE EMERGENCIA

7RI~

AMARILDO. Disponivel em: <https://amarildocharge.wordpress.com/2015/04/05/s0-em-caso-de-
emergencia/>. Acesso em: 04 fev. 2019.

PRONTO! PAREI
DE FUMAR, PASSEI
A COMER VERDURAS,
COMECE] A FAZER

EXERCICIOS E...

ATENGAO! OMS ALERTA
QUE POLUICAO E UMA DAS
PRINCIPAIS CAUSAS DE
CANCER NO PULMAOL...

AMARILDO. Disponivel em: <https://amarildocharge.wordpress.com/2013/10/18/parou-de-fumar-
e/>. Acesso em: 04 fev. 2019.

.QUANDQ 05
RESERVATORIOS
ESTAVAM VAZIOS.
AGORA QUE ELES

ESTAO CHEIOS...

PARA VOCE
QUE ATENDEU
AO NOSSO
CHAMADO E
ECONOMIZOU
ENERGIA...

-.NAO VAQ BAIXAR
COMUNICAMOS DE PRECO!
QUE AS CONTAS
DE BANDEIRA

VERMELHA..

JES

AMARILDO. Disponivel em: <https://amarildocharge.wordpress.com/2015/12/28/recompensa/>.
Acesso em: 04 fev. 2019.



https://amarildocharge.wordpress.com/2015/04/05/so-em-caso-de-emergencia/
https://amarildocharge.wordpress.com/2015/04/05/so-em-caso-de-emergencia/
https://amarildocharge.wordpress.com/2013/10/18/parou-de-fumar-e/
https://amarildocharge.wordpress.com/2013/10/18/parou-de-fumar-e/
https://amarildocharge.wordpress.com/2015/12/28/recompensa/
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UM
DECIBELIMETRO.
QUERO VER QUEM TEVE
A VAIA MAIOR, A DILMA
NA COPA OU EU NA
PARALIMPIADA?

AMARILDO. Disponivel em: <https://amarildocharge.wordpress.com/2016/09/09/vaias/>. Acesso
em: 04 fev. 2019.

GASTEI UMA
GRANA COM ESTAS
\ LAMPADAS DE LED.

_ MAS ELAS
VAO ME DAR UMA
ECONOMIA DE
UNS 20% NA..

..CONTA
DE LUZ VAI
AUMENTAR
22,74%!

AMARILDO. Disponivel em: <https://amarildocharge.wordpress.com/2016/09/09/vaias/>. Acesso

em: 04 fev. 2019.

Th LOUCO? NAO! ISSO TA CHEIO
1SS0 MATA! DE AGROTOXICO!

0 QUE EU FAGO
ENTAO? SO SE EU
VIVER DE LUZ!

NEM PENSAR! O SOL
CAUSA PROBLEMAS
NA PELE!

AAlbe-

AMARILDO. Disponivel em: <https://amarildocharge.wordpress.com/2015/11/03/embutidos-cia/>.
Acesso em: 04 fev. 2019.



https://amarildocharge.wordpress.com/2016/09/09/vaias/
https://amarildocharge.wordpress.com/2016/09/09/vaias/
https://amarildocharge.wordpress.com/2015/11/03/embutidos-cia/
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DESCOBRI
UMA PARTICULA
MENOR QUE

0 ATOMO!

MENQR
QUE 05 FOTONS,

MENOR QUE
05 GLUONS!

VoY
BATIZA-LA
DE PIBINHO!

AMARILDO. Disponivel em: <https://amarildocharge.wordpress.com/2013/06/02/descoberta-a-
menor-particula-do-mundo/>. Acesso em: 04 fev. 2019.

PRESIDENTE PO SENADO

ey
|

|
{ RENAN
\ CALHEIROS |

AMARILDO. Disponivel em: <https://amarildocharge.wordpress.com/2016/12/08/ordem-judicial/>.
Acesso em: 04 fev. 2019.

SOLUCAO PARA A POLUICAO DO PO PRETO

AMARILDO. Disponivel em: <https://amarildocharge.wordpress.com/2015/02/23/solucao-para-0-po-
preto/>. Acesso em: 04 fev. 20109.



https://amarildocharge.wordpress.com/2013/06/02/descoberta-a-menor-particula-do-mundo/
https://amarildocharge.wordpress.com/2013/06/02/descoberta-a-menor-particula-do-mundo/
https://amarildocharge.wordpress.com/2016/12/08/ordem-judicial/
https://amarildocharge.wordpress.com/2015/02/23/solucao-para-o-po-preto/
https://amarildocharge.wordpress.com/2015/02/23/solucao-para-o-po-preto/
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OLA,
EU SOU
0 SAL! 2
FUI PROIBIDO, 58‘{,%5,‘,’0
E NAO SOU MAIS PRETO! Sou
ENCONTRADO NAS MESAS ENCONTRADO
DOS RESTAURANTES! NAS MESAS, NOS
MOVEIS, NO_CHAO,

NOS PULMOES..

AMARILDO. Disponivel em: <https://amarildocharge.wordpress.com/2015/07/25/pos/>. Acesso em:
04 fev. 20109.

1 ANO DA TRAGEDIA DA SAMARCO

PARABENS,
PELO NIVER,
AMIGA! VOCE
NAO MUDOU
NADA!

OBRIGADA, _
QUERIDAO! VOCE
TAMBEM CONTINUA
FIRME E FORTE!

* PO PRETO, “'LAMA

AMARILDO. Disponivel em: <https://amarildocharge.wordpress.com/2016/11/08/1-ano/>. Acesso
em: 04 fev. 2019.

’/’

DUKE. Disponivel em: <https://www.otempo.com.br/charges/charge-12-11-2007-3.102987>. Acesso
em: 05 fev. 2019



https://amarildocharge.wordpress.com/2015/07/25/pos/
https://amarildocharge.wordpress.com/2016/11/08/1-ano/
https://www.otempo.com.br/charges/charge-12-11-2007-3.102987
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LATUFF. Disponivel em: <http://luctasocial.blogspot.com/2011/03/declaracao-do-psol-sobre-visita-
de.html>. Acesso em: 05 fev. 2019.

/6 PRE-SAL TEM )
MuITOS PAIS.
JA 0 PREXIZO

€' OREAO.

NANIGLIE3. com

NANI. Disponivel em: <https://kikacastro.com.br/2011/12/14/a-maldicao-do-petroleo-revisitada/>.
Acesso em: 05 fev. 2019

DUKE. Disponivel em: <https://www.otempo.com.br/cidades/trag%C3%A9dia-de-bento-rodrigues-
%C3%A9-retratada-em-charges-1.1174565>. Acesso em: 05 fev. 20109.



http://luctasocial.blogspot.com/2011/03/declaracao-do-psol-sobre-visita-de.html
http://luctasocial.blogspot.com/2011/03/declaracao-do-psol-sobre-visita-de.html
https://kikacastro.com.br/2011/12/14/a-maldicao-do-petroleo-revisitada/
https://www.otempo.com.br/cidades/trag%C3%A9dia-de-bento-rodrigues-%C3%A9-retratada-em-charges-1.1174565
https://www.otempo.com.br/cidades/trag%C3%A9dia-de-bento-rodrigues-%C3%A9-retratada-em-charges-1.1174565
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DUKE. Disponivel em: <https://www.otempo.com.br/cidades/trag%C3%A9dia-de-bento-rodrigues-

%C3%A9-retratada-em-charges-1.1174565>. Acesso em: 05 fev. 2019.

E O LEITO
DO RIO?

NO LEITO
DE MORTE!

DUKE. Disponivel em: <httbs://www.otempo.com.br/cidades/traq%C3%A9dia—de—bento—rodriques—

%C3%A9-retratada-em-charges-1.1174565>. Acesso em: 05 fev. 2019.

BAFOMETRO

SEU GUARDA!

TiM! TIM!

I EREex

CICERO. Disponivel em: <http://www.cicero.art.br/novoSite/portifolio-2/charge/>. Acesso em: 05

fev. 2019.


https://www.otempo.com.br/cidades/trag%C3%A9dia-de-bento-rodrigues-%C3%A9-retratada-em-charges-1.1174565
https://www.otempo.com.br/cidades/trag%C3%A9dia-de-bento-rodrigues-%C3%A9-retratada-em-charges-1.1174565
https://www.otempo.com.br/cidades/trag%C3%A9dia-de-bento-rodrigues-%C3%A9-retratada-em-charges-1.1174565
https://www.otempo.com.br/cidades/trag%C3%A9dia-de-bento-rodrigues-%C3%A9-retratada-em-charges-1.1174565
http://www.cicero.art.br/novoSite/portifolio-2/charge/
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0S TESTES DE LABORATORIO
CONFIRMAM, PRESIDENTA,
SUA BASE E ACIDA!

DUKE. Disponivel em: <https://blogdobarbosa.jor.br/charge-duke-em-o-tempo-mg-79/>. Acesso em:
05 fev. 2019.

ACHOU COMPLEXA ESTA
EQUACAO? NAO VIU NADA!
ESPERE SO ATE COMECAR A
ESTUDAR O ATUAL MOMENTO
DO BRASILI

DukE
DUKE. Disponivel em: <https://kikacastro.com.br/2016/05/10/brasil-sem-retrocesso/>. Acesso em: 05
fev. 2019.
ELES VAO TA, A GENTE
DISCUTIR SOBRE A ESPERA MAIS
NOSSA SITUACAO UM POUCO!
LA NA RI0+20!

DUKE. Disponivel em: <http://tribunadainternet.com.br/2018/09/page/7/>. Acesso em: 05 fev. 2019



https://blogdobarbosa.jor.br/charge-duke-em-o-tempo-mg-79/
https://kikacastro.com.br/2016/05/10/brasil-sem-retrocesso/
http://tribunadainternet.com.br/2018/09/page/7/
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DUKE. Disponivel em: <http://proseandosobrepolitica.blogspot.com/2010/01/e-tome-agua-
charges.html>. Acesso em: 05 fev. 2019.

TO LAVANDO
A CALCADA!

e Dulk<z
DUKE. Disponivel em: <http://atividadesdeportugueseliteratura.blogspot.com/2017/02/atividade-com-

cartum-sobre-desperdicio.html>. Acesso em: 05 fev. 2019.

http://crabjelly.zip.net
ANDRE. Disponivel em: <http://noticiadocampo.blogspot.com/2010/12/leite-adulterado.html>.

Acesso em: 05 fev. 2019


http://proseandosobrepolitica.blogspot.com/2010/01/e-tome-agua-charges.html
http://proseandosobrepolitica.blogspot.com/2010/01/e-tome-agua-charges.html
http://atividadesdeportugueseliteratura.blogspot.com/2017/02/atividade-com-cartum-sobre-desperdicio.html
http://atividadesdeportugueseliteratura.blogspot.com/2017/02/atividade-com-cartum-sobre-desperdicio.html
http://noticiadocampo.blogspot.com/2010/12/leite-adulterado.html
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NOSSA! QUE
CARGA PERIGOSA £,

ESTA QUE O SR. ESTA

TRANSPORTANDO?

o=

DUKE. Disponivel em: <https://amarildocharge.wordpress.com/2013/05/10/carga-perigosa/>. Acesso
em: 05 fev. 20109.

SO SE
DESCOBRIREM...
DO CONTRARIO,
ADULTERAR E UMA MODERNA
O LEITE NAO FERRAMENTA PARA
E CRINE?Z AUMENTAR A
COMPETITI-
VIDADE!

KAYSER. Disponivel em: <http://noticiadocampo.blogspot.com/2010/12/leite-adulterado.html>.
Acesso em: 05 fev. 2019.

A0/ iomdens (110 AT O DE SODIO..
MONOFOSFATO DE
S0DIO...

= .{, QUAL INGREDIENTE A
-—'1”,,_4 SENHORA ESTA PROCURANDO -
Pa(p: NA CAIXA DE LEITE?

ALPINO. Disponivel em: <http://qov17notias.bquspot.com/2013/05/charqe-|eite-ou-veneno.html>.
Acesso em: 05 fev. 2019.


https://amarildocharge.wordpress.com/2013/05/10/carga-perigosa/
http://noticiadocampo.blogspot.com/2010/12/leite-adulterado.html
http://gov17noticias.blogspot.com/2013/05/charge-leite-ou-veneno.html
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PATROA,
ACABOU A AGUA |

SANITARIA!

{
S VLW
.amarildo.com.br

Ao —
AMARILDO. Disponivel em:<https://hebertsato.wordpress.com/2007/11/24/algumas-charges-que-
recebi-sobre-o-leite/>. Acesso em: 05 fev. 2019.

MiAv!
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LATUFF. Disponivel em: <http://encurtador.com.br/dmtyQ>. Acesso em: 05 fev. 2019.



https://hebertsato.wordpress.com/2007/11/24/algumas-charges-que-recebi-sobre-o-leite/
https://hebertsato.wordpress.com/2007/11/24/algumas-charges-que-recebi-sobre-o-leite/
http://encurtador.com.br/dmtyQ

