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Junior, Jos¢ Tomaz de Oliveira. Reflexdes sobre Astronomia Indigena Brasileira como
potencial objeto de conhecimento na formacao cidada. 2021. 119 f. Dissertacao (Mestrado
em Ensino de Ciéncias e Matematica) — Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia

de Sdo Paulo. Sao Paulo, 2021.

RESUMO

A presente pesquisa académica investigou sobre os conhecimentos da Astronomia
Indigena Brasileira e suas possibilidades para o desenvolvimento e formagdo de uma
cidadania. Por conseguinte, a partir de uma revisdo bibliografica, buscou-se analisar
historicamente a trajetéria e evolucdo dos conceitos de cidadania e educacdo escolar,
investigando suas transformagdes associadas ao contexto historico no qual foram produzidas.
Neste sentido, dissertou-se sobre a perspectiva de um estabelecimento de relagdes entre as
concepgdes de cidadania, escola e curriculo, analisando e inter-relacionando com uma
concepg¢do contemporanea de cidadania. Desta forma, ocorreu a possibilidade de explorar, de
maneira critica, diferentes conceituacdes de cidadania, escola e curriculo e intercultural.
Posteriormente, investigou-se o campo de conhecimento da Astronomia Indigena Brasileira,

como possivel estruturador de uma formacgao cidada.

Assim sendo, a pesquisa ressalta o reconhecimento e a importancia da escola como
espaco publico coletivo para a constru¢do de uma cidadania e também de se introduzir os
conhecimentos da Astronomia Indigena Brasileira através de uma perspectiva curricular pos-
critica, em didlogo com a interculturalidade e a formagao cientifica critica. Além da
possibilidade de se contemplar a formagdo cidada aqui apresentada, espera-se uma
contribui¢do da pesquisa para a produgdo de novos conhecimentos e novos estudos na area
académica. Por fim, destaca-se em anexo um produto didatico que procura integrar e trabalhar
os conhecimentos aqui investigados, observando a possibilidade de formagao para a cidadania

defendida neste documento.

Palavras-chave: Cidadania; Ensino de Ciéncias; Multiculturalismo; Astronomia Indigena.



Junior, Jos¢ Tomaz de Oliveira. Reflections on Brazilian Indigenous Astronomy as a
potential object of knowledge in citizen education. 2021. 119 f. Master’s thesis (Master in
Science and Matematics Teaching) — Federal Institute of Education, Science and Technology
of Sdo Paulo. Sao Paulo, 2021.

ABSTRACT

The present academic research investigated the knowledge of Brazilian Indigenous
Astronomy and its possibilities for the development and formation of a citizenship. Therefore,
based on a literature review, we sought to historically analyze the trajectory and evolution of
the concepts of citizenship and school education, investigating their transformations
associated with the historical context in which they were produced. In this sense, we
discussed the perspective of establishing relations between the concepts of citizenship, school
and curriculum, analyzing and interrelating with a contemporary conception of citizenship. In
this way, it was possible to explore, in a critical way, different concepts of citizenship, school
and curriculum and intercultural. Subsequently, the field of knowledge of Brazilian

Indigenous Astronomy was investigated, as a possible structuring of a citizen formation.

Therefore, the research emphasizes the recognition and importance of the school as a
collective public space for the construction of citizenship and also to introduce the knowledge
of Brazilian Indigenous Astronomy through a post-critical curricular perspective, in dialogue
with interculturality and the critical scientific training. In addition to the possibility of
contemplating citizen education presented here, a contribution from research is expected to
produce new knowledge and new studies in the academic area. Finally, a didactic product that
seeks to integrate and work the knowledge investigated here is highlighted, observing the

possibility of training for citizenship defended in this document.

Keywords: Citizenship; Education and teaching; Multiculturalism; Indigenous Astronomy.
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PROEMIO/PREFACIO

A inclinagdo para o conhecimento cientifico se deu quando ingressei da quarta para a
quinta série do ensino fundamental (atual quinto e sexto ano), durante as aulas de Ciéncia da
Natureza. No decorrer desse ciclo de estudos, ao ler os livros didaticos dessa disciplina
sempre imaginava como seria a vida de um cientista. Quando também lia reportagens da area
cientifica em jornais e revistas, sempre realizava os recortes desses materiais e guardava para
futuras leituras e pesquisas. Porém, chegou um momento em que me desfiz de muitos
recortes, pois ja ndo havia mais espago para guardar tanta reportagem. No decorrer da oitava
série (atual nono ano), ocorreu meu primeiro contato com contetidos de Fisica e Quimica, os
quais foram alicerces para uma posterior graduacdo. Findado o periodo de estudos no ensino
fundamental II, o ingresso no ensino médio (antigo colegial) foi bastante empolgante, em
especial devido ao aprendizado de Fisica. Desenvolvi durante os trés anos de estudos e,
principalmente, ao aprofundamento da disciplina e na abertura de novos conteudos de Fisica,
como termologia (da qual sempre gostei), ondulatéria, eletrostatica e eletrodinamica,
conteudos que ndo tinham no ensino fundamental II, pois a Fisica abordada na oitava série

(nono ano) era restrita a cinematica basica.

O término do ensino médio foi uma ruptura grande na minha vida estudantil. Era como
se faltasse “alguma coisa” para me completar, pois havia necessidade de aprender, estudar,
conhecer mais. Ou seja, era preciso preencher essa lacuna com mais estudos e cursos, pois
sempre gostei de estar em constante aprendizado e aprender coisas novas. Diante desta
expectativa, o término do ensino médio me deu a oportunidade de prosseguir os estudos em
um curso de graduacdo, momento que realizei a inscricdo para o vestibular de uma
universidade publica em Sao Paulo, no curso de Fisica. Havia cinco ou seis candidatos por
vaga para esse curso ¢ meu desempenho nas provas de selecdo, ndo foi suficiente para

alcancar aprovagao e ser matriculado no ano de 1998.

Ainda sem muita estrutura emocional e bagagem de conhecimento para continuar,
resolvi esperar um pouco e realizar um cursinho pré-vestibular, a fim de adquirir melhor
preparo,por conta das cobrangas de conhecimento para um outro vestibular. Porém, apos o
término do cursinho preparatdrio fiz inscri¢do para o curso técnico de Contabilidade em uma
escola técnica publica, no qual obtive aprovacao. Ao decorrer dos anos realizei outro curso
técnico, dessa vez em refrigeragdo e climatizagdo e em corretagem de imoveis, todos em

instituicao publica.
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No decorrer do curso técnico em refrigeracdo e climatizagdo comecei a desenvolver a
inclinacao para o ensino, pois apds o término das aulas ia a biblioteca para estudar, nessas
ocasides sempre haviam pessoas com dificuldades, pesquisando na biblioteca. Foi quando
neste momento, me aproximei dessas pessoas, com isso aprendia e também ensinava. Com o
passar dos meses, despertou em mim o interesse em dar aula, de ser também professor
naquela instituicdo na qual estava, pois o conteudo dessa area técnica ¢ todo fundamentado
nas areas de termologia, termodinamica, eletrostatica e eletrodindmica. O ato de ensinar esses
conhecimentos trazia a vontade de aprender mais sobre Fisica, despertando em mim ainda, um

maior interesse € inclinagdo para essa area de ensino.

Foi justamente nessa biblioteca que ao pesquisar na internet cursos de Fisica, encontrei
processos seletivos em abertos para a referida graduagdo. Isto despertou novamente a
motivacao para realizar o processo de selecdo vestibular, no qual obtive a aprovagao para o

curso de Licenciatura em Fisica.

No decorrer da graduacdo obtive a oportunidade em ser bolsista do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (Pibid), trabalhando em parceria com uma
colega de curso e um docente de uma escola da rede publica de Sao Paulo, atendida pelo
PIBID. Nessa parceria produziamos, desenvolviamos e aplicdvamos atividades com
contetidos de Astronomia Indigena Brasileira (AIB) nas aulas de Fisica do ensino médio. A
conclusdo do curso de graduacdo marcou também o encerramento de minhas atividades no
PIBID. Contudo, nessa ocasido comecei a pensar na possibilidade de dar prosseguimento aos
conteudos de AIB. Continuei de forma independente com as turmas que lecionava Fisica
durante o ensino médio. Nao demorou muito, quando ao pesquisar na internet obtive
conhecimento de cursos de pos-graduacdo, aproveitando o ensejo, candidatei-me a vaga e
obtive aprovacdo no processo seletivo. Assim, comecei a cursar as disciplinas que
descortinaram um leque de informagdes, conhecimentos e desenvolvimentos de pesquisas.
Nesta ocasido, a tematica que ja caminhava sob o formato de investigacdo académica, tornou-
se corpus de conhecimento e os desdobramentos da pesquisa foram posteriormente
evidenciados e apresentados em eventos como congressos € simposios nas areas de educacgao
em Astronomia, Ensino de Fisica, Quimica e Ciéncias da Natureza, sob o formato de poster e

minicurso.

Por fim, a pdés-graduagdo proporcionou a perspectiva em dar prosseguimento as ideias

de inser¢cdo de topicos de AIB nas aulas de Fisica do ensino médio, mas com uma
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particularidade: investigar, produzir conhecimento através da pesquisa, construir
conhecimento para os cidaddos e promover a busca por um universo educacional que atenda a

pluralidade e a totalidade em uma sociedade cada vez mais culturalmente diversificada.
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Capitulo 1 — Introducio

O presente estudo consiste em uma analise contextual com o objetivo de desenvolver
reflexdes, através de uma narrativa dissertativa, sobre a Astronomia Indigena Brasileira.
Trata-se de apropriar-se deste campo de saber e de compreendé-lo como forma de
conhecimento humano valiosa. Como um potencial objeto de conhecimento que permite
apontar possibilidades para a conducao de uma formagao cidada, valorizando a diversidade

cultural.

Desta forma, essa pesquisa se faz a partir de uma analise qualitativa em busca de
informacdes e formas de conhecimentos que, em um conjunto de circunstancias, concatenam
um cenario histérico compreendido através da inter-relacdo entre cidadania, educagio,

astronomia, astronomia indigena brasileira, interculturalismo e o curriculo escolar.

Pautados nestes argumentos, o delineamento desta pesquisa foi realizado a partir de
revisdo bibliografica, fundamentada por autores que sdao referéncias nessas areas. Como
ressalta Lakatos (1992), a pesquisa bibliografica possibilita autoanalise das reflexdes do autor
para com o leitor. Admite um aprofundamento cada vez maior através da busca pela
fundamentagdo tedrica, na qual o pesquisador poderd, através de sua compreensdo, analisar,
comprovar ¢ at¢ mesmo discordar da ideia ou critica do autor. Contribuindo assim para a

producao de novos conhecimentos € novos estudos na area de pesquisa determinada.

Nas ultimas décadas, a palavra cidadania foi abordada nos mais diversos ramos da
sociedade, inclusive no contexto educacional. Entretanto, os documentos oficiais trazem a
necessidade legal de constituigdo de uma educagdo direcionada em formar para uma
cidadania, sem explicitar o que se deve entender por cidadania. Desta forma, a fim de evitar
um conceito descaracterizado e muitas vezes alienante a respeito dessa palavra, torna-se
necessario direciond-la para o contexto educativo, a fim de modelar o conceito que ela

expressa na area da educagao.

Assim sendo, este estudo se justifica a partir da reflexdo sobre os principios historicos
que permeiam a educagdo escolar e a busca por reflexdes para as possibilidades de a
Astronomia Indigena Brasileira sustentar as qualidades dos elementos que asseguram uma
educagdo para uma cidadania. Para tanto, apoiamo-nos em livros, artigos académicos,

dissertagdes de mestrado, teses de doutorado e materiais oficiais que orientam a busca num
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contexto histérico, onde as nogdes de direitos e igualdades (ainda que muito rudimentares)

aparecem em algum momento na trajetoria historica da humanidade.

A partir de entdo, busca-se estabelecer possiveis conexdes com o suporte apresentado
nas teorias curriculares pos-criticas, que se apoiam no multiculturalismo. De forma que
oferecam aos educandos, através da tematica pesquisada (Astronomia Indigena Brasileira), as
condi¢cdes de desenvolvimento de caracteristicas de uma cidadania critica ¢ ativa. Uma
cidadania nao pautada apenas em pressupostos juridicos, os quais se fundamentam por forca
de lei. Mas que seja transformadora no sentido de despertar o questionamento acerca da
diversidade e a importancia da mesma para a construcdo de uma sociedade ética, justa e

plural.

Prazeres (2009) defende a riqueza que est4 associada aos conhecimentos astrondmicos
dos povos indigenas. Por possuirem diversidades de conhecimentos, suas riquezas sao
grandiosas e muito valiosas, por constituirem uma pratica cultural para os indigenas e para os
demais povos. Como uma forma de ultrapassar as fronteiras da ciéncia, sem desmerecer os
valores por ela agregados e sua importancia para o desenvolvimento tecnoldgico e social

humano.

Neste sentido, vale destacar que a Astronomia ¢ uma das atividades mais antigas
praticadas pela humanidade, “(...) € na sua esséncia, a ciéncia da observacao dos astros. Seu
objetivo ¢ situa-los, no espago e no tempo, explicar os seus movimentos € as suas origens,
descobrir a sua natureza e as suas caracteristicas”. (MOURAO, 1997, p. 22). Sua observagio
contribuiu para as grandes descobertas do Universo e suas exploragdes, as quais propiciaram

novos saberes que culminando em um desenvolvimento tecnolédgico e cientifico.

Afonso (2009) ressalta o valor agregado presente na astronomia indigena brasileira.
Nela encontram-se elementos que fazem parte da natureza como flora e fauna, os quais
constituem informacgdes e conhecimentos de extrema riqueza e valor pedagdgico. Sendo
desenvolvidos na formagdo humana dos educandos, pois trata-se de uma astronomia
fundamentada no carater historico e étnico. Desta forma:

Devemos ressaltar o valor pedagdgico do ensino da astronomia indigena para os
alunos do ensino fundamental ¢ médio de todo Brasil, por se tratar de uma
astronomia baseada em elementos sensoriais (como as Pléiades e a Via Lactea), e
ndo em elementos abstratos, ¢ também por fazer alusio em elementos da nossa

natureza (sobretudo fauna e flora) e historia, promovendo autoestima e valorizagdo
dos saberes antigos, salientando que as diferentes interpretagcdes da mesma regido do
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céu, feitas por diversas culturas, auxiliam na compreensdo das diversidades
culturais. (2009, p. 04).

A fundamentacdo teorica para o desenvolvimento desta pesquisa tem suas atribui¢des
na dimensao pedagogica do olhar critico de Freire (1995). Conforme ressalta o autor ao se
referir a importancia da educagdo como um instrumento capaz de conduzir a liberdade.
Sobretudo ao referenciar sua cosmovisdo nas condicdes humanas de opressdo, trazendo a
situacdo da conscientizagdo de “liberdade” através da educagdo como uma alavanca para a
conducdo de uma formagao emancipatoria, humana e direcionada a constru¢do da cidadania
(FREIRE, 1994). Conforme ressalta Arroyo, a escola ¢ o espaco verdadeiro capaz de oferecer

a “(...) formagao e constituicao do cidaddo.” (in:Buffa et alli, 2007, p.79).

Ainda nessa perspectiva, Jafelice (2010) ressalta a importancia da Astronomia Indigena
Brasileira como forma de conhecimento, com possibilidades de constituir uma formagao
direcionada a construcdo das caracteristicas de cidaddo. Nesse aspecto, o autor ressalta que
antes de usufruir e exercer os direitos civis e politicos de cidaddo, ¢ necessario assumir sua
humanidade, acolhendo a totalidade e suas pluralidades, integrando e construindo uma

sociedade ética, humana e plural.

Candau (2008, p.52) inspira o enfoque a ser alcangado: “A perspectiva intercultural que
defendo quer promover uma educagdo para o reconhecimento do “outro”, para o didlogo entre

os diferentes grupos sociais e culturais”.

Por fim, Silva (2010)ao evidenciar a necessidade de se entender de maneira mais
ampla e detalhada as relagdes de poder expressas no curriculo, torna-se necessario construir
possibilidades de grupos culturais dominados, agir criticamente ¢ com humanidade, participar
ativamente da vida civel, publica e cidada, de acordo com o que ressaltam as leis no Brasil:

(1988, 1996, 1997a, 2001, 2002, 2008, 2017, 2018).

Portanto, partindo destas reflexdes fundamentais, constituimos um conjunto documental
que tem por objetivo levantar informagdes, caminhando no mesmo sentido e dire¢do dos
autores acima mencionados. Com isso definimos e delimitamos os objetivos necessarios da
pesquisa. Respondendo de forma satisfatoria a complexidade da investigacdo, em
conformidade com as orienta¢des de Gil, acerca da elaboracdo de projetos de pesquisas (GIL,

2002).
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Deste modo, buscamos de uma maneira geral investigar na Astronomia Indigena
Brasileira elementos que dialoguem com as caracteristicas do multiculturalismo,
interculturalismo, educacdo, curriculo e cidadania. No intuito de evidenciar os elementos
necessarios para a possibilidade de uma formacgao cientifica humanista, que para nés também

caracteriza a formagao cidada.

No mais, serd apresentada uma proposta didatica direcionada ao ensino de Fisica que
poderé ser utilizada, de acordo com as necessidades de cada docente e discente, em qualquer
regido do territério brasileiro. Desta forma, espera-se que sua utilizagdo traga possibilidades
para o desenvolvimento e formacao cidada, cientifica humanista dos sujeitos e a construgdo
de uma sociedade mais humana, ética e plural. Em um momento em que as diversidades

culturais tornam-se cada vez mais comuns em nossos meios.
1.2 — Justificativa pessoal

A Astronomia possui por caracteristica desenvolver a imaginacao e as possibilidades de
agucar o pensamento comum e critico além de ser um “laboratorio a céu aberto”, acessivel a
todas as pessoas e culturas. Esta percepc¢do particular se deu durante o curso de licenciatura
em Fisica, ao participar do grupo de graduandos envolvidos no PIBID. Nesta ocasido, percebi
a motivacdo dos alunos ao terem contato com temas de Astronomia Indigena Brasileira
durante as aulas de Fisica do ensino médio.

Partindo desta observagdo, senti a necessidade de pesquisar topicos/temas relativos a
Astronomia Indigena Brasileira que pudessem ser incorporados no curriculo tradicional
escolar. A fim de possibilitar o acesso dos alunos a essa tematica e, sobretudo, dispor de um
curriculo pedagogicamente atrelado as atualidades. Ou seja, voltado a uma sociedade cada vez
mais plural, multicultural e inserida em uma concepgao e perspectiva curricular pos-critica.
(CANDAU, 2002, 2003, 2007; SILVA, 2010). Cabe salientar que Jafelice (2002, 2010) ja
alertava no inicio deste século, que a Astronomia Indigena Brasileira possui as caracteristicas
orientadas para essa possivel formacao, direcionada para o desenvolvimento das
caracteristicas cidadas da po6s-modernidade.

Fundamentada na cultura dos indios brasileiros, a Astronomia Indigena Brasileira possui
o potencial de trabalhar qualidades de integracdo social entre as pessoas das diversas culturas.
Olhando por esta perspectiva, esta pesquisa tornou-se centrada na verificagdo das

possibilidades de formagao para a cidadania através da Astronomia Indigena Brasileira. Uma
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vez que essa formacao € requerida inclusive pelos documentos oficiais (Constituigao Federal
e Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional).

Assim sendo, a partir desse estudo espera-se que para além da produgdo de
conhecimento na 4rea, uma possibilidade de contribuir, ainda que de forma singela, para uma
formacao cidada plural. Na qual ndo se considere a diversidade simplesmente como algo que

existe, mas como algo que foi produzido através de processos culturais distintos.

1.3 — Objetivos da pesquisa
Os objetivos desta pesquisa dividem-se em dois segmentos: objetivo geral e objetivos

especificos.

1.3.1 — Objetivo geral
Tratando-se do objetivo geral destacamos que ¢ o esforco direcionado a identificacao de
elementos da Astronomia Indigena Brasileira, como objetos de conhecimento que podem

contribuir para uma formacao cidada numa perspectiva pds-critica.

1.3.2 — Objetivos especificos

Considerando os objetivos especificos podemos destaca-los da seguinte forma:
Analisar como o conceito de cidadania surge e se transforma no ocidente, justificando uma
defini¢do de cidadania a ser adotada nesta pesquisa;
Analisar o processo histdrico de produgdo da escola e do curriculo no ocidente, reconhecendo
sua relacao com a formacgao cidada;
Comparar diferentes concepgdes de multiculturalismo relacionando-as com o contexto
histérico no qual foram produzidas;
Investigar o conceito de Astronomia Cultural;
Refletir sobre a Astronomia Cultural como elemento de curriculo para uma formagao cidada

intercultural.

1.4 — Problema da pesquisa

Reflexdes sobre Astronomia Indigena Brasileira como potencial objeto de

conhecimento na formacao cidada.

Laville e Dionne (1999) descrevem que a pesquisa inicialmente parte de um problema.

Deve ser delimitada, se inscrevendo em uma problematica passivel e possivel de se
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“resolver”. Para tanto, busca-se a solu¢do do problema mediante dados e elementos ja

disponiveis ou com os quais sao exequiveis de serem produzidos.

Nesse sentido consideram-se a problematica, como um nivel de conjunto de fatores que
permitem com que o pesquisador tome consciéncia de um dado problema. Observando-o
através de diversos modos, para entdo propor solugdes plausiveis. Partindo dessa defini¢do, se
constitui o problema desta pesquisa, a reflexdo e a verificagdo da possibilidade de formacgao

cidada através da Astronomia Indigena Brasileira.

\

A fim de atribuir sentido a palavra cidadania, houve a necessidade de inseri-la no
contexto historico e educacional. Apds isso, buscou-se estabelecer correspondéncias que
justifiquem a inser¢do de temas referentes a Astronomia Indigena Brasileira na formacao
cidada. Conforme descreve Jafelice. (2010, p. 246) ,“A pessoa precisa ser cidada, mas antes e
mais que isto, ela precisa assumir plenamente sua humanidade, a qual transcende

simplesmente poder usufruir seus direitos e exercer seus direitos cidadaos”.

Ainda cabe, a partir de agora, buscar por respostas que satisfacam o problema de
pesquisa e que justifiquem a inser¢do de Astronomia Indigena Brasileira nas praticas
curriculares das éareas de Ciéncias da Natureza, Matemadtica e suas Tecnologias. A fim de

evidenciar a sua possibilidade formativa para um exercicio da cidadania.

1.5 — Metodologia da pesquisa

Conforme orienta Gil (2002, p. 41), a fundamentacdo tedrica que delimita as
caracteristicas fundamentais da pesquisa e que responde de forma satisfatoria a problematica
pesquisada, parte principalmente de um grupo documental e bibliografico, a fim de trazer e
produzir informagdes possiveis, pois seu fundamento, “(...) t€tm como objetivo proporcionar
maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a construir
hipoteses. Pode-se dizer que estas pesquisas tém como objetivo principal o aprimoramento de

ideias e a produgao de novas formas de conhecimento”.

Moreira (2011) ressaltou que as pesquisas voltadas para educagcdo em Ciéncias sao
manifestadas como producdo de conhecimentos, os quais sdo reflexos de resultados de uma
demanda por perguntas voltadas ao ensino, aprendizagem, curriculo e toda a inter-relagdo de

circunstancias que acompanham o contexto educativo em ciéncias. Quanto ao que se refere a
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pesquisa qualitativa, a mesma ¢ uma forma muito usual que atribui alternativamente um

desfecho para designar diversas abordagens feitas sobre pesquisas em ensino.

Dessa maneira, hd como ponto de partida: a selecdo documental de materiais que
dispdem e trazem formas de conhecimentos e informagdes produzidas através de livros,
artigos académicos, cientificos, dissertagdes de mestrado, teses de doutorado, leis e
legislagdes. Demais documentos que mostram possiveis respostas de parte de nosso problema

a ser respondido (GIL, 2002, p. 44).

Assim, a documentagdo levantada bem como sua coleta, de acordo com Severino
(2007, p. 124), ¢ a consideracdo de toda forma de registro e sistematizacdo dos dados.
Evidenciando informacgdes prontas e a disposi¢do do pesquisador, para que este realize sua
investigacdo e analise:

Pode ser tomada em trés sentidos fundamentais: como técnica de coleta, de
organizagdo e conservacao de documentos, como ciéncia que elabora critérios para a
coleta, organizagdo, sistematizagdo, conservagdo, difusdo dos documentos; no
contexto da realizacdo de uma pesquisa, ¢ a técnica de identificagdo, levantamento,
exploragdo de documentos fontes dos objetos pesquisados e registro das informagdes

retiradas nessas fontes e que serdo utilizadas no desenvolvimento do trabalho.
(SEVERINO, 2007, p. 124).

Por outro lado, acreditamos ainda que ha o enquadramento exploratério do conteudo
produzido, pois devido a amplitude do tema, o mesmo possui por carater delimitador, uma
possivel resposta significativa para o objeto estudado. Assim sendo, Minayo (2001, p. 14),
descreve que: “a pesquisa qualitativa trabalha com o universo dos significados, motivos,
aspiracgoes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das
relagdes, dos processos e dos fendmenos que nao podem ser reduzidos a operacionalizagao de

variaveis.”.
1.5.1 — Estrutura da dissertacao

Esta secdo ressalta de forma resumida o percurso metodologico que guiou a pesquisa
em seu carater qualitativo. Desse modo, a partir da revisao documental bibliografica, o

conjunto da obra configurou-se da seguinte forma:

Capitulo 1: neste capitulo o tema ¢ introduzido a partir de uma visdo sistematica da
pesquisa, explicitando o percurso metodoldgico, as justificativas para a realizacdo da
pesquisa, os objetivos, o problema da pesquisa e a metodologia necessaria a fundamentacao

teorica que embasou o desenvolvimento da pesquisa.
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Capitulo 2: neste capitulo apresenta-se a constru¢cdo contextualizada do percurso
historico da educagdao formal e do conceito de cidadania, a partir das sociedades tribais,
passando pelas sociedades grega e romana, pela religiosidade da Idade Média e pelos
movimentos liberais e libertarios posteriores, até o contexto atual. Contudo, buscou-se refletir
sobre o sentido da palavra cidadania e as relagdes que esta possui no campo educacional,
investigando a evolucao do mesmo associado ao contexto historico no qual foi produzido para

entdo definir um conceito de cidadania a ser adotado neste trabalho.

Capitulo 3: em complementagdo ao capitulo anterior, o capitulo 3 aborda a
contextualizacdo da escola e do curriculo. Nesse momento, procurou-se mostrar a escola
como espago publico e democratico favoravel a constru¢do de conhecimento e de
socializa¢do. Nessa etapa destacou-se o curriculo, como importante campo de conhecimento
sistematizado e necessario a formacdo educacional dos sujeitos. Historicamente, a fim de
atender aos interesses econdmicos € culturais das classes dominantes, o curriculo constitui-se
a partir das formas de conhecimento por elas estabelecidas. Contribuindo para o aumento da
desigualdade de acesso aos bens socialmente construidos e para a opressao cultural. Partindo
das informagdes levantadas e discutidas neste capitulo, foi possivel concluir que 0 momento
social atual demanda uma matriz curricular estruturada em uma perspectiva pos-critica, na
qual os conhecimentos e as formas de conhecimentos desenvolvidas possibilitam a formagao
cidada e a constru¢do de uma sociedade mais justa, equilibrada, igualitaria e acolhedora das

pluralidades.

Capitulo 4: neste capitulo, por meio da analise teorica realizada através do olhar critico
do interculturalismo e multiculturalismo, foi possivel estabelecer a fundamentacao tedrica que
da suporte para uma educacdo que atenda e acolha a diversidade. Nesta concepg¢ao, almejou-
se a partir dos conceitos tedricos presentes nestas duas visoes filosoficas, evidenciar a
diversidade cultural presente em nossa sociedade, na escola e na educagdo. Desta forma, as
analises realizadas favoreceram explorar diferentes concepgdes e estabelecer relagdes entre
escola, curriculo, educagdo e cidadania e a intera¢do desses termos com a concepgao vigente
de cidadania. Assim, a analise tedrica desenvolvida permitiu levantar um posicionamento
critico frente a contextualizacdo de escola, curriculo, educagdo e cidadania para a

possibilidade de uma formacao cidada e cientifica intercultural.

Capitulo 5: j& neste capitulo, apds realizarmos uma analise investigativa das formas,

saberes e conhecimentos presentes na Astronomia Indigena Brasileira, desenvolveu-se
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reflexdes ao inseri-la em uma perspectiva curricular pos-critica. Mediante isso, surgiram
possibilidades de uma educacao direcionada a totalidade humana, a pluralidade e a construgao
das caracteristicas de formacdo para a cidadania intercultural, tal como aparece nos curriculos
prescritos nacionais. A relevancia deste argumento parte das conceituagdes teodricas da
filosofia presentes no multiculturalismo e interculturalismo, bem como na observagdo da
formacdo cultural vigente da sociedade na qual a escola estd inserida. A riqueza da
diversidade cultural presente na Astronomia Indigena Brasileira, quando trabalhada em um
universo multicultural, favorece o reconhecimento do proximo e de si mesmo e por fim,
poderia contribuir com a formagao de um cidadao critico, humano e atuante na sociedade no

qual esta inserido.

Capitulo 6: por fim, o percurso descritivo desenvolvido nesta pesquisa possibilitou ao
longo dos capitulos anteriores fornecer subsidios necessarios para a compreensao do conceito
de cidadania e, paralelamente, como desenvolvé-la em uma educacdo cada vez mais
multicultural. A partir do repertério tedrico desenvolvido e construido, foi possivel verificar
na astronomia indigena brasileira, um favoravel campo de conhecimentos com possibilidades
de desenvolvimento da contemplagdo da cidadania, conforme requerem os documentos
oficiais. Assim, argumentamos neste trabalho, quanto a utilizagdo da astronomia indigena
brasileira, contextualizada e alinhada com a teoria curricular pos-critica, a possibilidade para a
contemplacdo de uma formacao cidada, cientifica e intercultural. Desta forma, encerramos
este trabalho trazendo em anexo uma proposta didatica de aula atividade, estruturada sob a
mesma tematica, que podera ser utilizada e explorada em aulas de Fisica no primeiro ano do
ensino médio, Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias ou mesmo na

implementagao da BNCC no ensino fundamental.
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Capitulo 2 — Contextualizando Educac¢ao e Cidadania: Panorama historico

2.1 — Introducao

A palavra cidadania vem sendo abordada de maneira muito frequente em nosso
cotidiano. Conforme ressaltam Schiitz e Fensterseifer (2018, p. 221): “Nunca antes na historia
brasileira se falou tanto em cidadania como nas ultimas décadas.” Contudo, o conceito de
cidadania nao ¢ entendido de maneira uniforme por todos. Ele depende do tempo e do espaco,

ou seja, do contexto no qual ¢ utilizado.

Diante do exposto, hd a necessidade em percorrer um caminho historico para
acompanhar o surgimento ou a inven¢do do conceito de cidadania e tracar um paralelo com
sua aceitagdo e seu(s) significado(s), trazendo-o(s) para os dias atuais através de uma reflexao
quanto ao seu termo ¢ uso. De maneira semelhante, almejou-se evidenciar e descortinar o
panorama historico da trajetoria da educacdo, a fim de apresentar as relacdes de afinidade que
se expressam entre ambas as palavras (cidadania e educacdo). Pois diversos sdo os
documentos oficiais que serdo abordados no decorrer dessa pesquisa, que enfatizam e

ressaltam uma educac¢ao direcionada a formacao cidada.

Logo, para compreender esse contexto, faz-se necessdrio uma imersao em suas
historicidades, sobretudo a educagdo. Conforme Néovoa (1996) destacou, a importancia que se
fundamenta ao analisar os vestigios deixados em um determinado periodo de espago-tempo,
uma vez que em cada instante historico, a educagdo cumpriu um ou diversos objetivos
especificos e definidos, os quais refletem visdes de homens e de mundo. Desta forma, Abbud
(2008, p. 06) observou que essa analise visa compor relagdes entre acontecimentos passados e
presentes, “ndo como uma investigacdo do passado em si, mas de indicios a partir dos quais o
historiador interpreta o passado.”. Assim sendo, a cidadania possui os mesmos atributos
humanos que refletem visdes de homens e de mundo, nas quais hd acontecimentos que

permitem compreender esse fendmeno historico e tragar um panorama futuro.

2.1.2 — Origens do conceito de cidadania

Severino (2000, p. 69) ressalta que cidadania nao se limita ao exercicio dos direitos ja
conquistados, e sim, compreende uma grande quantidade de direitos que muitas vezes ainda
ndo foram conquistados, pois “no sentido mais restrito, cidadania se reporta ao gozo dos

direitos politicos e sociais, embora ndo se limitando a eles, num sentido mais amplo”.
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Inicialmente, a constru¢do semantica do termo lexical “cidadania” parte do mundo
antigo, no qual o termo cidadania apresenta raiz na palavra do latim civitas. Seu conceito
remonta a Antiguidade, quando as civilizagdes greco-romanas estabelecem as nocdes de
liberdade, igualdade e outras virtudes que sdo tidas como republicanas. Sua origem esta ligada
ao desenvolvimento das polis, conceito grego que designava uma cidade-estado, entre os séc.

VIII e VII a.C. Estando intimamente ligadas a vida em sociedade.

Objetivamente, mudancas ocorridas nas estruturas socioecondmicas tiveram uma
grande incidéncia no desenvolvimento do conceito e praticas da cidadania, as quais sdo
estilizadas de acordo com as necessidades de cada periodo histdrico-social. Dificultando
assim datar com precisdo o surgimento do que seria cidadania, restando apenas o

entendimento classico que a associa a participacgdo politica.

Por outro lado, esse termo politico nos direciona a ideia de pdlis (cidade-estado
antiga). Entende-se entdo, que foi justamente sobre esse tipo de organizagdo social que se
estabeleceram e assentaram os alicerces do conceito tradicional de cidadania.

Consequentemente, uma relevante parte de seu significado atual.

No entanto, durante muitos séculos civilizagdes que antecederam o periodo historico
greco-romano, possuiam caracteristicas de cidadania. Pinsky (2012, p.16) traz como
referéncia, a sociedade tribal dos hebreus, pois havia entre o estabelecimento de culto para
adoracdo ao seu deus, um comportamento ético e de ajuda ao proximo, e a este fato ha
associacdo de elementos de uma cidadania rudimentar, conforme ressalta o autor: “Deus nao
exigia dos Hebreus que o venerassem como um objeto de idolatria. Esse Deus estava
demasiadamente preocupado e comprometido com problemas vinculados a realidade social da

tribo, tais como: a ética, a fome, a unido, a solidariedade etc.”.

Neste contexto, o autor ressalta que ndo ¢ uma concepgdo extraordinaria e
revolucionaria de Deus e sim de cidadania, pois se desenvolveu inserida em um contexto
historico bem definido e dentro de uma realidade social unica. Mesmo em sociedades tribais
como a dos hebreus haviam elementos que revelavam uma organizagdao politica e social.

Consequentemente, os tragos de conceitos que nos remetem a pensar em cidadania.

Todavia, por mais que quisermos definir cidadania a fim de inseri-la como tematica
importante no mundo contemporaneo, esbarramos ainda em um conceito que essa palavra

sustenta. E por mais que se queira ainda ndo se estabelece, de maneira consensual, dentre
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todas as analises que venham a enxergar sua histdria como construcao estatica, conforme a

descricao de Botelho e Schwarcz(2012, p.8):

Apesar de o conceito de cidadania ser central na agenda intelectual e politica das
sociedades contemporaneas, ¢ de cruzar a cada dia novas fronteiras, ganhando mais
espaco nas democracias representativas, nao existe uma defini¢do consensual ou
mesmo andlises definitivas de sua historia.

Podemos entender cidadania como a possibilidade de um processo democratico que
varia no tempo e espaco, conforme ocorre o progresso gradativo da sociedade. Neste aspecto,
a mesma assume um papel na construcdo de conceitos e significados, nos quais surgem

necessidades e direitos que sdo conquistados durante o processo de desenvolvimento social.

Diante dessa perspectiva, cidadania ¢ o presente, o momento que reflete o estado
politico de direito de uma sociedade diante de lutas, conquistas e opressdes que sucedem o
fortalecimento social, conforme a abordagem feita por Gentilli (2005, p. 101), pois, “o
conceito teodrico de cidadania € algo que se forma, modela e evolui ao longo de um processo

historico gradativo, desde a Grécia Antiga até 0 momento contemporaneo.”.

A partir desses fatos, a evolucdo do conceito de cidadania no Ocidente se deu
paralelamente ao desenvolvimento historico educacional, politico, social e cultural das
civilizagdes. Partindo do periodo tribal (sociedades tribais), passando pela civilizagdo do
periodo da Grécia e Roma Antiga, Idade Média, Modernidade, Regime Militar (no Brasil) e

ao mundo contemporaneo.
2.1.3 — Origens da educacio

Historicamente, a educagdo esteve sempre atrelada aos contextos de poder e dominio,
ocupacdo de cargo publico politico, detencdo de titulo de nobreza, cidadania e,
consequentemente, longas e seculares lutas de classes, “para superar a divisdo entre os que
falam, sdo cultos, possuem bens materiais e detém o poder e aqueles outros que apenas fazem,

produzem e nada possuem”. (MANACORDA, 2010, p. 12).

Em sua abordagem sobre a historia da sociedade e da educacdo contemporanea,
Saviani (2005, p. 17) afirma que: “Nao ¢ possivel, portanto, compreender radicalmente a
historia da sociedade e, consequentemente, a historia da educa¢do contemporanea, sem se

compreender o movimento do capital”.

Deste modo, observa-se que o capital econdmico relaciona-se com a cidadania e com a

educagdo. Nesse cendrio, as lutas e oposicdo entre as classes sociais, a luta pelo poder
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economico ¢ a formagdo educacional se entrelacam em um cendrio que ressalta a importancia
do direito a cidadania para o reconhecimento social, soberania e desfruto das condig¢des
advindas do titulo de cidadao. Por outro lado, a educag¢do deve ser entendida como um
instrumento de transformacdo e superacao das desigualdades sociais, conforme defende
Saviani (1999, p. 98): “a importancia politica da educacdo reside na sua fungdo de

socializa¢ao do conhecimento”.

Ao estabelecer um panorama que contemple o processo historico da educagdo,
Manacorda (2010, p. 12) ressaltou que do “Egito ¢ que nos chegaram os testemunhos mais
antigos e talvez mais ricos sobre todos os aspectos da civilizagdo e, em particular, sobre a
educagdo.”. Sua fundamentagdo baseia-se na organizacdo social do Egito, a qual traz um
importante cendrio politico, econdmico e social bem desenvolvido, constituindo uma
educagdo fortemente socializada entre as estruturas que atendiam as demandas da sociedade.
Ou seja, uma formagdo para o trabalho em sociedade. Dentre as fungdes laborais exercidas na
sociedade egipcia, destaca-se uma formacao rudimentar para prestagdo de servigos pesados na
sociedade, geralmente exercidas por homens escravos, por outro lado, através de uma
educagdo mais refinada, “(...) a escola para a formagao para a vida politica, ou melhor, para o
exercicio do poder” era destinada a formacao de sacerdote escriba. (MANACORDA, 2010, p.
23).Desta forma, o poder era obtido através do conhecimento como objeto cultural das classes
dominantes, ou seja, era direcionado para uma formagao cidada da elite para com o exercicio

do poder.

A partir do novo império (1.580 a 715 a.C.), o Egito ja registra uma organizagao mais
didatica sobre o entendimento de escola, ainda que a mesma sirva aos interesses das classes
dominantes, como salientou Manacorda (2010, p.46): “Do Novo Império nos vieram
testemunhos ndo somente sobre a educacdo fisico-militar, mas também sobre a instru¢ao

intelectual. Podemos considerar esta época como a da generaliza¢do da escola.”

2.2 — Contextualizando educacao e cidadania
2.2.1 — Educacio e Cidadania na antiguidade classica

Para muitos, o entendimento do conceito e do significado classico de cidadania surge a
partir do momento em que se estabelecem as formagdes das cidades-estados na antiguidade

classica. Nao obstante, tudo ndo passa de mera ilusdo atribuida as idealizacdes feitas de



. , o . . . s 1 = ®
Reflexdes sobre Astronomia Indigena Brasileira como potencial objeto de conhecimento na formagao cidada 4 <D 31
LBENCIMA

leituras realizadas através de manuscritos classicos que transmitiam uma ideia de democracia,
participacao popular nos destinos da coletividade, soberania do povo e liberdade do individuo.
Portanto, tém-se um conceito falso e equivocado de cidadania desse periodo, conforme
definiu Pinsky (2012, p.29): “A imagem que faziam da cidadania antiga, no entanto, era

1dealizada e falsa.”.

No periodo histérico entendido como Grécia Antiga, ja houve o relato do que se pode
chamar de sistemas educacionais. Existindo uma clara mudanca no sistema de ensino, mas o
mesmo continua sendo privilégio das classes dominantes. As cidades de Esparta, Creta e
Atenas nos séculos V e IV a.C., ofereciam uma forma de educagdo refinada e de altissimo

nivel, sendo financiadas pelo Estado.

Por um lado, houve uma forma de ensino direcionada aos interesses das classes
dominantes, uma formagdo para a arte de governar e por outro lado, uma educagao
direcionada para a arte do trabalho, ou seja, formacdo do operariado. Com base nessas
distingdes que se manifestaram na educagdo no periodo historico da Grécia Antiga,
Manacorda (2010, p.58) defendeu que as diferencgas observadas se referiam a “separacdo do

processo educativo segundo as classes sociais.”.

Libaneo (1994) enfatizou que um dos grandes atributos da educagdo intelectual
democratica, se concentra no ensino da oratéria, da acao verbal, doutrinal e, sobretudo, a

valorizacdo e a repeticao dos conhecimentos transmitidos.

A partir da democratizagao da politica, surgem outras necessidades que até entdo a
educagdo anterior ndo era capaz de satisfazer, pois o acesso do homem culto as assembleias
estatais necessitava das capacidades de persuadir, falar e expressar-se bem. E neste cenario

que surgem os sofistas, os quais eram encarregados de ensinar a arte da eloquéncia.

Outro aspecto importante da educacdo grega ¢ o acesso, ainda em idade juvenil, de

meninos, meninas, pobres e escravos aos sistemas de ensino. (MANACORDA, 2010, p. 89):

A partir dai, porém, a instru¢@o atingira ndo somente as criangas livres, (eleutheroi
paides), mas também as meninas (pdrthenoi), os pobres (penétes) e até os escravos
douloi), conforme atestam Plutarco no De liberas educandis (8c) e Ateneu (262 b).

No entanto, o autor ressalta 0 modo como se davam essas formagdes, pois o ensino
ndo era distribuido de maneira igualitaria a todos, os poucos centros de iniciagcdo (thiasoi),
ficando restrito as meninas. Onde ofereciam de forma superficial alguns ensinamentos

diferenciados.
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Ao olharmos para o mundo antigo das civilizacdes greco-romanas, abre-se a
possibilidade de um cenario histérico de longa duracdo, sustentado por sucessos e fracassos
da agdo humana sobre a sociedade. No momento ao estabelecemos certa similaridade entre o
presente e o passado, nos deparamos com uma diferenca que ¢ a propria existéncia social no

que diz respeito a organizagdo do Estado-Nacao.

Diversos documentos historicos mostram as cidades-estados como sendo muito
distintas entre si, tanto pelas dimensoes territoriais, riquezas, culturas e leis, quanto pelas
solucdes particulares para seus conflitos. Assim, para compreender melhor ainda esse
contexto historico e a trajetoria da cidadania, ¢ estudado cada vez mais os habitos e costumes
das cidades-estados gregas. Com base nessas evidéncias, diversas pesquisas arqueologicas
ajudam pesquisadores da historia da antiguidade a fundamentarem, com grande margem de
precisdo, os motivos que levaram ao surgimento ¢ desenvolvimento das cidades-estados ¢ a
importancia que as mesmas tiveram na organizacdo da sociedade, levando a grandes

transformagdes politicas e econdmicas.

Um fator comum entre essas cidades consistia no fato de surgirem proximas ou pouco
afastadas das regides do Mar Mediterraneo. Justamente pela circunstancia de haver grande
fluxo de embarcacgdes e transporte de mercadorias. Sob esse aspecto, pode-se dizer que o fator
econdmico estd estreitamente ligado ao desenvolvimento e crescimento dessas cidades-
estados. Consequentemente, a formacgao de um sistema politico que controlava e administrava
tudo e todos. Sendo excluidos da participacao politica os estrangeiros e camponeses, cabendo

a estes, o direito apenas de participar das resolugdes de conflitos na sociedade em que viviam.

Algumas cidades-estados nao abrigavam mais do que cinco mil habitantes, quase
sempre envolvidos com o trabalho rural. Outras, por sua vez, abrigavam vinte mil pessoas ou
mais em suas regides, como as cidades do grande Império Romano, que eram
aproximadamente um milhdo de pessoas. Essas grandes cidades situavam-se perto de portos

de embarcacao comercial.

Pinsky (2012) atribui que de maneira bem sucinta as cidades-estados abrigavam povos
distintos. Os quais praticavam culturas diferentes e habitos cotidianos diversificados, cada

uma com seu ritmo historico e estruturas sociais bem definidas.

Observa-se que diante de tanta diversidade torna-se dificil ou at¢ mesmo impossivel

darmos uma definicdo particular para cidades-estados, pois a ideia de cidadania surge da
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palavra Estado, de forma bem genérica, “(...) como definir uma cidade-estado? Em busca de
uma compreensao mais abrangente, qualquer definicdo tem de ser, pela forca das

circunstancias, parcial e genérica.” (PINSKY, 2012, p. 30).

Pinsky (2012, p.30,31) defendeu que ¢ comum confundir a histéria antiga com a
historia do mundo, ou melhor, com a histéria que nos foi contada. Partindo dos ideais
culturais dominantes da colonizagdo europeia, os quais estabeleceram no mundo um padrao
cultural e intelectual que se apoia na educacdo para propagar seus ideais. Com isso,
fundamenta e sustenta uma historia Gnica narrada com fatos intencionais, bem como passar
uma visdo de ciéncia unica. Desprezando outros tipos de conhecimentos e saberes, os quais
pertencem a diversos povos e culturas, assim como o estabelecimento de uma religido padrao.

A historia das cidades-estados ¢, em primeiro lugar, geograficamente localizada e
circunscrita. No ¢é parte da histdria universal, como a entendemos hoje, mas de uma
regido especifica do planeta: as margens do Mar Mediterraneo. E preciso enfatizar
esse ponto, pois temos a tendéncia, desde os bancos escolares, de pensar a Historia
antiga como parte essencial da histéria do mundo, como uma de suas etapas em
direcdo ao presente. Trata-se, contudo, de um efeito ilusionista produzido pela
necessidade que a Europa sentiu, sobretudo a parir do século XIX, de definir o
Ocidente em sua relagdo com o resto do mundo, tracando suas origens na tradicao

literaria do mundo greco-romano e projetando-a no presente, como ber¢o da
civiliza¢do humana.

Ribeiro (2002) trouxe a partir da historia da cidadania e da educagdo um panorama
sobre o conceito de cidadania na Grécia, a qual conhecida como ber¢o da democracia, teve
sua histéria marcada por conflitos entre quem poderia e deveria ser considerado cidadao
grego. A partir da definicdo de democracia como uma “forma de poder em que os homens
ficam entregues a si mesmos e a sua capacidade de decisdo,” Resultando na exclusdo de uma
grande parcela da populacdo, delimitando o conceito de cidadania aos proprietarios de terras e

aos politicos e governantes. (WOLF, apud RIBEIRO, 2002, p. 116).

Ao enfatizar o conceito de cidadania universal, Cury (2007) denotou a necessidade em
refazer uma pergunta idealizada por Aristoteles em seu livro III da Politica, no qual se
questiona: O que ¢ ser cidadao? E como resposta ele apresenta: “aqueles a quem se concedeu

o direito a cidadania.”.

No entanto de qual cidadania esta se falando? E qual cidadania universal ¢ essa? Sera
que ela ¢ inclusiva? Ou serd que ¢ exclusiva de algumas classes? Como resposta a cidadania
universal levantada por Aristoteles, Cury (2007) chamou a atengdo para uma cidadania

exclusivista, reservada a uma pequena parcela da populagdo, excluindo as criangas, as
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mulheres, os idosos, os condenados ao exilio. Assim, a cidadania concedida aos gregos era
uma cidadania voltada a proteger e trazer privilégios aos politicos, magistrados, senadores, ¢
todos aqueles homens que exerciam cargos de poder na sociedade. Ou seja, todas as decisdes

da sociedade passavam sob a aten¢do deste pequeno grupo social dominante.

Pinsky (2012, p. 34) defendeu que nao ¢ simples estabelecer uma identidade e um
principio para definir cidadania, a diversidade cultural e a estrutura social refletem que “a
cidadania antiga transmitia-se, idealmente, por vinculos de sangue, passados de geracdo em
geracdo. Na pratica, contudo, as comunidades cidadas formaram-se de modos bem distintos e

¢ dificil encontrar um principio universal”.

Pensar a cidadania a partir das comunidades cidadas e os direitos delas decorridos,
ficavam excluidos os escravos mesmo que livres, os estrangeiros e todos os demais
culturalmente diferentes a comunidade. Nesta mesma perspectiva, os direitos cidadaos
“conquistados” pelas mulheres eram ilusorios, dependiam de muitos fatores, localizacdo da

cidade e geralmente com submissdo ao homem, mesmo detendo o titulo de cidada.

Desta forma, a conduta das mulheres dependia do patriarca ao qual expressava todo o
poder de decisdo. O titulo de cidadania as mulheres era algo figurativo, sem poder de decisdo.
Conforme abordou Pinsky (2012, p. 37):

Embora a posi¢do das mulheres variasse em cada cidade, em cada ambito cultural, é
fato que elas permaneceram a margem da vida publica, sem direito a participagao
politica, restringidas em seus direitos individuais, tuteladas e dominadas por homens
que consideravam o lar, o espaco doméstico, como o Unico apropriado ao género

feminino. As mulheres eram, certamente, membros da comunidade — mas membros,
por assim dizer, menores.

Por outro lado ao analisarmos o periodo histoérico romano, encontramos uma forma de
educacdo centrada na figura do pai como o responsavel pela educacdo dos filhos, termo

conhecido como pater familias.

No entanto, este conceito pode ser empregado por qualquer povo, ndo apenas pelo
romano. O que difere a educacao romana das anteriores ¢ demais, € o fato primordial de que o
pai ¢ o primeiro educador, sendo aquele que cria as bases de seus filhos. Ensina um oficio ao
filho para este logo desempenhar essa atividade na sociedade em que vive.
Concomitantemente, compete 2 mae o desenvolvimento dos filhos nos primeiros elementos da

fala e da escrita.
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Na Grécia, as escolas ficavam encarregadas de ensinar as leis as criancas. Em Roma,
este aspecto também estava a cargo do Estado. Ao pai de familia e as maes cabiam os
primeiros letramentos. Posteriormente, o Estado educaria para a arte do poder: o “dizer” e o

“fazer”.

Em comparagdo com a educagdo Grega, a educagdo Romana era voltada para a arte da
politica. Manacorda (2010, p.101) relatou que: “O quadro educativo ¢ o mesmo que ja
encontramos em Mostellaria de Plauto ou da XIV satira de Juvenal: letras, leis, preparacao

para a paz e para a guerra. E a formagio do cidado, do politico.”.

O direito e o acesso a escola que formava para a geometria, poesia, musica, retdrica e
filosofia, eram destinados aos homens das classes dominantes, os quais pertenciam as familias
mais ricas do Império Romano. Por outro lado, Marrou (1990, p. 383) ressalta que a educagao
destinada as mulheres era simbdlica e figurativa, pois “o acesso as escolas para as mulheres

era voltado para o ensino da musica de forma recreativa.”.

Havia algumas exce¢des quanto ao acesso ao ensino tanto em Roma quanto na Grécia.
Em ambas, costumava-se instruir alguns escravos a partir da alfabetizacdo e formagdes
profissionalizantes, tornando-os comercialmente mais valiosos para a venda. Entretanto, o
acesso oficial a educagdo era reservado, privilegiando a classe dominante, composta por

patricios (cidaddos que constituiam a aristocracia da Roma Antiga).

Por outro lado, os plebeus, uma classe genericamente categorizada como inferior,
formada por pobres e estrangeiros sem posses, ainda que habeis nas diversas artes e oficios,
permaneciam a beira da marginalizagdo. Excluidos de direitos politicos e do acesso a

educagdao. (MANACORDA, 2010).

Historicamente a sociedade contemporanea herdou a influéncia e valorizagdo das
culturas grega e romana. Transformaram profundamente as raizes da historia
ocidental, difundindo suas culturas, leis, ciéncias e artes, dentre diversas formas de
conhecimento, iniciando pela Europa e posteriormente alcangando nossa
contemporaneidade e civilizacdo: Esta vitoria da escola de tipo grego em Roma
representa, afinal, um fato histérico de valor incalculavel, mediante o qual a cultura
grega tornou-se patriménio comum dos povos do império romano e depois foi
transmitida durante milénios a Europa medieval ¢ moderna — e, enfim, & nossa
civilizagdo — como premissa e componente indispensavel & sua historia.
(MANACORDA, 2010, p. 108)

No tocante a cidadania romana, em 212 d. C. o imperador Caracala emitiu um édito
declarando que todo o homem livre que vivesse no Império Romano era cidaddo de Roma. Os

cidadaos tinham direitos institucionalizados, como a propriedade privada e a votar e ser eleito,
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além de participar em cultos publicos, impetrar ag¢des judiciais, matrimonio, etc. A
transmissdo da cidadania era hereditaria aos filhos nascidos do casamento com uma mulher

romana (HUMFRESS, 2013).

Funari (2013, p. 76) ao comparar a cidadania romana com a atual, enfatiza que “Roma
apresentava diversas caracteristicas em comum com as modernas nog¢des de cidadania e
participagdo popular na vida social.” Neste aspecto, os direitos civis quando conquistados e
colocados a servico do cidadao, traduziam especial privilégio. No entanto, as caracteristicas

de compreensado sobre este termo se modifica ao longo da historia.

Em latim, a palavra ciuis gerou ciuitas, “cidadania”, “cidade”, “Estado”. Neste aspecto
ciuis carrega o sentido de “ser humano livre” e consequentemente traz a nog¢do de liberdade.
Conforme ressaltou Pinsky (2012, p. 49), a partir da narrativa de Cicero, um filoésofo e
pensador que viveu no final da Republica Romana no século I a.C. “recebemos de nossos pais
a vida, o patrimdnio, a liberdade, a cidadania.”. Ou seja, ha na relagdo vida, educacdo e
cidadania, o sentido de heranga cronolédgica e acumulativa. A qual estabelece o caminho de
acesso ao conhecimento, necessario as conquistas de todos os demais elementos necessarios

para uma vida participativa nas decisdes em sociedade.

A conquista do titulo de cidadania esteve historicamente atrelada as lutas e conquistas
sociais. Esse movimento social evidencia uma forma legitima de pressionar o Estado, para
assim garantir o usufruto de um direito. Como exemplo, os plebeus organizaram cidades
romanas em regides geograficas, estabelecendo assim a constituicdo de plebiscitos. Nos quais
eram adotadas as solucdes para os mais diversos problemas da sociedade, sem depender das
medidas impostas pela classe dominante dos patricios (PINSKY, 2012). Posteriormente, a
classe social plebeia chegou ao poder e passou a integrar a elite aristocratica. Marcando uma

longa luta social e uma conquista significativa ao direito a cidadania.

O legado romano estabelecido sobre a cidadania da arte de legislar e governar pode ser
encontrado até os dias atuais. Cabe destacar o direito ao voto e de ser votado; participagao

popular na sociedade, liberdade e conflitos entre as classes dominantes e a sociedade.
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2.2.2 — Educacao e Cidadania na Idade Média

Bittar (2009, p. 25) defende que: “A transicao da Antiguidade para a Idade Média se
deu com a implantagdo do sistema feudal de produgdo e com a consolidagdo do cristianismo

como uma nova visao de mundo.”.

A Idade Média foi um periodo demasiadamente longo da historia, € que se estendeu
desde o século V d.C. até o século XV d.C. De acordo com a historia oficial do ocidente
proclamada nos livros didaticos, seu inicio se deu com o fim do Império Romano do Ocidente
no ano 476 d.C. e terminou em 1453 d.C. com a tomada do Império Bizantino em
Constantinopla pelos turcos-otomanos. Sua periodizagdao compreende dois periodos, sendo a
Alta Idade Média entre os séculos V d.C. e X d.C. e Baixa Idade Média, do século XI d.C. ao
século XV d.C. Sdo momentos histdricos nos quais a escola passa por grandes transformagdes

e reformulagdes do ponto de vista do Estado e da Igreja Catolica.

Houve forte interesse da Igreja Catdlica em deter o poder sobre o ensino da populagao
como um idedrio de dominagdo cultural, social ¢ econdmica. Desta forma, o modelo
idealizado de cidaddo ndo contemplou mais o periodo da antiguidade. Este novo cidadao
(cidadao medieval) deveria ser criado e modelado de acordo com os interesses das classes que

iriam deter o poder sobre a sociedade.

Este novo cendrio histérico que se descortinou na Idade Média trouxe uma nova
compreensao na pratica de cidadania. Chaui (1995) refor¢a que a pratica da cidadania como a
desenvolvida pelos gregos e romanos, estabeleceu-se através dos espagos publicos. Desta

forma, como poderia se desenvolver a cidadania se ndo havia espago publico durante a Idade

Média?

Houve um desfalecimento devido a incompatibilidade com o regime s6cio-econdmico-
cultural feudal. O espago publico, fundamental para o exercicio de cidadania, foi extinto. Na
Idade Média com o feudalismo, a cidadania encontrou obstaculos, havendo inimeros aspectos
que inviabilizavam sua existéncia e sua pratica. O poder do feudalismo era administrado pela
Igreja Catolica e o exercicio desse poder era hierarquico e inquestionavel. Sob essa estrutura,
ndo poderia existir cidadania como na Grécia ou mesmo em Roma, pois entre os gregos a
cidadania era a igualdade entre os homens e o direito de discussao e deliberagao para resolver
os conflitos. Enquanto no feudalismo o poder era dividido de forma arbitraria e os ditos da

igreja eram incontestaveis.
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A sociedade que se formou nesse periodo, concentrava suas praticas sociais através da
servidao e obrigacdo, se estruturando sob o modo de produgdo feudal. Praticamente toda a
Europa praticava a agricultura. Na estrutura social que se erigiu nesse periodo, figuravam-se
trés formas hierarquicas: a primeira centrava toda administragdo da cidade na figura do clero,
(igreja) da qual emanava todo o poder; a segunda estruturava-se na realizagdo das praticas
militares (nobreza) e por fim, a terceira era a classe mais fraca, formada pelos camponeses,

responsaveis por toda a produgao e suprimento do modo de vida da sociedade europeia.
2.2.3 — Educacao e cidadania na Alta Idade Média

Diversos acontecimentos marcaram esse periodo e a educacdo também sofreu grande
impacto, sobretudo influéncias politico-sociais. Apds a queda do Império Romano a Igreja
(catdlica) detinha o poder politico e administrativo (papado), fato esse que determinou os

passos que a escola seguiu durante um longo periodo.

Com a Igreja no controle social, a escola cldssica centrada no estudo da arte do dizer e
do fazer, que caminhava junto ao império politico do Estado Romano, sofreu uma grande
modificacdo. O dominio da educacdo e de grande parte da sabedoria humana conquistada
desde os tempos do Egito e da Antiguidade Classica, agora se fundamentaram no aprendizado

e leitura dos cléssicos da tradi¢ao biblico-evangélica (MANACORDA, 2010).

Com base nos argumentos divinos impostos pela igreja, constroi-se uma narrativa que
atribui maior valor a sabedoria divina. Pois para a igreja ela € unica, verdadeira e ¢ capaz de
salvar os pecadores e fiéis, restando ao conhecimento humano, forte ameaca frente a
sabedoria divina. Sob essa argumentacao, houve uma profunda e grave regressdo a cidadania
até entdo conquistada, pois ocorreram diversas ameagas as liberdades humanas. Uma delas, ¢
a ideia estereotipada de pecado e inferno. Sob essa dtica, as pessoas que nao obedecessem aos
mandamentos divinos eram marginalizadas, torturadas e at¢ mortas. Esse fato levaria a um
grande empobrecimento cultural e intelectual da populagdo. Consequentemente, “(...) entre os
homens da igreja verifica-se um processo de empobrecimento cultural.” (MANACORDA,

2006, p. 141).

A Igreja temia que alguns religiosos, assim como a populacao em geral, ao ter contato
com o conhecimento humano, questionassem o poder e a supremacia estabelecida por ela.

Através do Cristianismo, a Igreja iria transmitir sua ideologia sob o viés da espiritualidade, a
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qual rejeitaria a educacao intelectual anterior. Neste sentido, Luzuriaga (2001, p. 70)

apresentou as principais ideologias impostas pela classe dominante religiosa:
1- Reconhecimento do valor do individuo através da divindade. 2- Superacdo dos
limites de nagdo e Estado e criagdo da consciéncia universal humana. 3-
Fundamentacao das relagdes humana no amor e na caridade. 4- Igualdade essencial a
todos os homens, seja qual for a classe econdomica ou classe social. 5- Valorizagao
da vida emotiva e sentimental sobre a puramente intelectual. 6- Consideragdo da
familia como a mais imediata comunidade pessoal e educativa. 7- Desvalorizagdo da
vida terrena presente ante o além e, portanto, subordinagdo da educagdo a vida

futura. 8- Reconhecimento da igreja como orgdo de fé cristd e, logo, como
orientadora da educacdo.

Detendo politicamente o monopodlio educacional durante esse periodo, conforme
salientou Gadotti (1996, p. 52), a forca politica da Igreja tornou-se tao forte que “criaram ao
mesmo tempo uma educacdo para o povo, que consistia numa educagdo catequética,

dogmatica, e uma educagdo para o clérigo, humanista e filosofico-teologica”.

Neste periodo, os contetdos a serem ensinados compreendiam o trivium € o
quadrivium. O primeiro alicer¢ado na gramatica; retdrica e dialética ou logica, e o segundo
fundamentado na aritmética, geometria, astronomia e musica, compondo as chamadas sete

artes liberais (JOSEPH, 2014).

No comeg¢o do século IX, Carlos Magno, primeiro Imperador do Sacro Império
Romano-Germanico, organizou o sistema educativo em trés niveis a saber: nivel I: Educacao
Elementar, ministrada pelos sacerdotes nas escolas paroquiais; Nivel II: Educacao secundaria,
ministrada nos conventos e nivel III: Educacdo superior, ministrada em escolas imperiais,
voltadas para a formacdo dos funciondrios do império. Manacorda (2010, p. 167) atribui as
experiéncias de Carlos Magno como as bases que fixaram “os principios para a formacao
‘profissional’ do clero nas sedes episcopais € cenobiais, € também para a instrucao religiosa

basica dos leigos nas paroquias”.

Esse novo modelo educativo criado para cumprir os ideais da classe politico religiosa,
institui culturalmente um novo modelo de homem historicamente conhecido como “modelo

SR

cristdo”, (ARANHA, 1998). Consequentemente, nesse periodo historico a constru¢do de uma
cidadania fundamentada sob o viés da Igreja, propunha um cidadao cristdo, obediente,

submisso e sem poder de argumentacao critica na sociedade.

Assim, a igreja reorganizava o ensino ¢ determinava uma educacao fundamentada na

escolastica. Cujo ensinamento se originou ¢ ganhou expressividade na filosofia medieval,
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pois, conforme salienta Aranha (1998, p. 73), “o0 método escolastico ¢ constituido por varias
etapas: a leitura (lactio), o comentdrio (glossa), as questdes (quaestio) e a discussdo
(disputation).” Desta forma, a igreja uniu a fé cristd com os ensinamentos greco-romanos,
movimento filosofico conhecido como Patristica. Formulado pelos padres da Igreja (dai o
nome) buscava combater a descrenga € o paganismo por meio de uma apologia da religido
cristd, cujo ideal era a conversao de pecadores e nao cristaos. Esse era um modo de impor a

crenga, utilizando como principio a argumentacao.

2.2.4 — Educacao e cidadania entre Baixa Idade Média e Revolu¢cao Industrial

Durante o periodo historico que vai do séc. XI ao XV, o conceito e modelo de
cidadania fundamentava-se em cidaddos servis, obedientes, tementes a Deus e sem direitos
para agir criticamente. No entanto, apds a crise do sistema feudal, comecaram os primeiros
passos para a mudancga, que transformaria novamente as caracteristicas ideais do novo modelo
de cidadao. Conforme ressaltou Ullmann (1966, p. 104), “o feudalismo constitui-se no mais
importante passo para a constru¢do da ideia do individuo como cidaddo, membro do corpo do

Estado.”.

Apobs a queda do sistema feudal, a Igreja ainda mantinha o comando da instrugdo
escolar sob o pretexto da educagdo crista, oferecendo também aos pobres a oportunidade de

instrucao e aprendizado mediados por processos de catequizagao.

Em 1179, sob o governo papal de Alexandre III, o ensino nas igrejas estende-se aos
leigos e pobres, através de detentores da licenca docente (licentia docenti), titulo obtido
mediante pagamento do interessado ao magischola (educador religioso)a fim de exercer

livremente a arte do ensino.

Esse fato, atrelado com a ascensdo social e econdomica das cidades, levou a um novo
formato de ensino, centrado agora no aprendizado de diversas disciplinas, dentre elas,

inicialmente a medicina, as artes liberais, a jurisprudéncia e, posteriormente, a teologia.

O inicio do ano 1200 d.C. irrompe com grandes mudangas e significados que aos
poucos comeca a se modelar o novo sistema de educacao. Esse novo sistema ganha forca para
se libertar do controle da Igreja e do Império, agora formado e centrado na submissdo a uma

nova classe social, a qual se encontrava voltada para o mercantilismo.
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Aranha (1998, p. 77) relatou que “o desenvolvimento do comércio faz reaparecer a
necessidade de se aprender a ler, escrever e calcular”. Desta forma, com as novas
transformagdes sociais embasadas pelo desenvolvimento do mercantilismo, surge uma nova
classe dominante, a burguesia. Agora esta iria questionar o ensino religioso, frente ao
interesse econdomico dessa nova classe em ascensdo, a qual demandaria um modelo de escola

e cidaddo a serem construidos, em um novo contexto socio cultural.

Entre 1400 e 1500 d.C. diversos movimentos populares surgiram a fim de reivindicar
um sistema de ensino direcionado a atender a toda a populagdo, portanto, incluindo os pobres
e camponeses. Nessa circunstincia, buscava-se um ensino capaz de atender a demanda
imposta pelo desenvolvimento da imprensa e a leitura e interpretagdo da biblia de forma livre,

sem o intermédio e imposicao dos ideais da igreja, como defendiam os luteranos.

Esse movimento e as lutas pela Reforma ganham forca na Alemanha, politicamente
impulsionadas por Martinho Lutero. Este, apos seu rompimento com a Igreja Catolica,
defendeu a formagdo de um novo sistema escolar capaz de atingir a camada mais pobre da
populacao e dar-lhes capacidade de ler e interpretar a biblia, de acordo com seu entendimento,

€ ndo mais sob os ideais da Igreja Catdlica.

Manacorda (2010, p. 243) ressaltou que o novo sistema de ensino defendido por
Lutero possuia um carater ndo apenas de se libertar do dominio religioso, mas resolver os
abismos de divisdes sociais a partir da educagao:

Embora aqui ndo se possa dizer que as divisdes sociais estejam superadas, (Lutero,
nesse sentido, foi bem outra coisa que um revolucionario), toda a via, as classes
destinadas a produgao sdo consideradas ndo mais como os principais destinatarios da

catequese cristd, mas também como participantes ativos no processo comum de
instrugdo; ele se pde o problema da relagdo instrugdo-trabalho.

Ao estabelecer este cenario libertador, Lutero teve como principal influéncia as
caracteristicas dos ideais renascentistas, conforme defende Gadotti (1996, p. 64): “a educacao
publica destinava-se em primeiro lugar as classes superiores burguesas € secundariamente as
classes populares, as quais deveriam ser ensinados apenas os elementos imprescindiveis, entre

os quais a doutrina cristd reformada.”.

Neste sentido, pode-se observar que essa nova escola idealizada e defendida por
Lutero nao era laica, continuava sobre uma estrutura religiosa e destinada as elites e com o

intuito de difundir os novos ideais da doutrina reformista liberal. Assim, pode-se dizer que
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seguia a tradi¢do jesuitica de atuar na formacdo catequética das populacdes e na formacgao

burguesa dos dirigentes.

Entretanto, a reforma iniciada por Lutero ndo agradara a Igreja em nenhum aspecto,
levando o clero a tomar a iniciativa de reinventar a tradigdo, a escola e o modo de ensino,
resultando na convocacdo do Concilio de Trento (1545 — 1564). Esse periodo foi o que a
Igreja editou o indice dos livros proibidos, uma lista com a censura a leitura de diversos livros
e obras literdrias consideradas perigosas e contrarias a fé. Inclui-se também nessa lista as
obras de Lutero e, posteriormente, Galileu, entre outros autores. Esse sistema possibilitou a
base para a reorganizacdo do sistema escolar, tanto nas metrépoles quanto nas cidades e
vilarejos afastados. (MANACORDA, 2010).Este ¢ um novo periodo da histéria mundial e na
educagdo, que iria instituir culturalmente um modelo de homem conhecido como “cavalheiro”
ou “homem gentil” (getleman). “Resultado do movimento do humanismo, que buscava
moldar, a partir deste conceito, uma nova imagem de homem em contraposi¢do ao homem
culturalmente instituido durante a Idade Média, com isso formar o espirito do homem culto

mundano, o gentil-homem.”. (ARANHA, 1998, p. 86)

Para Sodré (1989), o periodo do renascimento (1300 — 1600) e das grandes navegacdes
maritimas foi a oportunidade que a elite teve, através do viés religioso, para levar sua cultura
aos paises colonizados. Com um intuito de aliena-los, doutrind-los e domina-los, como ¢ o

caso da América do Sul.

A regulamentacdo rigorosa do ensino se deu entre 1586 — 1599 d.C., com o
surgimento da Ratio atque Institutio Studiorum Societatis lesu (Plano e organizagdo de
estudos da companhia de Jesus), mais conhecida através da abreviacao Ratio Studiorum. Cuja
proposta era de normatizar o trabalho docente nas escolas jesuiticas em face a inexperiéncia
de alguns professores e o ingresso de alunos de diversas localidades nessas escolas. Nesse
modelo de estudos eram “(...) previstos seis anos de studia inferiora, divididos em cinco
cursos (trés de gramatica, um de humanidades ou poesia, um de retorica); um tri€nio de studia
superiora, de filosofia, (logica, fisica, ética), um ano de metafisica, matematica superior,
psicologia e fisiologia.”. (MANACORDA, 2010, p. 248). Contudo, a Ratio Studiorum ¢ mais
do que um plano de estudos dos colégios jesuitas, era o proprio regime escolar, pois incluiu
também o plano de estudos, o cddigo e o regulamento. "A Ratio ndo ¢ um tratado de
pedagogia, mas um codigo, um programa, uma lei organica... ... que impoe métodos e regras a

serem observados nos colégios e universidades" (GOMES, 1994).
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Para Luzuriaga (2001) e Gadotti (2001), o método predominante proposto no Ratio
Studiorum era pautado no verbalismo e enfatizava a repeti¢do, disputa e interrogatorio dos
assuntos ensinados em salas de aula. Com a finalidade de memorizac¢ao das informacdes de
forma acritica. Nele, eram compreendidos cinco momentos: a prelecdo, a contenda ou

emulacdo, a memorizagao, a expressao € a imitagao.

A partir da Rattio Studiorum, Jan Amos Comenius publicou a Didatica Magna, o texto
que marca o inicio da sistematizagdo da pedagogia e da didatica no Ocidente e reelabora de
maneira pedagdgica a enciclopédia do saber (orbis scibilium). Nelas, ha evidéncias de uma
estrutura curricular do conhecimento, possibilitando a burguesia e seus ideais iluministas,
estruturar e moldar as escolas para atenderem seus interesses € a demanda de novas profissdes

que surgiam nesse novo cenario econdmico emergente.

Todas essas mudangas que ocorrem no século XVII, levaram ao surgimento da
Didatica observada como uma teoria de ensino. Dada a necessidade de planejamento,

estruturagio e organizagio do sistema escolar (LIBANEO, 1994).

O periodo compreendido entre o final do século XVIII e inicio do século XIX
descortinou uma nova fase no que seria o direito a cidadania. Nessa circunstancia, tal como
ocorreu com a nobreza durante a Idade Média, a referéncia agora seria uma resposta contra o
parasitismo e a ociosidade de algumas classes que vinham desde o século XV, concentrando

riquezas e vivendo a custa da populagao.

Saint-Simon (aristocrata francés) propds uma nova concepcdo de sociedade e
construgdo da cidadania. Nesta idealizagdo havia a necessidade de criar reformas, a fim de
deslocar o poder econdmico das maos da burguesia, da igreja e do judicidrio, passando o
controle econdmico e politico para o Estado. Acreditava-se que ocorreria uma distribuicdo
justa de igualdade a todos. No entanto, esse modelo implicaria uma grande revolucao por
parte da classe dominante, a fim de coibi-la, pois o “(...) objetivo ndo era propriamente o de
prejudicar os privilegiados, mas criar uma situagdo na qual a atividade econdmica traria
beneficios para todos.” (PINSKY, 2012, p. 172). Ou seja, na pratica, os elementos de
cidadania ndo estavam presentes, havia sempre essa caréncia, pois apenas permaneciam no

plano da idealizagao.
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Pinsky (2012, p. 178) destacou que as propostas e ideias defendidas por Marx e Engels
permitiram a classe operaria tomar consciéncia da importancia da luta de classe. Neste
sentido, a conscientiza¢do possibilitou o exercicio da cidadania, pois:

Eles sustentavam que o proletariado, fazendo a revolugo necessaria a superagio do
capitalismo, ndo s6 asseguraria as condigdes para o pleno exercicio da sua cidadania

como tornariam vidvel a extensdo da cidadania a todos os seres humanos (no
comunismo).

As contribui¢des de Marx e Engels atingiram os maiores resultados a partir de 1891,
quando comecam a serem criados os primeiros ‘“partidos de massas” e 0s primeiros
“sindicatos de massas” com inicio em um programa denominado “Programa de Erfurt”, com
mudangas em relagdo ao “Programa de Gotha” (1875). Propunha maior participacdo da
sociedade de forma democratica, abrindo o questionamento acerca da sociedade e do respeito
aos direitos politicos e civis da classe trabalhadora. Foi assim, uma grande alteragdo a respeito
do exercicio da cidadania, inclusive com a participacdo das mulheres no seio da sociedade

(mesmo que ainda de forma pequena, mas crescente).

Por outro lado, a cidadania das classes capitalista e proprietaria se fundamentaram na
manuten¢do de seus titulos e status quo, pois ndo possuiam a necessidade de utilizagdo do
sistema social, diferente da classe trabalhadora e “(...) aqueles cuja situagdo torna necessario o

seu uso.” (PINSKY, 2012, p. 191).

O final do século XVIII foi marcado pela Revolugao Francesa (1789), que foi uma
revolu¢do burguesa, a qual possibilitou o surgimento de diversas obras e ideias inovadoras
nos campos da politica, religido, cultura, pedagogia, dentre outras, e englobava um
movimento responsavel pela ampliagdo do acesso a educagdo basica e ao estabelecimento de
sistemas de classes nas escolas (SOBRINHO, 2002), cabendo salientar que Rousseau, Diderot
e Pestalozzi traziam uma profunda reflexdo e preocupagdo politica com a educagdo das

criangas em relagdo ao Estado e a Igreja.

O Estado almejava dentre outros interesses, deter o controle da educagdo, construindo
para isso a narrativa de universalizagdo e acesso para todos ao ensino. Todavia, o objetivo
seria tornar o ensino laico € manter a burguesia no poder, tirando do clero o dominio da

educacao.

No entanto, a universalizagdo do ensino ndo significa a igualdade do mesmo. Um

ensino universal e igualitario seria um incomodo a muitos, especialmente a classe burguesa, e
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a solugdo para um ensino controlado pelo Estado e de carater universal (mas nao igualitario).
Seria separar em classes de cidadaos e tornar o ensino diferente entre essas classes. Desta
forma, Filangieri, no livro IV Scienza dela legislazione (1780), defende uma educacao publica
reformada, ou seja, “(...) pela universalidade da instru¢do, ndo pela igualdade.”.

(MANACORDA, 2010, p. 300).

Ainda que durante a Revolu¢do Francesa, os ideais de “liberdade, igualdade,
fraternidade” possibilitassem a identidade de uma educagdo laica, gratuita e para todos.
Aranha (1998), Gadotti (2001) e Luzuriaga (2001) enfatizam que o ensino publico deveria ser

unificado, possibilitando o acesso ao ensino superior a todas as classes da populagao.

O controle e o dominio estatal se deram através das leis, com a criagdo de um sistema
nacional de educacdo, levando em consideragdo as diferencas sociais e culturais, a fim de
manter no poder as classes socialmente favorecidas. as quais detinham a cultura por ela
instituida como dominante na sociedade. Caracteriza-se assim o que Bourdieu e Passeron
(2013) chamaram de arbitrario cultural dominante. E um processo de sele¢io social, levando a
marginalidade os menos favorecidos, deixando-os a margem do acesso a educacao idealizada

e estabelecida através da cultura dominante.

A escola moderna surge atrelada ao novo sistema de producdo, demanda uma
formacdo condicionada a necessidade da elite capitalista industrial. Nesse cenario, ndo ha
necessidade de instrucdo, matematica ou oratoria. A necessidade que estd em jogo ¢ a
sobrevivéncia da classe industrial, da elite detentora dos meios de producdo. Cabe, desta
maneira, ao cidaddo comum ser considerado a peca que faltava na engrenagem da maquina
industrial, e, para utilizar essa mao de obra, bastava apenas instruir o operarioacerca do

funcionamento e manuseio da maquina.

A reestruturagdo dos sistemas de educagdo, por um lado privilegiou uma pequena
classe social com uma educagdo de alto nivel. Voltada somente para o desenvolvimento do
poder e ocupacdo de cargos de lideranca e por outro lado, um ensino estabelecido sob um

nivel de conhecimento basico e direcionado a formagao de mao de obra de baixo custo.

A Revolucao Industrial (termo criado por Arnold Toynbee), fez surgir um modelo de
educagdo que ndo pertence mais a Igreja, mas sim a uma classe politica, pois nesse momento,
os “(...) politicos sao os novos protagonistas da batalha para a instrug¢do, ainda que estejam

representando o Estado e detendo o poder”. (MANACORDA, 2010, p. 303).
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Na passagem do século XVIII para o XIX surge uma modalidade de ensino
estruturada nos moldes de monitoria, a qual comegou a difundir-se por toda Europa, tornando-
se conhecida como ensino mutuo. Similar a uma linha de produg¢ao industrial, o ensino mutuo

possibilitava a instrugdo em massa com uma associacao entre leitura e escrita.

Luzuriaga (1983) ressaltou que no século XVIII os politicos, reis e pensadores
(filésofos) se inclinaram com grande preocupacdo a questdes educacionais. Desta forma,
destacaram-se dois personagens: Jean Jacques Rousseau (Franga) e Johann Heinrich (Suiga).
Aries (1978) apresentou que durante esse periodo histérico foi que se originou, ainda que de
forma muito rudimentar, alguns estudos direcionados ao comportamento e os sentimentos da
crianca na infancia. Coube a Rousseau a distingdo entre as caracteristicas psicologicas da
mente adulta e da mente infantil, além de seu protagonismo e vanguarda da escola ativa
moderna. O periodo do “(...) oitocentos enfrentara a dificil tarefa da sistematizacao teorica e,
em parte, da transferéncia para pratica destas instincias ideais.” (MANACORDA, 2010, p.
326).

A partir da Revolucdo Industrial, o trabalho nas fabricas despertou nos artesdos e
camponeses o interesse € a expectativa de uma vida melhor. No entanto, os valores culturais
cultivados pelo sistema industrial mostraram-se bem diferentes do que se almejava a nova
classe proletaria. A escola, nesse sentido, acompanhou o desenvolvimento da industria,
formando maos-de-obra substituiveis e sem importancia do ponto de vista humano. Pois neste
cenario, “(...) a maquina realiza as operagdes do homem, ja reduzido a um simples acessorio

da maquina.”. (MANACORDA, p. 327).

A formacdao para o trabalho industrial deu ao homem apenas a alienagdo. A
aprendizagem adquirida para o trabalho nao lhe pertencia. O aprendizado que a humanidade
desenvolveu por séculos, agora tinha proprietarios, pertencia a industria € o homem operario
inserido nesta industria era apenas mais uma peca dessa sistematica. Fora dela, esse
conhecimento nao lhe serviria para mais nada, que se identificasse com seu trabalho e
producao. Assim, apresenta-se aqui que a escola deveria além de formar para o trabalho,
trazer possibilidades para um aprendizado fundamentado no dmbito da vida, dos valores

éticos e culturais.

Historicamente, a era da Revolucdo Industrial foi um periodo de grandes ocorréncias
e mudancas nas diversas areas do conhecimento, passando pelo desenvolvimento infantil,

técnico e universitario. Portanto, as mudancas ocorridas no século XIX, além daquelas
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ocorridas no sistema de producdo fabril. Concomitante ao deslocamento das massas
camponesas as cidades e o uso da eletricidade, foi o periodo que representou a consolidacao
no poder da classe burguesa na Europa (ARANHA, 1998; GADOTTI, 2001). E, em

contrapartida surgiu uma nova classe em contraste com a classe burguesa, a classe proletaria.

2.3 — Algumas consideracoes sobre o conceito de cidadania

Neste topico iremos discorrer sobre a significacdo e fundamentagdo tedrica que o
conceito de cidadania engloba a partir do séc. XVIIL. Marca assim, o inicio de um movimento
novo que ira redefinir profundamente as relacdes entre os sujeitos, os quais migrardo do

campo para as fabricas. No que se convencionou chamar de “a era da Revolucao Industrial”.

O camponés que passaria a ser operario assalariado perdeu sua identidade humana e
tornou-se mais uma “peca”’ do maquinario que compode a fabrica, inserido durante horas
exaustivas de trabalho. Por fim, levantaremos do momento atual (século atual) XXI uma
conjectura da cidadania do presente e do futuro e os fatores que serdo considerados

importantes para discorrer no modelo de cidadao que se estabelecera no ambito da sociedade.

2.3.1 — Cidadania ocidental

O século XVIII delimita o continente norte americano com a chegada de colonos
europeus (vindos da Inglaterra). Constituiu-se enquanto nacao, os Estados Unidos da América
do Norte e assumindo como identidade os ideais de liberdade. De maneira rudimentar, tem-se
nesse instante no continente, um principio da cidadania espelhada nos ideais iluministas. No
entanto, neste momento ndo havia ainda um conceito bem definido de cidadania. Pois, o
mesmo surgiria posteriormente. Neste sentido, “(...) alguns cuidados tornam-se fundamentais
na reflexdo sobre a cidadania nos EUA. O primeiro deles ¢ que ndo existe um conceito de

cidadania.”. (PINSKY, 2012, P. 135).

Pinsky (2012 ) esclareceu que apds a chegada ao norte do continente americano, os
colonos ingleses criaram um dos maiores sistemas de democracia global, fundamentada na
liberdade. Uma liberdade na qual, a cidadania por eles estabelecida ainda limitava muito a
participacdo de mulheres e brancos pobres nas decisdes da sociedade, e ainda conviviam com

a escravidao instituida socialmente.
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No entanto, através do discurso de liberdade proclamado pelos EUA, que serviu de
“pano de fundo” como pretexto para declarar direitos cidaddos. Houve uma forte narrativa
construida por mecanismos ideologicos imperialistas. Um deles residia no fato de se
estabelecer para o0 mundo (em um contexto global) uma doutrina nacionalista extrema e de

forte hegemonia cultural.

Desta forma, o século XVIII, além de possibilitar a independéncia de diversas colonias
inglesas, foi o periodo em que comecou a ser definida a nova forma de cidaddao mundial, a
qual contrastava com os séculos anteriores. Nesse sentido, os ideais iluministas tiveram

grande influéncia e contribuicao.
2.3.2 — Cidadania no contexto da Tradicao Liberal

O século XIX descortinou um periodo no qual o poder politico e, portanto, o exercicio
da cidadania estava incorporado na nobreza. A crescente burguesia ndo tinha argumentos
hereditarios nem religiosos para justificar sua ascensdo econOmica e sua inclusdo entre os
praticantes do poder. Para isso, os intelectuais organicos burgueses iriam produzir uma
explicagdo logica, baseada na razdo iluminista, que justificasse a nova ordem social imposta

pelos seus proprios interesses (GRAMSCI, 2006).

Esse fato trouxe uma permanente transformacao, criando possibilidades a projecao de
uma nova forma de pensar e de ver a cidadania. Essa nova forma, baseada nos ideais liberais,
se diferenciava pouco da romana, na qual o cidadao era tido como um sudito, subordinado em

suas cidades e muitas vezes sem direitos.

De acordo com o historiador Mondaini (2013) /n Pinsky (2012), a necessidade de
igualar os “homens”, gerando o que se convencionou chamar de individuo, residiu no fato de
haver certa urgéncia em estabelecer os “direitos do homem” somados ao ideal de liberdade
humana. Este tema surge juntamente com as formas modernas de se enxergar o mundo
através do jusnaturalismo, também denominado direito natural. Neste campo teodrico, que
fundamenta o direito na racionalidade, na igualdade e no pragmatismo, o direito natural existe
antes mesmo do homem. Sendo assim universal, imutavel e inviolavel, independente da

vontade humana.

Guarinello (2013, p. 46) defendeu que a cidadania como um processo de inclusdo &,
em contrapartida, um processo de exclusao, pois, ao incluir um grupo social num conjunto de

direitos sociais, inevitavelmente deixa outros grupos excluidos de tais direitos. Portanto,
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“cidadania implica sentimento comunitario, processos de inclusdo de uma populacdo, um

conjunto de direitos civis, politicos € econdmicos.”.

Assim sendo, a luta pela conquista dos direitos cidaddos e pela cidadania ¢ uma
constante luta de classes. Pinsky (2012, p.131) destacou que: “por uma “liberdade positiva”, ¢
que vira a tona nos séculos vindouros a luta por igualdade politica e social, tarefa ardua a ser
conquistada ndo mais pelos liberais, mas regularmente contra eles, pelas for¢as democraticas

e socialistas.”.
2.3.3 — Neoliberalismo e Cidadania

O periodo historico compreendido entre meados e fim do século XX foi marcado por
uma aplicacdo de politica econdomica embasada no controle inflaciondrio e equilibrio das

contas publicas.

Sua origem se deu na Europa, com a posse de Margareth Tatcher na Gra-Bretanha
(1979), sob o pretexto de inspiracdo e salvacdo econdmica. Esse modelo denominado
neoliberalismo, comecou logo a ser aplicado pelos demais paises ao redor do mundo. No
entanto, como um “modelo” econdmico, suas falhas foram logo perceptiveis, e entre suas
consequéncias, estariam o desemprego ¢ as perdas de garantias sociais, dentre outras. Ou seja,
a grande consequéncia que o neoliberalismo trouxe para as conquistas sociais, (adquiridos
pelo exercicio da cidadania), reside no fato do mesmo marchar contra esses direitos. Pinsky

(2012, p. 254) ressaltou:
O neoliberalismo ¢ umbilicalmente contrario ao estado de bem-estar, porque seus
valores individualistas s3o incompativeis com a propria nogdo de direitos sociais, ou
seja, direitos que ndo sdo do homem como cidaddo, mas de categorias sociais, ¢ que
se destinam a desfazer o veredicto dos mercados, amparando os perdedores com

recursos publicos, captados em grande medida por impostos que gravam os
ganhadores.

“No Brasil, a economia solidaria difere algo da europeia e norte-americana, a medida
que se concentra na geracdo de trabalho e renda sob forma de empreendimentos
autogestiondrios,” as pressdes sociais criaram incentivos com politicas publicas direcionadas a
proteger a economia e os brasileiros contra os desafios impostos por essa nova realidade

mundial. (PINSKY, 2012, p. 254).
2.3.4 — Cidadania a luz do Direito na Constituicao Federal Brasileira.

O final do século XX marcou no Brasil uma das mais importantes, significativas e

solidas conquistas nacionais: o direito a cidadania como principio fundamental em um Estado
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Democratico de Direito. Assim, a Constitui¢ao da Republica Federativa do Brasil, (BRASIL,
2016, p. 11) enfatiza como Principios Fundamentais:
Art. 1° A Republica Federativa do Brasil, formada pela unido indissolivel dos

Estados e dos Municipios e do Distrito Federal, constitui-se em Estado Democratico
de Direito e tem como fundamentos:

I — a soberania;

II — a cidadania;

III — a dignidade da pessoa humana;

IV — os valores sociais do trabalho e da livre iniciativa;
V — o pluralismo politico.

“Paragrafo unico. “Todo o poder emana do povo, que o exerce por meio de
representantes eleitos ou diretamente, nos termos desta Constitui¢do.”.

O artigo primeiro da Constituicdo Federal menciona dentre outros fundamentos, a
cidadania como principio fundamental para a formag¢do de uma sociedade alicer¢ada em
Estado Democratico de Direito, no qual, a participa¢do na elaboracdo das Leis ¢ estabelecida

pelo povo e para o povo. Espera-se, entdo, um cidadao ativo e participativo, critico e atuante.

Observa-se que a educagdo ¢ o vetor diretivo para essa formagao, pois o artigo 205 da
Constituicao Federal ressalta que: “(...) a educacao, direito de todos e dever do Estado e da
familia, serd promovida e incentivada com a colaboracao da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania.”, (BRASIL, 2016, p.

123).

Desta forma, ao analisarmos o Art. 1° da Constituicao Federal (CF), devemos antes de
tudo tomar conhecimento do que se refere o Titulo do referido artigo, e posteriormente
analisarmos qual o significado que a palavra cidadania expressa no seu inciso II. Assim

sendo, devemos entender quais elementos expressam a ideia de “Principios Fundamentais”.

Silva (2005, p. 91) evidenciou que diversos sao os significados aos quais se remetem a
palavra principio, dentre eles, destacam-se: comego, inicio, algo que serve de base para,
primeiro momento, etc. Entretanto, se a palavra principio expressar os fundamentos do Titulo
I da Constituicao Federal, a palavra nao toma qualquer significado, mas apenas o Unico
significado que da sentido juridico, conforme afirma Mello (2005, p. 450), principio é€:
“mandamento nuclear de um sistema, verdadeiro alicerce dele, disposi¢ao fundamental que se

irradia sobre diferentes normas compondo lhes o espirito e servindo de critério para sua exata
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compreensdo e inteligéncia, exatamente por definir a logica e a racionalidade do sistema

normativo, no que lhe confere a tonica e lhe da sentido harmonico”.

Nesse aspecto, o principio juridico ¢ a base para uma série de critérios de
interpretagdes e integragdo, pois estes critérios, conforme exposto, conferem coesido de forma

geral ao sistema juridico.
2.3.5 — Principio da Cidadania

Segundo Mazzuoli (2001), a carta Magna de 1988 considera cidaddo todo ser humano,
sujeito ou individuo a quem se confere direitos e garantias, de ordem social, individual,
econoOmica e cultural. Dando-lhe poder ao seu efetivo exercicio, conferindo-lhe meios
processuais eficientes, a fim de o0 mesmo nao sofrer violagdo de seu gozo ou frui¢do vindo do

Poder Publico.

Neste sentido, a Constituicao Federal de 1988 ¢ o documento de ordenamento juridico
maximo da Republica Federativa Brasileira, que garante ao sujeito, individuo, o titulo de
cidaddo. Conferindo-o pleno poder de decisdo sobre sua vida e conduta social, inclusive a

possibilidade de se defender de atos oriundos do préprio Estado.

Nesse sentido, se define cidadao como um sujeito juridico, capaz de cumprir com seus
direitos e obrigagdes, possuindo sob seu poder todo o dominio de sua conduta e decisao em
vida publica e privada. Sendo, em outras palavras, o sujeito dotado de todas as armas
juridicas, capaz de se defender e lutar por seus direitos e garantias em todos os aspectos,

inclusive de ordem cultural.
2.3.6 — Classificacao da Cidadania

O principio da cidadania determina sua classificagdo sob duas formas: cidadania ativa
e cidadania passiva. Haddad (2003) ressalta que a cidadania ativa possui como fundamento a
participacdo na vida publica, possuindo como base o respeito entre cidadaos diferentes, ou o
respeito as diferengas existentes na sociedade. Por outro lado, a cidadania passiva traz como
caracteristica um cidaddo ndo participativo, a margem da subordinacdo e sem capacidades nas

tomadas de decisOes individuais e coletivas.
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2.3.7 — Panorama sobre a cidadania do futuro: nacionalidade, regionalidade e

universalidade.

Silva, apud Mazzuoli (2001), aponta a Declaracao Universal dos Direitos Humanos de
1948 como um importante documento publico responsavel pela ampliagdo e expansdo do
conceito de cidadania e de cidaddo. Posteriormente reiterados pela Conferéncia de Viena de
1993, abandonando o conceito de cidadania ativa e cidadania passiva, incorporando o

conceito de cidadania contemporanea.

Assim sendo, vale destacar que ha uma série de requisitos que preveem os direitos

sociais, e estes, concentram-se em torno da construc¢ao da nova ideia de cidadania.

Campello e Silveira (2010) defendem que a cidadania do futuro estd intrinsecamente
ligada ao processo de globalizagdo. Encontrando-se mais fundamentada num processo
econdmico e de interdependéncia, o que levaria as populacdes a uma espécie de dominagao
econOmica, social e cultural. Onde as relagdes de interdependéncia entre as poténcias
mundiais no pds-guerra caminhavam para um maior indice de cooperacdo e integragao
regional, pois o acesso a informacdo tornou-se cada vez mais aberta as fronteiras entre as

nagdes. Sujeitando-as sob uma perspectiva global a se adequarem a essa nova realidade.

Héberle (2007) ressaltou que, diante do cenario de globalizagio que vem se
desenhando nas ultimas décadas, torna-se cada vez mais necessario trazer uma nova forma de
se conceituar o Estado, caracterizando-o como “Estado Constitucional Cooperativo”, cuja
caracteristica predominante seria a ocorréncia de fluxo de pessoas através das fronteiras
internacionais, gerando assim a necessidade paralela de normas universais de direitos
humanos com a expectativa de incremento da cidadania nos planos domésticos e

internacionais. Principalmente aos que se referem as situagdes juridicas.

Desta forma, o que se tem até entdo ¢ uma idealizacdo, que aos poucos se torna
consolidada a respeito da soberania compartilhada dos Estados mundiais. Ou seja, todas as
nacdes compartilham informagdes, e quando necessario, atuam em conjunto para resolverem
as mais diversas situagdes comuns e incomuns entre nagdes, sem que ocorra a renincia da

soberania governamental entre essas.

Diante deste cenario social global que vem se desenhando desde as ultimas décadas, o
contexto social humano torna-se cada vez mais diversificado culturalmente. Neste sentido, o

cidadao inserido na sociedade contemporanea, experimentara uma diversidade cultural cada
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vez maior, assim devera estar preparado para dialogar com a pluralidade, renunciar as praticas

de discriminagdo e 6dio contra as pessoas € as instituicdes sociais e culturais.

Caminhando nesta mesma perspectiva, Bittar (2010) defendeu uma nova forma de
conceituacdo de Estado, e ainda adverte sobre o desaparecimento da soberania governamental
como um modelo das consequéncias do pés-modernismo. Pois ainda proporciona uma melhor

relagdo livre de ideologismo politico ou econdmico.

Podemos entdo delimitar que, atualmente, cidadania ndo ¢ mais vista como foi entre os
gregos, em que se conceituava a partir de relacdoes de cidades-estados e titulos de status e
autoridade social Como também ndo se pode considerar cidadania como apds a Revolugao
Francesa, com os ideais de propriedade, liberdade, igualdade e fraternidade, do ponto de vista
em que ocorrem sufocamento dos direitos de alguns grupos para concessdo de direitos a
outros grupos. Podemos entdo, considerar cidadania como algo modificado a partir da

Revolucao Francesa.

Visto que a globalizacdo ¢ inerente ao processo de desenvolvimento humano e
transformador nas relagdes pessoais, a cidadania do futuro engloba respeito, humanizagao,
harmonizagao, liberdade e igualdade. Nessa perspectiva, Campello e Silveira (2010) destacam
e reforcam a cidadania do futuro, tomando como modelo o Estado Constitucional
Cooperativo, o qual considera o cidadao inserido em uma forma de governo internacional,

configurando como modelo os direitos sociais e a dignidade da pessoa humana.
2.4 — Os direitos sociais

A tradugdo dos direitos sociais configura o que ha de mais importante nos direitos
fundamentais da humanidade, pois caracterizam a legitimacdo das conquistas individuais e
coletivas de uma sociedade, sobretudo, dos mais fracos economicamente. Desta maneira, os
direitos sociais ressaltam uma importante evolu¢ao social em um Estado Democratico de

Direito, conforme aborda Silva (2008, p. 183):

Os direitos sociais disciplinam situagdes subjetivas pessoais ou grupais de carater
concreto, sendo que os direitos econdmicos constituirdo pressupostos da existéncia
dos direitos sociais, pois sem uma politica econdomica orientada para a intervencao e
participacdo estatal na economia ndo se compordo as premissas necessarias ao
surgimento de um regime democratico de conteudo tutelar dos fracos e dos mais
NUMErosos.

Os direitos sociais configuram a participacdo da coletividade e dos grupos. Desta

forma, o Estado conduz e deve por forca de Lei garantir o direito a vida, ao trabalho, a
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igualdade, ao direito de emigrar e imigrar, a associacdo, ao lazer, a seguridade social, a
seguranca publica, prote¢ao a mulher e a maternidade, a saude, a educacao, e outros. Contudo,
cabe enfatizar a educagdo como um direito social que traz a possibilidade de preparar o
individuo para o exercicio da cidadania e a qualificacdo para o mundo do trabalho, conforme
ressalta Lenza (2012, p. 1076.): “A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
serd promovida e incentivada com a colaborag¢do da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para

o trabalho.”.

Assim sendo, consideram-se como direitos sociais um conjunto de direitos
fundamentais garantidos pela Constitui¢do Federal Brasileira. Onde ha afirmacdo de
igualdade juridica e material, a fim de representar como garantia o equilibrio social estavel
aos cidadaos, com condi¢cdes minimas e necessdrias para fazer valer o cumprimento e

efetivacdo da condi¢do da dignidade humana.

2.5 — Consideracoes

A concep¢do de cidadania ainda que muito rudimentar, surge como requisito
necessario para a tomada de decisdo em todo ambito social. Desta forma, a responsabilidade
pelo controle social e da coletividade eram tomadas geralmente pelo membro mais forte do
grupo. Nas aldeias e posteriormente nas cidades, aqueles que detinham os conhecimentos dos
fendmenos da natureza, climaticos e sociais, tornavam-se responsaveis pelas tomadas de
decisdoes. Neste sentido, o conhecimento e o titulo de cidaddo surgem como um fator
primordial para as tomadas de decisdes e ocupagao de cargos de controle, poder e politica nas
mais diversas areas da sociedade.

Por ser um termo dindmico, o contexto histdrico no qual a sociedade estd inserida ¢
fator determinante para delimitar o conceito de cidadao e pratica de cidadania imposta pelas
classes dominantes. Por outro lado, e dada sua amplitude, a palavra cidadania precisa assumir
uma identidade bem definida, pois, desde os tempos mais antigos da humanidade, essa
palavra vem sendo utilizada para expressar as praticas sociais a ela atreladas.

Contudo, no momento atual o Brasil por intermédio de suas instincias
governamentais ¢ de apoios oficiais, ressalta através de documentos juridicos como a
Constitui¢ao Federal Brasileira ¢ a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educa¢ao Nacional, a
necessidade de uma educacao capaz de formar o educando para o exercicio da cidadania.

Portanto, diante destes termos, a educacdo se constitui historicamente como aparelho

oficial dotado de diversos instrumentos didaticos e pedagdgicos que trazem a possibilidade de
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uma educagdo direcionada a formacdo de um cidaddo, critico e ativo nas instancias

deliberativas individuais e coletivas da sociedade moderna.

Neste sentido, apos a leitura de varios autores e conceitos de cidadania, concluimos

que ser cidaddo necessita-se estar incluido socialmente, possuir liberdade e participacao

politica, ser livre, critico e ativo para tomar decisdes e ter acesso aos bens culturalmente

produzidos pela humanidade.

Quadro 1 — Evolugao historica: cidadania e funcao da escola

SECULO

CONTEXTO HISTORICO

IDEAL DE CIDADANIA

FUNCAO DA ESCOLA

XX aC

Grupos nomades, sociedades
tribais.

Lider tribal exerce influéncia,
todos devem se ajudar
mutuamente para garantir a
sobrevivéncia.

Escola inexiste.
Aprendizado artesanal
(aprende “fazendo junto”),
transmitido de geragdo em
geragdo, através das
familias, pais, lideres etc.

VIII / VII
aC

Surgimento das cidades-estado
gregas (Polis).

Entendimento classico
associando cidadania a
participagdo politica dos
homens cidaddos gregos nas
cidades.

Educacdo grega
fundamentava-se na arte de
calcular, questionar e
filosofar.

V/IVaC

Cidades gregas como Esparta,
Creta e Atenas com educacgado de
alto nivel mediada pelo Estado.

Cidadania configura a classe
dominante o titulo de acesso a
todos os privilégios sociais.

Formar homens fortes e
filosofos em Atenas ¢
obedientes guerreiros em
Esparta.

1T aC

Em Roma, acesso as camadas
superiores da sociedade pela
classe plebeia. Lutas sociais
constantes por igualdades e

direitos.

Todo o homem livre que
vivesse no Império Romano
era cidaddo de Roma com
direitos institucionalizados,
como a propriedade e ao voto,
além de participar em cultos
publicos, impetrar agdes
judiciais, matrimdnio, etc.

A educacdo ¢
compreendida como um
bem maior para a liberdade
e direito a cidadania.
Formacéo para a arte de
legislar e governar.

vdC

Queda do Império Romano,
ascensao do poder politico e
administrativo da igreja
(papado) durante um longo
periodo.

Cidadania fundamentada na
valorizagdo das vontades ¢
valores da igreja; homens e
mulheres alienados do poder,
Servos, acriticos, temerosos €
obedientes a Deus ¢ seus
representantes na Terra.

Leitura e aprendizado de
classicos da tradicdo
biblico-evangélica,
ideologias fundamentadas
na espiritualidade.

XIIdC

Avangos tecnoldgicos
possibilitam inicio do
desenvolvimento das atividades
mercantis na Europa.
Surgimento de burgos e
retomada dos textos classicos.

Conceito de cidadania ainda
atrelado aos moldes anteriores
da igreja, associados a pobreza

e mendicidade.

Além do trivium, a escola
incorpora qualidades
necessarias para atender a
nova classe mercantilista
em ascensdo com a difusdo
das Universidades.
Formagao de profissionais
liberais na medicina, artes,
jurisprudéncia e teologia.
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Desenvolvimento cientifico e _—
. . Em contraposicao ao modelo L
surgimento da classe mercantil de cidadania do infcio da Escola direcionada a
capitalista. Movimento da Idade Média. o novo modelo formacao de duas classes: a
XV —XVI | Reforma, liderada por Lutero no e elite, com um ensino
de cidadao fundamenta-se no .
dC qual se buscava romper o homem gentil “getleman” requintado e as outras
dominio da educag@o ideologica lidades de h lt. classes formadas para ler,
religiosa sob o viés da igreja Qualida ©s ¢e omem cuto, escrever e contar.
catolica. social, civilizado.
Possibilitar formacdo a
Alienagdo da identidade; todos. Formar o homem do
~ . ~ surgem os ideais de cidadania campo para produzir nas
XVIII dC Revolugao Il?dustrlal, Revolugdo pari todos, fundamentados na indﬁsIt)rialz, gefando mao de
rancesa. propriedade, liberdade, obra industrial. Formar os
igualdade e fraternidade. filhos da elite burguesa
para carreiras liberais.
Escola dualista. A escola ¢
Lutas de classes sociais. financiada pelo estado para
Conscientizagdo de operarios e . . atepder as classes
camponeses quanto & Duas qdadamas. uma dom1nant~es. ‘Me.lhor
reivindicagio de direitos, prescrlta (lei) e outra ’ formacdo a elite .
XIX - XX | criagio de sindicatos ¢ partidos. pr2.1t1.ca’1d.a. Burguesia mantém | remanescente da burguesia
e Inicio da participao da mulher privilégios enquanto a.classe da Idade Média e seus
na sociedade. Com Bobbit ' t.rabalhad(.)r'a usufrui de i desgepdeptes, e formagao
inicio do estu d’o das teorias Zie direitos adquiridos em relagdo bésica a classe pobre
curriculo como campo de ao bem estar social trabalhadora.
pesquisa. Escola voltada ao mercado
de trabalho e a reproducao
social.
Democratizac¢do do acesso
a escola, mas ndo a
educacdo. Escola passa por
Revolugdo digital, nio ha Cidadania ’fupdamentada nas trapsformg(;()es
limites para comunicacdo, alta caract.erlstlcas do Qutro, copjunturals pela
interatividade social. ndo ha recophecgnepto das dlAfer'en(;as necessidade de se formar
XX dC fronteiras para o uI;iverso sociais (étnicas, economicas, para o novo meNrcado dp
tecnolégico, fluxo continuo e poh'tlcas, etc.); mda@ama trabalho. }Educac;ao dualista
constante entre pessoas em todas assoc1adg ao recophemmento com nlvql ele;vado d?
as partes do mundo. da plgra.lldade gnlversal € ao ensino dlrecmngdo a
direito as diferencas. formacao da elite, e
educacdo com nivel basico
direcionado as camadas
populares.

Fonte: Autoria propria
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Capitulo 3 — Escola e Curriculo

3.1 — Concepc¢io de curriculo

Silva (2010, p. 45) defendeu que uma analise tedrica desenvolvida sobre um curriculo
¢ capaz de revelar os ideais daqueles que o definem. Como exemplo, ao evidenciarmos o
cenario educativo de ensino que se estabeleceu apos a Revolugdo Industrial, no qual Michael
Apple descreve sua critica neomarxista a partir das teorias tradicionais de curriculo, o autor
ressalta que: “A dinamica da sociedade capitalista gira em torno da dominagdo de classe, da
dominacao dos que detém o controle da propriedade, dos recursos materiais sobre aqueles que

possuem apenas sua forga de trabalho.” (SILVA, 2010, p. 45).

Apple ainda estabeleceu a semelhanca da estrutura organizacional entre economia e
curriculo escolar, “Mais especificamente, hd uma clara conexdo entre a forma como a

economia estd organizada e a forma como o curriculo esta organizado.” (SILVA, 2010, p. 45).

Neste sentido, Silva (2010) estabeleceu inter-relagdo com a estrutura econdmica social
e seus efeitos nas diversas areas da sociedade, destacando, sobretudo: educagdo e cultura.
Desta forma, o autor manteve relagdo com a organizagao curricular e o conhecimento técnico,

sendo este, necessario ao desenvolvimento da economia e progresso da produgao.

Contudo, trata-se de uma concepc¢ao curricular exclusivista, vé-se mutavel no espaco e
no tempo, nao ¢ estatica e sim dinamica, dependente de um contexto historico especifico.
Neste ira se evidenciar as necessidades culturais, profissionais e educacionais que satisfardo
as necessidades do periodo no qual estd inserido. Portanto, “A selecdo que constitui o
curriculo ¢ o resultado de um processo que reflete os interesses particulares das classes e

grupos dominantes.” (SILVA, 2010, p. 45).

Conforme abordou Sacristan (2013, p. 20), o curriculo possui uma cultura
caracteristica/especifica, criada para atender perfis determinados e responder a necessidade de
um contexto historico bem definido. Desta forma, o curriculo ¢ mutavel no espaco e no
tempo, e a estrutura de seus conhecimentos, “¢ uma constru¢do cultural especial,
“curricularizada”, pois ¢ selecionada, ordenada, empacotada, lecionada e comprovada de

acordo com moldes sui generis.”.
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3.2 — Teorias curriculares

Silva (2010, p. 15) destacou que, essencialmente, “O curriculo ¢ sempre o resultado de
uma sele¢do: de um universo mais amplo de conhecimento e saberes, seleciona-se aquela
parte que vai constituir, precisamente, o curriculo.” O curriculo possui a caracteristica de
sistematizar e organizar o conhecimento a ser ensinado. Possui uma forte tendéncia ideologica
de quem os organiza. Neste aspecto, sempre estara ligado a questdes de poder, pois este
determina qual o conhecimento serd ensinado e quem devera recebé-lo. O curriculo expressa
um olhar capaz de contemplar as possibilidades para a formagao cidada que se pretende
construir em um contexto historico social bem definido. Desta forma, entender e compreender
como o curriculo estabelece, define e expressa a vontade de quem o poder de defini-lo, nos

leva a priori a necessidade de buscar nas teorias curriculares, as respostas para essas questoes.

Diante desta configuragao, surgem constantes indagagdes quanto a sua defini¢ao, pois,
“Uma defini¢do nao nos revela o que ¢, essencialmente, o curriculo: uma defini¢ao nos revela
o que uma determinada teoria pensa que o curriculo é.” (SILVA, 2010, p. 14). Neste sentido,
surgem diversas pesquisas e formulagdes tedricas que interpretam o curriculo a partir da

nocao de discurso (SILVA, 2010, p. 14).

No entanto, o curriculo sempre existiu, ndo com o entendimento que temos na
atualidade, pois historicamente, “No fim do século XVI (1586-99) surgiu a Ratio Studiorum,
que regulamentou rigorosamente todo o sistema escoldstico jesuitico: a organizagdo em
classes, os horarios, os programas, ¢ a disciplina.” (MANACORDA, 2010, p. 248). Nessa
perspectiva, como ja mencionado, a Ratio seria o primeiro indicio documentado que sugere
ser essa uma forte caracteristica de organizacdo curricular, através da regulamentacao de um

sistema escolar.

Para Silva (2010, p. 15), “As teorias do curriculo, tendo decidido quais conhecimentos
devem ser ensinados, buscam justificar por que “esses conhecimentos” e ndo “aqueles” devem
ser selecionados.”. Neste sentido, a compreensdo de curriculo a partir de um pressuposto
tedrico, surge para entender e decidir qual forma de conhecimento devera ser selecionado e
ensinado. Questiona a oposi¢do de uma forma de conhecimento selecionado a outra forma de

conhecimento nao selecionado.

Se analisarmos do ponto de vista da intencionalidade do curriculo, podemos entdao

admitir que o curriculo possui a caracteristica de idealizar e moldar o cidaddo, como enfatizou
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Silva (2010, p. 15): “A cada um desses “modelos’ de ser humano corresponderd um tipo de

conhecimento, um tipo de curriculo.” E um tipo de cidadao que se deseja inserir na sociedade.

De acordo com Silva (2010, pp. 15-16), “No fundo das teorias de curriculo esta, pois,
uma questdo de ‘identidade’ ou de ‘subjetividade’, pois esta visa atribuir uma identidade ao
sujeito e de acordo com sua intencionalidade, moldar o cidaddo de acordo com o conceito que

cada teoria enfatiza.”.

Epistemologicamente, Silva (2010) classifica as teorias de curriculo em trés
categorias: tradicional, critica e pos-critica. Tais categorias serdo abordadas com maior

atenc¢ao abaixo.
3.2.1 — Teorias tradicionais

As mudangas implementadas no sistema produtivo intensificaram os processos de
industrializagao e urbanizacao do ocidente no inicio do século XX, Impondo a necessidade de
formar novos cidadios com novas condutas alinhadas & nova dinimica social. E neste
momento, para atender as novas demandas do sistema produtivo, que surgiu a primeira teoria

de curriculo, formulada por Bobbitt.

Historicamente, no auge do desenvolvimento econdmico e financeiro dos Estados
Unidos da América, a necessidade de formagao de novos trabalhadores para novas fungdes no
mercado de trabalho levaram Bobbitt, no ano de 1918, a escrever sua obra intitulada The
Curriculum; caracterizada por Tomas Tadeu como “(...) o marco inicial no estabelecimento do

curriculo como um campo especializado de estudos.” (SILVA, 2010, p. 22).

Dentre os principais acontecimentos historicos, destacam-se “(...) as preocupagdes
com a manuten¢ao de uma identidade nacional, como resultado das sucessivas ondas de
imigragdo.” (SILVA, 2010, p. 22), ao mesmo tempo em que “(...) forcas econdmicas, politicas
e culturais procuravam moldar os objetivos e as formas da educagcdo em massa de acordo com

suas diferentes e particulares visdes.” (SILVA, 2010, p. 22).

Bobbitt, em sua perspectiva curricular, desenvolveu um modelo técnico
administrativo, no qual propunha que a escola se desenvolvesse de forma semelhante a
qualquer outra empresa comercial ou industrial, voltado para a economia, pois “(...) queria

transferir para a escola o modelo de organizagdo proposto por Frederick Taylor. Na proposta
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de Bobbitt, a educagdo deveria funcionar de acordo com os principios da administragdo

cientifica propostos por Taylor.” (SILVA, 2010, p. 23).

O que se propunha nesse projeto educacional era a busca por resultados pré-
estabelecidos e identificados com a realizagdo dos objetivos e metas determinados “a priori”.
Ou seja, um modelo que poderia ser utilizado quantitativamente para mensuragdo de
resultados obtidos por meio de sistemas de avaliacao escolar. Nesta concepgao, o curriculo ¢
resultado de um processo de tomada de decisdes técnicas, com fundamentagdo cientifica e,

portanto, neutro e impermeavel a ideologia e a politica.

John Dewey questionava a forma organizacional curricular anterior, pois enfatiza os
métodos e técnicas em prejuizo aos contedos. .Em contrapartida, ndo levantava
questionamentos quanto aos valores da sociedade em sua época, ou seja, sua teoria prezava os
ideais do liberalismo (ARANHA, 1998; GADOTTI, 2001; LUZURIAGA, 2001: SAVIANI,
99). Dewey contribui significativamente para a divulgagcdo dos padrdes do movimento escola
nova através da iniciativa, originalidade e cooperagdo. Conforme salienta Aranha (1998, p.
170): “Dewey prefere utilizar as expressdes instrumentalismo ou funcionalismo para

1dentificar sua teoria”.

Esse modelo educativo mostrou-se ineficiente na formagdo e pratica social
democratica, pois, priorizava apenas as classes culturalmente atendidas pelos padrdes sociais
e cientificos estabelecidos. Consequentemente, excluindo e marginalizando as demais classes
e grupos sociais. Como pratica pedagogica, ocorre uma distor¢ao dos sentidos que a educagao
deve propor através de sua integralizacao social. Nessa concepgao, conforme ressalta Saviani
a marginalidade deriva de um desvio do individuo em relagdao ao grupo, e caberia a educacao

“resgata-lo”.

Se, por um lado, um curriculo distorcido culturalmente e cientificamente exclui e
marginaliza os sujeitos, por outro, a “(...) educa¢do emerge ai, como um instrumento de
corre¢do dessas distor¢des. Constitui uma for¢a homogeneizadora que tem por fungdo reforcar
os lagos sociais, promover a coesdo e garantir a integragdao de todos os individuos no corpo

social.” (SAVIANI, 1999, p. 16).
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3.2.2 — Teorias criticas

Duas guerras e aproximadamente quarenta anos apos o desenvolvimento das teorias
tradicionais, o inicio dos anos 60 surge com a ocorréncia de diversas mudangas no cenario
comportamental da humanidade. Por sua vez, gera uma forte reflexdo a respeito do curriculo
escolar e suas teorias tradicionais, pois as mesmas “(...) eram teorias de aceitagdo, ajuste e

adaptagdo.” (SILVA, 2010, p. 30).

Nesse aspecto, as criticas e questdes que se levantam a respeito de um curriculo
restrito a atividade técnica (tradicional), “(...) comecam por colocar em questdo precisamente
os pressupostos dos presentes arranjos sociais € educacionais. As teorias criticas desconfiam
do status quo, responsabilizando-o pelas desigualdades e injusticas sociais.” (SILVA, 2010, p.
30).

Diante desses fatos, Silva (2010, p. 16) enfatiza que: “As teorias criticas e as teorias
poOs-criticas, em contraste, argumentam que nenhuma teoria ¢ neutra, cientifica ou

desinteressada, mas que estd, inevitavelmente, implicada em relagdes de poder.”.

Neste sentido, Silva (2010, pp. 31-32) ressaltou que a escola intencionalmente exerce
dominacao cultural através das diversas disciplinas e seus conteudos, pois ao inseri-los em
uma estrutura curricular estabelecidas, através dos modelos de colonizagdo, a “escola atua
ideologicamente através de seu curriculo, seja de uma forma mais direta, através das matérias
mais suscetiveis ao transporte de crencas explicitas sobre a desejabilidade das estruturas

sociais existentes.”.

Vivemos em uma sociedade constituida por sujeitos multiculturais, os quais se
congregam em diversos espagos publicos e privados, mas nem todos com pleno direito a
participag@o social e exercicio de sua cidadania. Diante deste contexto, a estrutura curricular
deve ser direcionada para uma sociedade multicultural, tornando o convivio entre os diversos
sujeitos, mais harmonioso. Com relagdo a isso, Silva (2010, p. 88) considerou que a
“perspectiva liberal ou humanista enfatiza um curriculo multiculturalista baseado nas ideias

de tolerancia, respeito e convivéncia harmoniosa entre as culturas.”.

As diferengas de identidades e individualidades existem e fazem parte do processo de
construc¢do histdrico-social dos sujeitos e a marginalidade ¢ inerente a contradi¢do entre
capital e trabalho, entre trabalhador e cidadao, no ponto de vista cultural e ideologico. Assim,

caberia a uma educagao critica o desenvolvimento de agdes estruturadas em teorias e politicas
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educacionais que possibilitem o desenvolvimento do fator de equalizagdo social.
Acrescentando assim, elementos educacionais com possibilidades de associar a importancia
cultural de todos os sujeitos, a fim de desenvolver a participagdo e constru¢do de uma
democracia saudéavel. Nas palavras de Saviani (1999, p. 20):
Portanto, a educag@o serd um instrumento de corre¢do da marginalidade na medida
em que contribuir para a constituicio de uma sociedade cujos membros, ndo

importam as diferengas de quaisquer tipos, se aceitem mutuamente e se respeitem na
sua individualidade especifica.

Moreira ¢ Candau (2014, p. 23) defendem que as “diferengas socioculturais sao
componentes fundamentais das relagdes sociais. Permeiam o nosso cotidiano, tanto no que se
refere as relagdes interpessoais quanto entre os diversos grupos € movimentos presentes na

sociedade.”, pois possibilitam maior crescimento e enriquecimento de conhecimento e saber.

Permitindo, quando bem exploradas e trabalhadas, o desenvolvimento da capacidade

de estabelecer e criar vinculos e relagdes pessoais € interpessoais com todos os envolvidos.

Como espacos publicos da sociedade, as escolas e seus arredores sdo palcos de
grandes atos de violéncia, medo, intimidagdao e abuso. Moreira ¢ Candau (2014, p. 23-24)
consideram que “essas relagdes estdo muitas vezes marcadas por tensdes e conflitos, em
funcdo das assimetrias de poder que as permeiam e provocam a constru¢do de hierarquias,
processos de subalternizagdo, afirmam preconceitos, discriminagdes € violéncias em relagao a
determinados atores sociais.” Diante deste aspecto, a escola deve ser o local de construgdo da
democracia ¢ do conhecimento, da amizade e do convivio harmonioso entre os grupos

culturais.

As relagdes de poder ndo estdo unicamente centradas em uma forma de atuagdo. Elas
permeiam toda a sociedade e perpassam todas as reparti¢cdes sociais, dificultando o campo de
atuacdo e questionamento das teorias criticas. Assim sendo, as teorias pds-criticas, por sua
vez, surgem para questionar as formas de atuacdo das representagdes de poder. Sobre isso,
Silva (2010, p. 148) argumentou: “Nas teorias pos-criticas, entretanto, o poder torna-se
descentrado. O poder nao tem mais um unico centro, como o Estado, por exemplo. O poder

esta espalhado por toda a rede social.”.
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3.2.3 — Teorias pés-criticas

As teorias pos-criticas surgem em um momento em que as teorias criticas nao
evidenciam de maneira mais ampliada algumas relagdes de poder. Pois, ao examinar “(...) as
teorias pos-criticas, o mapa do poder ¢ ampliado para incluir os processos de dominagao
centrados na raga, na etnia, no género e na sexualidade.” (SILVA, 2010, p. 148). Ou seja, a
partir dos questionamentos levantados pela teoria pos-critica, criam-se maiores perspectivas
de exploragdo das possibilidades de construcao de uma educagdo mais ampla, acolhedora da

pluralidade e da totalidade cultural.

De acordo com Silva (2010, p. 149), “Para as teorias pds-criticas o poder transforma-
se, mas nao desaparece.”, pois ao enfatizar que as relacdes de dominacdo e poder estdo
espalhados por toda a sociedade, as teorias pds-criticas enfatizam que essas relagdes nunca se
extinguem, mas estdo em constantes transformagdes. Neste aspecto, os meios de reproducao e
recriacdo das relacdes de poder podem estar em toda a parte e se utilizam de qualquer meio de

comunicagdo, inclusive daqueles que podem, as vezes, parecer inofensivos.

Quanto a formagao curricular, evidenciou Silva (2010, p. 149): “As teorias poOs-criticas
continuam enfatizando o papel formativo do curriculo.” enfatizando que: “Com sua énfase
pos-estruturalista na linguagem e nos processos de significacdo, as teorias pos-criticas ja nao
precisam da referéncia de um conhecimento verdadeiro baseado num “suposto” real para

submeter a critica o conhecimento socialmente construido do curriculo.”.

Sendo assim, as teorias pos-criticas abrem as possibilidades para a ampliagdo de outras
formas de conhecimentos que fazem parte da diversidade cultural e da pluralidade social. Pois
seus pressupostos filosoficos ndo discriminam ragas e etnias, pelo contrario, possibilitam o
desenvolvimento de praticas curriculares formativas do ponto de vista humanista, pois, se

apoiam no pos-estruturalismo’.

Moreira e Candau (2014, p. 25) apresentaram que os “desafios de articulacao entre
igualdade e diferenca permeiam nossas buscas teorico-praticas e considero ser a perspectiva
intercultural uma ferramenta importante para a construgdo dessa articulagdo.” Neste sentido,
esta perspectiva permite trabalhar a partir de uma concepgao mais flexivel do curriculo,

utilizando outras formas de conhecimentos.

'Pos Estruturalismo: partindo da desconstrucdo da linguagem, o Pds Estruturalismo tem origens na corrente
filosofica que parte do papel constitutivo da linguagem como pressuposto da significagdo a partir das diferencas.
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Essas outras formas geram possibilidades para trabalhar pedagogicamente, visando
estabelecer vinculos entre as diferencas, a fim de se superar as barreiras que separam os
sujeitos, através de enfoques interculturais e multiculturais. Possibilitando criar articulagdes e
estratégias que permitem uma aproximacdo cultural e intercultural. Favorecendo e criando

lagos de aproximagdes sociais.

O acesso ao sistema de ensino basico € por forca de lei obrigatério. No entanto, pratica

e estrutura curricular ainda caminham em dire¢ao a vertente historica da educagao de décadas

e séculos atras. Diferente das propostas pds-estruturalistas, pois estdo cada vez mais presentes

nas salas de aula uma grande diversidade cultural e regional de alunos, € em sua maioria ndo

se tracam estratégias para o ensino e a permanéncia desses alunos nas escolas, como apontam
Moreira e Candau (2014, p. 26):

Todos e todas sd3o chamados a participar do sistema escolar, mas sem que se coloque

em questdo o cardter monocultural e homogeneizador presente na sua dindmica,

tanto no que se refere aos conteudos do curriculo quanto as relagdes entre os

diferentes atores, as estratégias utilizadas nas salas de aula, aos valores privilegiados
etc.

Em sintese, as teorias de curriculo podem ser tipificadas de acordo com o quadro abaixo:

Teorias Tradicionais Teorias criticas Teorias Pos-criticas
Ensino Ideologia Identidade, alteridade, diferenca
Aprendizagem Reprodugio cultural e social Subjetividade
Avalia¢ao Poder Significacdo e discurso
Metodologia Classe social Saber-poder
Didatica Capitalismo Representacdo
Organizagdo Relagdes sociais de produgao Cultura
Planejamento Conscientizagdo Género, racga, etnia, sexualidade
Eficiéncia Emancipagdo e libertagdo Multiculturalismo
Objetivos Curriculo oculto
Resisténcia

Quadro 2 (SILVA, 2010, p. 17)

3.3 — Cidadania e o direito a educacgao

Ao mencionarmos a cidadania e o direito a educacdo, devemos observar o periodo
entre os séculos XVIII e XIX, marcados por um forte e acentuado crescimento industrial,
havendo a necessidade do estabelecimento de entidades que assegurassem o suprimento de

mao de obra qualificada. Pinsky (2012, p. 316) relatou que nesse periodo “floresceu a




. , o . . . s 1 = ®
Reflexdes sobre Astronomia Indigena Brasileira como potencial objeto de conhecimento na formagao cidada 4 <D 65
LBENCIMA

aspiracdo democratica a uma educacao publica e universal.”. Contudo, a democratiza¢ao da
educagdo trard incomodo a classe capitalista ao se deparar com uma populagdo instruida e
exercendo seu direito cidaddo: “Como podemos ser felizes se estamos rodeados por um povo

que 1€?”.

Pinsky (2012, p. 316) capitalista e com sua preocupag¢do ao se deparar com uma
populacgdo instruida e exercendo seu direito cidadao apontou o seguinte: “Como podemos ser

felizes se estamos rodeados por um povo que 1€?”.

Diante deste aspecto, os proprietarios dos meios de produgdo e do poder de decisao
pelo coletivo (exercicio da cidadania) impdem resisténcia ao direito a educagdo preocupada
com a formacao cidada, levando ao estabelecimento de critérios para a promogao inversa do

sentido de uma formagao cidada e emancipadora que a educacao seria capaz de promover.

Para a recém organizada classe capitalista, era necessario criar e estabelecer escolas
que apenas formassem mao de obra voltada para a produgdo industrial. Nao havia a
necessidade de formacgao intelectual, nem tampouco direcionada a formagao para a cidadania
critica e humana. Nao havia valorizagdo cultural ou outros atributos que uma educagdo
emancipadora pudesse oferecer. Era uma cidadania voltada para a alienacdo e ampliagdo da
produtividade. Levando o homem a ser a ultima peca capaz de fazer funcionar a maquina

industrial, ou seja, era substituivel, descartavel, sem valorizagao social.

Para Paulo Freire, a partir de sua experiéncia com alfabetizagdo, ha uma reflexao
acerca da cidadania como pratica da liberdade. Nela, sua énfase estava centrada na formacgao
humana do cidadao enquanto sujeito, em sua participagdo em sociedade de forma coletiva

tendo como ponto de partida as culturas de cada um.

O inicio desse objetivo partiu das experiéncias que Freire teve com o Movimento de
Cultura Popular (MCP) em Recife, levando a uma profunda inter-relagdo entre educadores e
educandos, proletarios e subproletarios. Freire (1967) trouxe uma de suas importantes
contribui¢des para o campo da educacdo ao coordenar o Projeto de Educagdo de Adultos.
Nele houve o estabelecimento da criagdo de duas instituigdes basicas, sendo uma de educagao
e outra de cultura popular, denominadas respectivamente: Circulo de Cultura e o Centro de

Cultura.

O compromisso de Freire com a educacdo vai além de ensinar. E acima de tudo

transformar pessoas desumanizadas em seres humanos, ¢ transformé-las em cidadaos, ¢ fazer
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com que as pessoas participem com voz ativa libertando-as da opressao. Nesse aspecto, Freire
(2005, p. 24) ressalta que, o ato de “produzir analfabetos ¢ arrancar-lhes a voz de participagao,

da cidadania e da vida social com dignidade.”.

3.4 — Curriculo e formacao do cidadao

A sociedade estd sempre em constante transformacao, e nesse sentido, sua construcao
deve ser estruturada com possibilidades de a¢cdes do ponto de vista pedagdgico-curriculares
que possam favorecer o convivio coletivo entre todos os sujeitos e cidaddos. Onde a diferenca
exista e seja capaz de edificar novas relagdes de igualdade. Conforme afirmam Moreira e
Candau (2014, p. 28):

Parte-se da afirmagdo de que a interculturalidade aponta a construgdo de sociedades
que assumam as diferengas como constitutivas da democracia e sejam capazes de
construir relagdes novas, verdadeiramente igualitarias entre os diferentes grupos

socioculturais, o que supde empoderar aqueles que foram historicamente
inferiorizados.

E comum nos questionarmos e criarmos representagdes estereotipadas com base no
senso comum a respeito de outros sujeitos. Neste aspecto, Moreira & Candau (2007) apud
Moreira & Candau (2014, p. 83) ressaltam que: “Para que possamos sair da “gaiola” referida
por DAmbrosio (2009) é necessaria a construgio de um curriculo como espago de

questionamento de nossas representacdes sobre os outros.”.

Diante dessas circunstancias, as praticas curriculares quando estruturadas em uma
concepgdo pos-critica, trazem as possibilidades de construcdo de conhecimentos a partir do
repertério cultural diversificado. Possibilita a desestruturacdo das relacdes de dominagdo e

poder, cuja heranca cultural e curricular persistem ha muito tempo.

Acreditando que a mudanga ¢ plausivel, Moreira ¢ Candau (2014) orientam que ¢
possivel e pode ser alcangada se forem construidas novas praticas pedagogicas interculturais.
Para tanto, deve-se procurar entender como se dao as relagdes de poder que permeiam a
estrutura curricular, a educacdo e o ensino. Faz-se necessdrio imergimos em reflexdes

historicas, as quais favorecam uma melhor compreensao do contexto atual.

Assim, Moreira e Candau (2014, p. 187) contextualizam o curriculo como uma pratica
cultural na qual podem ser observadas as construgdes culturais que o mesmo possibilita:

“Diferentemente, os curriculos sdo producdes culturais que, de acordo com Popkewitz (1994,
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p. 174), “constituem formas de regulagdo social, produzidas através de estilos privilegiados de

raciocinio.”.

Para que ocorram as transformacgdes, conforme ressaltam Moreira e Candau (2014, p.
201), ¢ necessario ocorrerem novas formas de didlogos entre as disciplinas trabalhadas no
ambito escolar e as diversas formas de conhecimento, sobretudo, os conhecimentos historico-
culturais. Com isso, se propdem a divulgar uma ciéncia e conhecimento desenvolvido sob

diversas 6ticas culturais, frente a ja estabelecida cultura dominante.

Além de mudancas nas concepgoes e visoes que se tem do atual curriculo hegemonico,

¢ imprescindivel haver mudanga no proprio curriculo, para que assim ocorra o equilibrio a
partir do principio de igualdade, conforme aponta Silva (2010, p. 90):

Além disso, o multiculturalismo nos faz lembrar que a igualdade nao pode ser obtida

simplesmente através da igualdade de acesso ao curriculo hegemodnico existente,

como nas reivindicagdes educacionais progressistas anteriores. A obten¢do da
igualdade depende de uma modificacdo substancial do curriculo existente.

Manacorda (2010, p. 418) ressalta as dificuldades dessa transformagao ao alertar que:
“As solugdes concretas sdo dificeis: elas nao podem surgir do cérebro, mas s6 € possivel
entrevé-las entre as contradicdes do real, de modo que cada passo nosso, embora pequeno,

seja orientado para a meta final.”.

Assim sendo, ressalta-se também: por menor que seja cada passo dado, toda
possibilidade desenvolvida levard ao objetivo a ser alcangado. Pois, uma educagao
direcionada a formagao cidada intercultural so serd possivel quando ocorrer uma atuagdo ativa

de um curriculo pds-critico nas diversas escolas.
3.5 — Educacio cidada na concepcio de Paulo Freire

Tomamos como ponto de partida Paulo Freire e sua obra Educacao como Pratica da
Liberdade. Nela, o autor conduz o leitor a uma significativa compreensao da condi¢do de
conscientizacdo da educagdo como uma pratica da liberdade, sobretudo de mulheres e homens
oprimidos, juntamente com as classes populares brasileiras de uma forma geral. Conforme

enfatiza o autor que: “a educacao nao ¢ a chave para a transformacgao, mas ¢ indispensavel.

“A educacdo sozinha nao faz, mas sem ela também nao ¢ feita a cidadania.”.
(FREIRE, 1995, p.74). Frente ao aspecto de libertacdo cuja pratica ¢ a participagdo, vale
destacar que a educagdo “(...) € o espaco pedagogico onde se did o verdadeiro processo de

formagao e constitui¢ao do cidadao” (ARROYO in: BUFFA et alli, 2007, p.79).
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Neste sentido, buscamos nao apenas a cidadania restrita ao ambito do usufruto dos
direitos civis, mas ir além daquilo que simplesmente transcenda os direitos sociais e permeie o
desenvolvimento do intelecto no que se refere a integralizagdo do desenvolvimento humano e
critico dos sujeitos. Pois assim pretendemos “(...) discutir como poderia ser formulada uma
teoria integrada a cidadania incluindo, além de processos, também a questao dos valores da
cidadania que envolva nao s6 o conhecimento dos direitos, ¢ deveres, mas das formas de agir

e de ser critico da sociedade e da cultura.” (BONIN, 2008, p. 92).

No entanto, Freire (1994) ainda considera que ler e escrever apenas, ndo ¢ suficiente
para se exercer a cidadania por ele defendida. Para isso ¢ necessario que essa leitura se
estenda para o mundo além dos textos, que seja ampliada na pratica, em agdo, assim como
proposto por Saviani (1986), salientando que apenas o acesso aos conhecimentos cientificos
nao ¢ suficiente para se alcangar a cidadania desejada. Saviani (2005) aborda a educacao e o
ato de ensinar como um fenémeno caracteristico ¢ unico na historia humana. Sendo assim, ao
nos apropriarmos da etimologia da palavra “educacdo”, temos sua origem do Latim,
“educationem”, e seu significado remete 4 ensino, instrucdo, civilidade, civilizagdo e por fim

cidadania.

Desta forma, a educacao e o curriculo devem atribuir um olhar especial ao que remete
a formacgdo cidada, pois a educagdo ¢ o esteio de sustentacdo das possibilidades dessa
formacdo. Abraca o desenvolvimento humano uma vez que, educar para a cidadania ¢ formar
cada sujeito para compreensao da sua funcao socio-cultural, conforme ressalta Candau (1999,
p. 112.): “Educar para a cidadania ¢ educar para a democracia que dé provas de sua
credibilidade de intervencio na questdo social e cultural. E incorporar a preocupacio ética em

todas as dimensdes da vida pessoal e social.”.

Conforme ja ressaltavam os Pardmetros Curriculares Nacionais, Brasil (2001, p. 13), o

curriculo € espacgo de acdo e constru¢do de novas possibilidades de conhecimentos, pois:

Aprender a ser cidadao ¢é, entre outras coisas, aprender a agir com respeito,
solidariedade, responsabilidade, justica e ndo violéncia; aprender a usar o dialogo,
nas mais diferentes situagdes cotidianas e comprometer-se com o que acontece na
vida coletiva da comunidade e do pais. Esses valores e essas atitudes precisam ser
aprendidos e desenvolvidos pelos alunos e, portanto, podem e devem ser ensinados
na escola.

De acordo com Barreto (2015, pp. 49 — 50) a cidadania constitui o ber¢o dos direitos
sociais, e seu desenvolvimento estabelecem os pilares da democracia. Possibilitando a

inclusdo social, humanizagao e o estabelecimento de igualdade as diferencas:
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O conceito basico que da fundamentagcdo aos direitos sociais €: cidadania. Esse
conceito entendido em sentido amplo e lastreado em outros conceitos correlatos,
como por exemplo, participagdo cidadd, cultura cidada, que dinamizam e fundam as
bases da democracia que em sentido amplo significa inclusdo, respeito a dignidade
humana, superac@o das desigualdades.

Freire (1993) emprega uma conceituagao a respeito do “ser cidaddo” e a cidadania
propriamente dita. Ser cidaddo, para Freire, configura a fruicdo dos direitos civis e politicos
decretados pelo Estado. Enquanto cidadania tange a condicao de cidadao, ao qual sdo
atribuidos o uso dos direitos e deveres de cidaddao. Em suas palavras, “A cidadania ¢ uma

invenc¢ao coletiva. Cidadania ¢ uma forma de visao do mundo.”.

Assumindo que cidadania ¢ uma visdo de mundo, vale lembrar que o conceito de
cidadania adotado neste trabalho ndo se restringe a conquista e usufruto dos direitos civis e
politicos, ou seja, ndo se defende apenas o ser cidaddo juridicamente constituido. O que se
idealiza ¢ uma formagdo de sujeitos para a democracia, a pluralidade cultural e o respeito as
diferengas, a partir do convivio entre as diversas expressdes culturais de cada um. Tal como
afirma Saviani, “(...) a educagdo ¢ o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que ¢ produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos

homens.” (SAVIANI, 2000a, p. 17).

Assim sendo, as riquezas culturais abrem as portas para o ato de se educar
humanamente, trazendo perspectiva para as possibilidades de uma formagao para a cidadania.
Outorga aos cidaddaos o alcance das dimensdes da consciéncia da vida, da existéncia e
importancia do proximo. Sobre isso, ressalta Saviani (2013, p. 1):

Assim, a educagdo é entendida como instrumento, como um meio, como uma via
através da qual o homem se torna plenamente homem apropriando-se da cultura, isto
¢, a producdo humana historicamente acumulada. Nesses termos, a educacdo fara a
mediagdo entre o homem e a ética permitindo ao homem assumir consciéncia da
dimensao ética de sua existéncia com todas as implicagdes desse fato para a sua vida
em sociedade. Fara, também, a mediagdo entre o homem e a cidadania, permitindo-
lhe adquirir consciéncia de seus direitos e deveres diante dos outros e de toda a

sociedade... Em outros termos, pela mediacdo da educacdo, serd possivel construir
uma cidadania ética e, igualmente uma ética cidada.

Dada a importancia da escola como espaco formador de cidaddos, a mesma,
“indispensavelmente” € o espaco coletivo, onde se encontram diversos individuos, cada qual
com sua vivéncia, experiéncia, conhecimento, anseio, visdo de mundo, costumes e culturas.
Entrelagando-se, interagindo e comunicando-se entre si € com outros, através dos codigos

culturais, simbolos e sinais.
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Nesse aspecto, esses mesmos individuos requerem uma preparacao voltada para a
leitura e interpretacdo desses codigos, ou seja, a escola deve propor um espago de formagao
através de suas praticas curriculares com a finalidade de suprir essa demanda da
contemporaneidade. Pois a escola de hoje assim como todas as relagdes sociais, esta
intimamente assentada nas relagdes multiculturais. Considerando esse contexto, cabe a escola
ampliar o dialogo entre o conhecimento cientifico, suposto universal, e a cultura local. Como
nos lembra Libaneo (2005, p.09):

A escola tem um papel insubstituivel quando se trata de preparagdo cultural e
cientifica das novas geragdes para enfrentamento das exigéncias postas pela
sociedade contemporanea. A escola tem o compromisso de reduzir a distancia entre

a ciéncia cada vez mais complexa e a formacdo cultural basica a ser provida pela
escolarizacgao.

Este fato nos leva a pensar a escola como espago efetivo para a educagdo cidada, para

a construcdo de um repertorio de conceitos, procedimentos e atitudes. Amplia a agdo ¢ a

intervengdo, a partir de uma leitura critica do mundo, pois, como afirmam Cavalcanti; Souza
(2014, p. 06):

Assim, pode-se atribuir a escola a responsabilidade direta e indireta com a cidadania.

Direta, quando ela possibilita as pessoas a constru¢do do conhecimento e a tomada

de uma consciéncia critica sobre a realidade. Indireta, quando se cré que o saber e a
consciéncia critica possibilitam outras praticas capazes de mudar a realidade.

E importante ressaltar, ainda, a necessidade de construgdo de uma educagdo
direcionada aos atributos de formagdo para a cidadania efetiva, pois ¢ na educagdo que
surgem as possibilidades de orientagdes de agdes voltadas ao desenvolvimento cidaddo,
conforme estabelece Freire (1995a, p. 74): “Nao da para dizer que a educacao crie a cidadania
de quem quer que seja. Mas, sem a educacao, ¢ dificil construir a cidadania. A cidadania se

cria com uma presenca ativa, critica, decidida, de todos nos com relagdo a coisa publica.”.

Portanto, ¢ a formagao cidada que proporcionara ao sujeito a condi¢cao de personagem
principal na acdo politica e constru¢do de uma sociedade mais humana, justa e plural.
Compreendendo a realidade e o desmantelamento das relagdes de poder e opressao, em todos

0s estratos sociais.

Freire (1980a, p. 25) defendeu como imperativo categérico a necessidade de uma
educagdo estruturada em uma perspectiva critica e libertadora. Capaz de proporcionar a
conscientizacdo dos individuos envolvidos sob os aspectos da humanizacdo e sentido da

realidade social do meio quando afirma que:
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Ao ouvir pela primeira vez a palavra conscientizagdo, percebi imediatamente a
profundidade de seu significado, porque estou absolutamente convencido de que a
educagdo como pratica da liberdade ¢ um ato de conhecimento, uma aproximagao
critica da realidade [...] Ao nivel espontdneo, 0 homem ao aproximar-se da realidade
faz simplesmente a experiéncia da realidade na qual estd e procura. Esta tomada de
consciéncia ndo ¢ ainda a conscientizagdo, porque esta consiste no desenvolvimento
critico da tomada de consciéncia.

3.6 — Educacio e Cidadania na conjuntura capitalista

O contexto neoliberal contemporaneo encontra-se estruturado no proprio capitalismo,
ou seja, configurou-se e configura-se para favorecer e satisfazer as necessidades e anseios da
classe social burguesa. Esse sistema procura se manter através da exploracdo e opressao das

classes sociais mais desfavorecidas economicamente.

Nessas circunstancias, o contexto contemporaneo favorece o capital, a fim de manté-lo
sempre ativo. Nesse sentido, favorecer o aumento e acumulo da riqueza que ¢ gerida e
direcionada para as classes dominantes através da for¢a do consumo e exploracao da mao de

obra (BAUMAN, 2010).

Nessa dinamica social, a cidadania torna-se submetida ao sistema capitalista: ao invés
da humanizacdo, ocorre a desumanizagdo dos sujeitos e dos futuros cidaddos, pois o que esta
em jogo ¢ a cultura do poder e da dominacao do capital e instauragdo e perpetuacdo da
desigualdade econdmica, social e humana. Ou seja, no atual cendrio “O paradigma da
cidadania s6 reforca a perspectiva da classe burguesa: a abertura de oportunidades aos
desiguais via politica social, ndo significa outra coisa sendo a institucionalizacdo da

desigualdade ao invés de sua extingdo.” (PEREIRA, 1986, p. 80).

Contudo, cabe a nés o direcionamento e as possibilidades para a constru¢do de uma
educagdo consciente e critica frente as praticas e implicagdes advindas do padrao de consumo
exacerbado, gerado pelos sistemas de producdo de mercadorias, fisicas ou simbdlicas.
Portanto, além de oferecer suporte a uma educagdo formadora de identidade social, conforme
abordou Neira (2011, p. 326) “o curriculo ¢ pensado para garantir a organizacdo, controle,
eficiéncia e regulacao da sociedade. Como instrumento pedagogico, define formas e organiza
conteudos, conhecimentos que se ensinam e se aprendem, experiéncias desejadas para os

estudantes etc.”

Conforme reforgou o autor, o curriculo possui forca, carrega valores que sdo

recebidos como inquestionaveis, pois: “O curriculo ¢ uma pratica discursiva que transmite
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regimes de verdade, que se corporifica perante certas narrativas de cidaddo e sociedade,

construindo sujeitos singulares.” (NEIRA, p. 327).

Portanto, a formacdo cidada que ressaltamos aqui, fundamenta-se sob os aspectos
discursivos de um curriculo orientado e preocupado com as diferengas sociais e humanizac¢ao
dos sujeitos. Sobretudo, com os aspectos ideoldgicos impetrados pelo sistema cultural
capitalista, no qual a desumanizacdo, a desinformacdo a deformacao da informacdo e a

construgdo da desigualdade social sao necessarias ao sustento desse regime.
3.7 — Consideracoes

Pesquisas e documentos historicos sobre escola e educacdo indicam que a fungao
social da escola sempre foi a formagao do cidadao, sua preparacdo para o trabalho e para o
exercicio de sua cidadania. O que muda ao longo do tempo ¢ o conceito de cidadania, com

1sso também altera o curriculo escolar.

A elite dominante, ao perceber a importancia e a fungdo social que a escola possui na
sociedade, ao longo de séculos distorce o carater emancipador da educacdo. Desta forma, ao
exercer o poder de decidir quais conhecimentos e quais fragmentos da cultura universal serdo
perpetuados na educacdo, impde uma forma de ensino estruturada em seus ideais culturais e

econdmicos, afastando a escola da sua fungdo social.

Zanotti, (1972, p. 22-3) apud Saviani (1999, p. 18) adverte que “A escola ¢ erigida,
pois, no grande instrumento para converter os suditos em cidadaos, redimindo os homens de
seu duplo pecado historico: a ignorancia, miséria moral e a opressdo, miséria politica.”, pois a
escola devera vislumbrar a constru¢do de uma sociedade livre e democratica, com amplo

espaco de divulgagdo e construgdo de conhecimentos, ideias e culturas.

Neste aspecto, pode-se vislumbrar a escola como espago publico e democratico cuja
funcdo social consiste na humanizagdo dos sujeitos, construindo possibilidades de praticas
pedagobgicas curriculares centradas na diversidade cultural e no processo de interculturagio.
De modo a possibilitar a socializagdo de diversas formas de conhecimentos e culturas, para a
constru¢do de uma cidadania com respeito as diferengas e convivio harmonioso entre grupos.
Assim sendo, conforme defende Saviani (1999, p.18): “De tudo que foi dito conclui-se que a

importancia politica da educagdo reside na sua func¢ao de socializagdo do conhecimento.”.
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Nessa concepgao, alinhada com a pedagogia histoérico-critica, a fungdo social que a
escola assume na formagdo do cidaddo consiste em criar possibilidades para a construcao de
uma sociedade mais justa e humanamente equilibrada. Socializando e inter-relacionando
conhecimentos, pois a cidadania proposta, surge para atender a uma sociedade cada vez mais

aberta e multicultural.

Consequentemente, a escola estruturada através de uma educagao curricular pds-critica
poderé trabalhar valores, sentimentos € conhecimentos que contribuem para a construgao da
cidadania condizente com uma sociedade democratica sem exclusivismo, a qual multiplica e
respeita a pluralidade de conhecimentos e saberes construidos historicamente através da
diversidade cultural humana. Pois, “(...) ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as

possibilidades para a sua producao ou a sua construc¢ao.” (FREIRE, 2001, p. 25).

O quadro a seguir resume algumas concepgoes, expressdes, sentidos e tipificacdo de

curriculo, a partir dos trabalhos de Santos; Paraiso (1996), Sacristan; Gémes (1998):

Curriculo oficial: o que foi planejado oficialmente para ser trabalhado nas diferentes disciplinas. E o que consta na
Proposta Curricular do Estado, Secretarias de Educag@o ou nos livros didaticos elaborados a partir destes, por exemplo.

Curriculo formal: abrange todas as atividades e conteudos planejados na sala de aula. Inclui também o curriculo oficial.

Curriculo em ac¢fo ou real: todos os tipos de aprendizagem que os estudantes realizam como consequéncia de estarem
escolarizados. Viver experiéncias num ambiente que propde — impde um sistema de comportamentos e valores ndo s6 de
contetidos de conhecimentos a assimilar.

Curriculo oculto: conjunto de normas e valores implicitos nas atividades escolares, porém nido mencionados ou
intencionalmente buscados pelos professores. Aprendizagens ou efeitos da aprendizagem ndo intencionais que se ddo como
resultado de elementos presentes no cotidiano escolar. Constituido de praticas e mensagens implicitas.

Curriculo explicito: dimensao visivel do curriculo, constitui-se nas aprendizagens intencionais promovidas por meio do
ensino.

Curriculo vazio ou curriculo nulo: constitui-se nos conhecimentos ausentes tanto das propostas curriculares (curriculo
formal) como das praticas de sala de aula (curriculo em agdo), que muitas vezes abrangem conhecimentos significativos e
essenciais para a compreensio e atuagdo na realidade. E chamado de “campos de siléncio” ou de “omissdes”; seu
significado é fundamental para entender o curriculo como espaco de afirmagdo e negacdo de elementos das diferentes
culturas, produzindo efeitos sobre o estudante, tanto em fun¢do do que diz como daquilo que silencia.

(SANTOS; PARAISO, 1996, p. 3)

O curriculo manifesto: trata-se daquele conteudo que diz o que e como se deve ensinar e avaliar (programas oficiais);

O curriculo oculto: funciona de modo sublimar (ndo ¢ explicitado). As experiéncias que contribuem para a aquisi¢do de
saberes, competéncias, valores, sentimentos, sem constar nos programas previamente elaborados;

O curriculo real: ocorre da experiéncia pratica que os alunos possuem acerca do curriculo manifesto e oculto.

(SACRISTAN; GOMEZ, 1998)

Quadro 3 Adaptado de (SANTOS; PARAISO, 1996, p. 3) e (SACRISTAN; GOMEZ, 1998)
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Capitulo 4 — Interculturalidade e Multiculturalismo

4.1 — Introducio

Segundo Damazio (2008, p. 65) a palavra cultura era utilizada, até o final do século
XVIII, para se referir “aos aspectos espirituais de uma comunidade.” Com o desenvolvimento
socio econdmico acelerado que ocorreu desde entdo, esse substantivo feminino foi ganhando
novos significados. Assumindo um carater polissémico, a palavra cultura foi aos poucos
sendo utilizada pela classe dominante para impor sua hegemonia e valores sociais por elas

determinadas.

No intuito de normatizar seu significado e significacdo, as classes sociais dominantes
valeram-se das instituigdes oficiais, a fim de ampliar sua hegemonia econdmica e cultural,
impondo seus singulares padrdoes de comportamento e fruigdo como se fossem universais.
Desta forma, a cultura socialmente valorizada ¢ instituida ou naturalizada por mecanismos de
educagao formal ou nao formal.

Por intermédio de instituicdes como as universidades, o ensino obrigatorio, os
museus e outras organizagdes, estes modos de cultura foram consagrados e
reproduzidos. Também foram “exportados para os territérios coloniais ou para os

novos paises emergentes dos processos de descolonizacdo, reproduzindo nesses
contextos concepgdes eurocéntricas de universalidade e de diversidade.”.

Diante desta configuragdao, Santos ¢ Nunes (2003, p. 28) chamou a atencdo para a
ocorréncia de um crescente processo de desigualdade social com a vigéncia da globalizacao a
partir do periodo pds-colonial e, consequentemente, o estabelecimento de diferengas entre
sociedades “que tém cultura e as que sdo cultura”. Garantindo assim, a supremacia dos
padrdes culturais dominantes, ou seja, a cultura padrdo eurocéntrica, que através do
conhecimento por ela instituido, marginaliza outras formas de culturas e sociedades. Nestes
termos, de acordo com Santos e Nunes (2003, p. 27) apud Damazio (2008, p. 65 - 66) existem

duas concepgdes de cultura.

A primeira esta associada aos saberes institucionalizados pelo Ocidente. E definida
como o melhor que a humanidade produziu, baseia-se “em critérios de valor,
estéticos, morais ou cognitivos que, definindo-se a si proprios como universais,
suprimem a diferenca cultural ou a especificidade histérica dos objetos que
classificam.”.

Ao observar e analisar as concepgdes eurocéntricas que evidenciam e acentuam as
diferencas culturais e sociais que marcam a modernidade através de conflitos decorrentes

dessas diferencas, o Canada em 1971 “adotou a politica oficial do multiculturalismo. Esta, na
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realidade, representava uma politica de apoio a polietnicidade dentro das instituigdes

nacionais.” (DAMAZIO 2008, p. 67).

O multiculturalismo pode ser visto como um termometro indicativo de uma crise
¢tnica que se instaurou na modernidade. Evidencia a quantidade de culturas que se
concentram numa sociedade a espera de serem ouvidas e respeitadas. Assim sendo,
gramaticalmente sua nomenclatura traz conceituacdo plurivoca, evidenciando diferentes
campos de dominio politico, conforme salienta Hall (2003, p. 52):

Multicultural é um termo qualificativo. Descreve as caracteristicas sociais e os
problemas de governabilidade apresentados por qualquer sociedade na qual
diferentes comunidades culturais convivem e tentam construir uma vida em comum,
ao mesmo tempo em que retém algo de sua identidade “original”. Em contrapartida,
o termo “multiculturalismo” ¢ substantivo. Refere-se as estratégias e politicas

adotadas para governar ou administrar problemas de diversidade e multiplicidade
gerados pelas sociedades multiculturais.

Por mais que quiséssemos esgotar uma narrativa sobre o multiculturalismo nao
conseguiriamos. Pois, o multiculturalismo reflete a dinamica da sociedade e das formas de
culturas que as compdem. Dessa forma, tudo ¢ dindmico e sempre sera necessaria uma analise
tedrica e critica acerca das transformagdes sociais neste dominio. Rosas (2007, p. 2)
mencionou a importancia que reside em fazer diferenciacdo entre sociedade multicultural e
multiculturalismo, pois, nesse contexto, uma sociedade formada por diversas formas de
cultura, ou multicultural, constitui um axioma. Enquanto multiculturalismo reflete um

modelo.

r

Assim sendo, a ideia que o multiculturalismo traz ¢ “(...) interpretar aquilo que
entendemos por sociedade multicultural e, ao mesmo tempo, dizer o que devemos fazer, de
um ponto de vista politico, em relacdo a ela.”. Nesse sentido, Damazio (2008, p. 70) denotou
que: “A sociedade multicultural ¢ um conceito descritivo, ja o multiculturalismo ¢ um modelo
normativo.” Desta forma, Damazio (2008, p. 76 — 77) salientou que “interculturalidade,
diferentemente da multiculturalidade nao ¢ simplesmente duas culturas que se mesclam ou

que se integram.”.

Neste sentido, a abordagem do interculturalismo surge como uma complementagao ao
multiculturalismo. No qual, as grandes diversidades de culturas e a fragmentagdo social
caminham para a crise do governo/Estado. Assim, o multiculturalismo afirma que hé diversas
formas de culturas inseridas em um ambiente social sem se inter-relacionarem, € a0 mesmo

tempo, o Estado-Nag¢ao necessita criar € manter coesao politica dos grupos sociais.
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Desta forma, o campo de atuagao e especificidade nas relagdes multiculturais torna-se
limitado na o6tica do multiculturalismo e o interculturalismo emerge na tentativa de
aproximagado das diversas culturas que socialmente ocupam um mesmo espaco publico, a fim
de promover um convivio pacifico no seio da sociedade, diminuindo as tensdes étnicas,
raciais, religiosas e outras. Ou seja, a funcao do interculturalismo ¢ estabelecer e promover
“(...) conexdo, interagdo e entrelagamento entre as crengas, praticas e estilos de vida dos

diferentes grupos étnicos (ndo separados) como parte de culturas nacionais que estdo em

constante fluxo.” (RATTANSI, 2011, p.153).
4.2 — Interculturalidade

A interculturalidade surge na América do Norte, “Estados Unidos da América”, em
um periodo que se estende entre a primeira e a segunda guerra mundial. Posteriormente, o
termo interculturalidade comeca a ser utilizado com maior frequéncia, identificando

fendmenos observados em diversas areas do conhecimento.

A interculturalidade de acordo com Candau (2003, p. 19), “tenta promover relagdes
dialogicas e igualitarias entre pessoas e grupos que pertencem a universos culturais diferentes,

trabalhando os conflitos inerentes a esta realidade”.

Neste sentido, uma educacdo intercultural possibilitard a resolucdo de conflitos e
promovera didlogo entre as diversas culturas e povos, pois o que estd em pauta ¢ o
estabelecimento de oportunidades para os sujeitos. Conforme defende Candau (2007, p. 58)
“A pedagogia intercultural ¢ tanto escolar como social. A sociedade e a escola tém de unir

suas agdes no processo de educagao intercultural”.

Nesse aspecto, a educagdo intercultural manifesta a caracteristica e a possibilidade de
romper com as ideologias dominantes estabelecidas na sociedade e que fazem parte do
processo de globalizagdo. Muitas destas, trazidas pelo colonialismo europeu que se

estabeleceu na sociedade mundial, estendendo-se para diversos continentes.

Diante desta perspectiva, torna-se necessario trabalhar e construir praticas pedagdgicas
capazes de fornecer subsidios para a interagao dialdgica e o convivio social harmonioso entre
as diversidades sociais e culturais. Neste processo histdrico caracteriza uma tendéncia atual
frente a globalizagdo, uma vez que a mesma, conforme aponta Canclini (2004), pode ser
representada como um corpo complexo de interesses e disputas ideologicas e politicas que se

travam no cenario atual. A interculturalidade como defendida por Candau (2008, p. 52), surge
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para “promover uma educacdo para o reconhecimento do “outro”, para o didlogo entre os

diferentes grupos sociais e culturais.”.

E neste sentido, buscam-se através da educacao intercultural, as diversas formas de
conhecimentos que trazem elementos culturais com possibilidades de aproximagdo entre os
diversos grupos sociais. Sobretudo, o crescimento de uma sociedade mais justa e equilibrada

cultural e humanamente. Candau (2008, p. 52), defende que essa educacao deve ser:

Uma educacgdo para a negociagdo cultural, que enfrenta os conflitos provocados pela
assimetria de poder entre os diferentes grupos socioculturais nas nossas sociedades e
¢ capaz de favorecer a construgdo de um projeto comum, pelo qual as diferencas
sejam dialeticamente integradas.

Nesta mesma vertente, para Fleuri (2005, p. 26), a interculturalidade constitui uma
rede de saberes e conhecimentos que visam a convivéncia democratica entre as diversas
culturas. Nao anulando sua diversidade e nem sua individualidade “ao contrario, busca fazer
isso fomentando o potencial criativo e vital resultante das relagdes entre diferentes agentes e

seus respectivos contextos”.

Gasché (2008) e Walsh (2009) defendem, respectivamente, a interculturalidade como
conceito e pratica, que ndo deve permanecer apenas no ambito da narrativa e da
discussdo.Deve ser materializadas nas praticas pedagogicas, apontando que a
interculturalidade faz referéncia a um complexo campo de debates. Dentre os quais, situam-se
diversas concepgdes e propostas que caminham a fim de enfrentar a relagdo conflituosa que
surge entre os mecanismos identitdrios e socioculturais diferentes. Visa também, a

possibilidade de criar um lago de respeito em um espaco sem anular qualquer um dos sujeitos.

Em seu trabalho, Bartolomé (2002) parte da premissa de que a educacao intercultural
deve ser compreendida como um ponto de resposta a diversidade cultural existente. Passa
pelo dialogo e pela troca reciproca de bens culturais, assumindo a perspectiva de uma agao
transformadora da educagdo quando considerada a realidade social e politica nos processos de

aprendizagem.

Dessa forma, uma educagdo centrada na interculturalidade capacita o engajamento
com outras formas doutrinarias educativas, erigindo um forte alicerce na formag¢do de uma

cidadania critica, ativa e intercultural.

A interculturalidade ¢ um reflexo das lutas de um grupo ou de um povo que tem nas

politicas de Estado uma interlocu¢do com os demais povos. Pois representa politicas de
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acesso a uma forma de conhecimento ou cultura. Uma vez que ¢ na institui¢do publica Estado,
onde a sociedade busca alcangar seus interesses através de seus representantes, sendo assim,

busca a promogao de seus objetivos politicos.

A partir desta perspectiva, buscamos a possibilidade de formacao de um cidadao ativo,
critico e atuante, que v€ na institui¢do publica Estado, um dos caminhos com possibilidades
de garantia de direitos e deveres sociais. Pois de acordo com Bresser-Pereira (2017, p. 164),
“O que o cidadao espera do Estado ¢ que ele garanta seus direitos de cidadania ou, em outras
palavras, que lhe dé seguranca ou o proteja: contra o inimigo externo, contra a desordem

interna, contra a violéncia do proprio Estado.”.

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos enunciada pela ONU (Organizagdo das
Nagoes Unidas) na assembleia geral de 10 de dezembro de 1948, ja enfatizava no art. 26

paragrafo 2 que:

A instrucdo sera orientada no sentido do pleno desenvolvimento da personalidade
humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos humanos e pelas liberdades
fundamentais. A instrugdo promovera a compreensao, a tolerincia e a amizade entre
todas as nagdes e grupos raciais ou religiosos, e coadjuvara as atividades das Nacdes
Unidas em prol da manutengio da paz.

Assim sendo, o que se espera de uma educacdo intercultural sdo atitudes e saberes que
possam estar direcionados para a supressdo e erradicagdo de formas de discriminagdo, tanto
étnica, quanto politicas, religiosas e culturais, no intuito de promover uma rede de conexao
entre as diversas culturas que os sujeitos trazem consigo. Proporciona a estes a interagdo com
a diversidade cultural e seu meio social e, assim, traz as possibilidades de construgcdo de
conhecimentos. De acordo com Freire (1995, p. 120) “conhecimento se cria, se inventa,
reinventa, se aprende”, ndo ¢ simplesmente algo que “se transfira ou transmita de um sujeito a

outro que, no caso, receberia passivamente o “presente” que lhe foi feito”.
4.3 — Multiculturalismo

Kreutz (1999) considerou que ¢ primeiramente necessario fazer separagdo entre
interculturalidade e multiculturalismo. O autor nos informa que a palavra multiculturalismo
carrega consigo significado que remete e nos faz lembrar de uma sociedade formada por

diversas culturas, sem dinamismo e sem inter-relagao.

Contrapondo-se a abordagem feita por Kreutz (1999), Moreira (2001) enfatizou que
ndo sdo todas as formas de culturas que permanecem estaticas e sem estabelecerem relagoes.

O fato importante consiste em preocupar-se com a cultura na sua forma conceitual que
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emprega os termos interculturalidade e multiculturalismo, ou seja, a cultura ¢ dinamica, cria e
se recria. Neste sentido, havera sempre diferengas culturais e transformacdes sociais, as quais

sd0 necessarias para o crescimento de uma sociedade.

Ribeiro (2006, p. 26) trouxe uma abordagem sobre o multiculturalismo no periodo de
colonizacdo do Brasil. Nela, os europeus portugueses ao entrarem em contato com a
sociedade indigena agiram de forma devastadora, matando e escravizando os ¢ as indigenas e
suprimindo seus elementos culturais, como lingua, religiosidade, rituais, alimentagdo, entre
outros aspectos, subjugando e apagando seus conhecimentos tradicionais. A acao resultante
do insucesso da escraviddao de indigenas no Brasil resultou no trafico de africanos para

servirem de mio-de-obra escrava.

Com a aboli¢do da escraviddo, outros povos vieram para o Brasil, dentre os quais se
destacam japoneses, alemdes e italianos, dentre outros. Portanto, o Brasil que ja era
multicultural em relagdo aos povos indigenas que aqui habitavam, se tornou, desde seus
principios de colonizagdo, uma miriade de povos e consequentemente, de diversas culturas.
Esse processo se acirrou ao longo e ap6s a 2* guerra mundial, com a vinda de muitos europeus
e, mais recentemente com o acolhimento a diversos povos devastados por guerras internas,
como haitianos, sirios e diversos outros imigrantes de paises da Africa e mesmo da América

do Sul.

Esse fato historico no qual o Brasil vem sendo construido, ¢ considerado um fator
importante, pois retrata a condi¢ao atual da escola. Encontra-se inserida no seio da sociedade.
Neste sentido, essa escola ndo devera ser convencionada como uma institui¢do monocultural e
nem tampouco construir uma estrutura curricular fundamentada apenas nos aspectos e

interesses da cultura e classe dominante.

Ha, portanto, a necessidade de se reconhecer essa diversidade cultural e esse processo
de reconhecimento recebe o nome de multiculturalismo. Do ponto de vista da terminologia do
termo multiculturalismo, seu conceito torna-se polissémico, mantendo-o sob a intervencao de
uma grande classe de forga politica, em que ha a descricdo de um grande conjunto de

caminhos e processo nunca acabados.

Conforme aborda Hall (2003, p. 52): “Multicultural ¢ um termo qualitativo. Descreve

as caracteristicas sociais € os problemas de governabilidade apresentados por qualquer
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sociedade na qual diferentes comunidades culturais convivem e tentam construir uma vida em

comum, a0 mesmo tempo em que retém algo de sua identidade ‘original’.”.

Existem diversas formas e abordagens de se pensar o multiculturalismo, conforme
afirma Candau (2003, p. 18): “o multiculturalismo ¢, de um lado, um dado da realidade —
vivemos em sociedades multiculturais. Por outro lado, supde uma tomada de posi¢ao diante

dessa realidade, do ponto de vista teorico e das praticas sociais € educativas.”.

Entretanto, ressalta-se a necessidade de se construir projetos que caminhem ao
encontro de politicas educacionais publicas, que possibilitem o desenvolvimento de curriculos
fundamentados nas diversidades culturais. Dessa forma, surgem possibilidades de construcao
de uma sociedade mais harmoniosa, conforme ressaltou Candau (2008, p. 50): “Trata-se de
um projeto, de um modo de trabalhar as relagdes culturais numa determinada sociedade e de
conceber politicas publicas nessa dire¢do. Uma sociedade multicultural constroi-se a partir de

determinados parametros.”.

Além de ser necessario o estabelecimento de atitudes pedagodgicas pautadas no
multicultural, o mesmo ¢ primordial a sociedade, pois a transforma: “A perspectiva prescritiva
entende o multiculturalismo ndo simplesmente como um dado da realidade, mas como uma

maneira de atuar, de intervir, de transformar a dindmica social.”.

A palavra cultura traz um carater sentimental muito forte. Gomes (2003, p. 75) afirma
que ao tomarmos essa palavra no sentido humano, ela corresponde intrinsecamente ‘“as
vivéncias concretas dos sujeitos as variabilidades de formas de conceber o mundo, as
particularidades e semelhangas construidas pelos seres humanos ao longo do processo

historico e social”.

A cultura ¢ um patrimoénio intrinseco e incalculavel. Ela se cria na medida em que ha
diferentes necessidades humanas. Nesse sentido, precisa evoluir ao invés de permanecer
estatica na histéria ou ser exclusivista. Deve haver possibilidades de ser socializada entre
todos, pois conhecer a cultura do préoximo permite perceber a forma progressiva que o
pensamento humano proporciona sob os diferentes olhares do mundo. Sob esse aspecto, cada
sujeito ¢ uma cultura e cada cultura ¢ um sujeito, conforme esclarece Geertz (1989, p. 61),
“Sem os homens certamente ndo haveria cultura, mas de forma semelhante e muito mais

significativamente, sem cultura ndo haveria homens”.
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Na visdo cientifica da antropologia, o conceito de multiculturalismo “(...) contribuiu
para tornar aceitavel a ideia de que nao se pode estabelecer uma hierarquia entre as culturas
humanas, de que todas as culturas sdo epistemologicamente e antropologicamente
equivalentes. Nao ¢ possivel estabelecer nenhum critério transcendente pelo qual uma cultura

possa se julgar superior a outra.”. (SILVA, 2010, p.86).

Deste modo, o multiculturalismo constitui um campo de ideias e agdes contra-
hegemonicas, e se configura como um importante instrumento de resisténcia e luta politica.
Nas palavras de Silva (2010, p. 85), “o multiculturalismo ¢ um movimento legitimo de

reinvindicagdo dos grupos culturais dominados”.

Diante destas condigdes, surge a necessidade de se estabelecer conexdo entre o poder
publico e as reivindicagdes politicas, as quais enfatizam que, do ponto de vista antropoldgico
e cultural. Nao had supremacia entre as diversas formas culturais, pois as supremacias

estabelecidas em nossa sociedade surgiram das relagdes de dominagao e poder.

Essas relagdes de dominagdo e poder se estabeleceram em diferentes momentos
histoéricos. Tendo em vista o Brasil, ¢ possivel considerar a colonizagao territorial, sobretudo
durante os periodos da expansdo europeia nas navegagdes e cruzadas, um movimento de
origem religiosa, que € em outras palavras, era um movimento de expansao ¢ imposi¢ao da
crenga religiosa europeia ¢ do apagamento de outras crengas e religides, consideradas

inferiores, uma das formas de dominagao cultural.

Se adaptar, criar e transformar sdo caracteristicas comuns e essenciais dos seres
humanos, ¢ algo que surge primeiro no interior do ser, ¢ o pensamento, a vida que anseia por
construir uma nova realidade que até¢ entdo ndo existia. Agora existindo, deve fazer parte de
um bem comum como expressao de cada individualidade, criado para ser observado e

vivenciado.

Desta forma, as “(...) diferencas culturais seriam apenas manifestacdo superficial de
caracteristicas humanas mais profundas. Os diferentes grupos culturais se tornariam igualados

por sua humanidade.”. (SILVA, 2010, p. 86).

Em contrapartida, os grupos culturais dominantes para se manterem no poder, se
utilizam de influéncias mantidas em alguns setores da esfera publica, politica e privada, para
opor-se as manifestacdes e reinvindicagdes dos grupos culturalmente oprimidos. Pois sentem-

se abalados e fragilizados, ao ponto de ndo conseguirem exercer mais o controle social e
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populacional através de suas culturas. Silva (2010, p. 89), argumenta que: “nos Estados
Unidos, a posi¢ao multiculturalista tem sido ferozmente atacada por grupos conservadores e

tradicionais.”.

Gomes (2003, p. 76) reforcou que a classe dominante, através do aparelho
educacional, controla seu status e relagdo de poder a partir da homogeneizagdo social e
cultural, pois “Os sistemas de representagao e sua logica sdo introjetados pela educagao nos
individuos, de forma a fixar as similitudes essenciais que a vida coletiva supde, garantindo,

dessa maneira, para o sistema social, uma certa homogeneidade.”.

Portanto, escola ¢ espaco de educagdo, culturas, constru¢do de aprendizagem, de
socializacdo, de cidadania e de democracia, portanto, compete a escola “(...) a
responsabilidade de ter que transmitir e perpetuar a experiéncia humana considerada como

cultura.”. (FORQUIN, 1993, p. 13).
4.4 — Principio da educac¢ao na interculturalidade, multiculturalidade e cidadania

A educagdo pode ajudar as pessoas a se tornarem sujeitos de sua propria historia, a
superar as dificuldades e dar-lhes sentido para a vida, situd-las em um meio social para o
exercicio de sua cidadania, oferecendo-lhes repertério para o exercicio da autonomia, aqui
entendida numa concepgao piagetiana. Como a capacidade de decidir entre o certo e o errado
no campo moral e entre o verdadeiro e o falso, no campo intelectual. De acordo com Libaneo
(2012, p. 133) “A educagao deve ser entendida como um fator de realizacao da cidadania,
com padroes de qualidade da oferta e do produto, na luta contra as superacdes das

desigualdades e da exclusdo social”.

Assim como a sociedade se transforma, cria e se recria acompanhando as constantes
mudangas sociais, a educacdo também acompanha essa dindmica natural da sociedade,
eliminando ou enfatizando mais uma forma de ensino em relagdo as outras. Sobre isso,
Libaneo (2012, p. 63) ressaltou que: “A escola de hoje precisa ndo apenas conviver com
outras modalidades de educagdo ndo formal, informal e profissional, mas também articular-se
e integrar-se a elas, a fim de formar cidadaos mais preparados e qualificados para um novo

tempo”.

Neste contexto, as transformagdes sociais possibilitam aos culturalmente oprimidos,
cobrar do poder publico e dos governantes uma escola e uma educagao ativa e plural, na qual,

as diversas formas de conhecimentos caminhem ao lado da cultura dominante. A conquista
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social vinda a partir da Lei 10.639/2003, posteriormente alterada pela Lei 11.645/2008, que
estabelece a convocagdao dos grupos de coordenacdo, direcdo, professores e demais
profissionais que atuam no ambiente escolar, a fim de se trabalhar com a pluralidade cultural.
Permite a abertura de espagos voltados para a manifestagdo e valoriza¢do das diversidades e
formas culturais, observando no curriculo escolar uma maneira de mediar as diversidades € os

conflitos nele gerados.

Desta forma, desenvolver e trabalhar um conhecimento diferente daquele que se
encontra estruturado na matriz curricular dominante, ou um objeto de conhecimento
diversificado, ndo altera a estrutura curricular bésica a qual estabelece quais conhecimentos e
contetidos sdo necessarios a aprendizagem discente. O incremento de uma forma de
conhecimento cultural, ndo presente na estrutura curricular torna-o atrativo e chamativo do
ponto de vista formativo. Pois visa um novo panorama que se descortina e enfatiza as
diversidades e formas de conhecimentos que estdo presente na histéria das civilizagdes e na
sociedade. Desta forma, Candau (2002, p. 91), apresenta trés abordagens possiveis, dentre as
quais permitem:

Penetrar o curriculo formal acrescentando determinados conteudos em diferentes
disciplinas sem afetar sua estrutura basica [...] permitir que os estudantes trabalhem
conceitos, temas, fatos, etc., provenientes de diferentes tradigdes culturais [...]
desenvolver projetos e atividades que suponham envolvimento direto e

compromisso com diferentes grupos culturais, favorecendo a relagdo teoria-pratica
no que diz respeito a diversidade cultural.

Moreira (2001) enfatizou que as pessoas vivenciam e convivem em um mesmo
cotidiano, mas cada pessoa possui o seu proprio cotidiano, o seu proprio meio de criar o
cotidiano. Desta forma, ressaltou a necessidade de se considerar o cotidiano de cada aluno ao
inseri-lo no ambiente escolar, pois a pratica docente e a cultura escolar muitas vezes deixam
escapar o conhecimento cultural do cotidiano dos alunos. Tornando-os submissos e reféns
frente as relagdes de poder que se estabelecem nas estruturas curriculares e nas culturas das
escolas, devido a forte presenga dominante da cultura eurocéntrica, patriarcal, hetero-cis-

normativa, racista e patriarcal frente ao conhecimento comum.

McLaren (1997) apresentou, conforme Oliveira e Sgarbi (2008), as questdes que
desencadeiam tensoes e conflitos a partir de microalteragdes que constituem as diferengas no
ambito da educagdo. Para McLaren (1997) € necessario uma politica de justificativa universal
entre pluralidade cultural e as tensdes existentes nesse campo. Desta forma pode-se observar

que a educagdo ¢ desafiada em todos os momentos, no aspecto de formacao de cidadaos,



. , o . . . s 1 = ®
Reflexdes sobre Astronomia Indigena Brasileira como potencial objeto de conhecimento na formagao cidada 4 <D 84
LBENCIMA

capazes de sentir o proximo e tornarem-se conscientes em perceber a necessidade de se

relacionarem de forma democratica, solidaria e humana.

Neste sentido, Candau (2002, p. 99) afirmou que a educagdo intercultural deve ser
assunto geral e ndo focado apenas em uma disciplina especifica, pois “A educacao
intercultural ndo pode ser reduzida a algumas situagcdes e/ou atividades realizadas em
momentos especificos ou por determinadas areas curriculares, nem focalizar sua atengao
exclusivamente em determinados grupos sociais.”. Logo, a educacao deve se adaptar as
diversidades e consequentemente tecer uma critica as questdes de exclusdo e marginalidade
cultural, em todo ambito da educacao e do curriculo. Desta maneira ressalta-se a necessidade

de um curriculo pos-critico aberto ao didlogo e a todas as formas culturais oprimidas.

Streck & Moretti (2013, p. 53) chamaram a atencdo para uma formacgao cidada na qual
nossa educacao estaria inserida. Nesta concepcdo destaca-se a formacao para uma cidadania
atrelada para as relacdes de poder e submissao: “Entende-se que nossa educagdo parece estar
presa ao seu destino de formar para a cidadania menor ou para a ndo cidadania, ou seja, esta

como enredada como uma forma de cidadania subalterna.”.

Este fato resultou da imposi¢ao ao longo dos séculos de um padrao de submissdo,
fruto da colonizacdo e da colonialidade do ser, do saber e do poder. Desta forma, deve-se
evidenciar a necessidade de decolonizar o curriculo escolar, pois de maneira intrinseca, este
perpetua padroes de submissdo, aos quais fomos impostos durante a formagao da sociedade

desde o periodo colonial.

Sendo assim, ressalta-se a coloniza¢do como uma forma de sustentagdo do poder
econdmico capitalista e a submissao a este por parte da sociedade. Levando a formacao cidada
subalterna, conforme ressaltam Streck & Moretti (2013, p. 53): “A colonialidade ¢ um dos
elementos que constituem o padrdo mundial do poder capitalista, que no contexto de
convergéncias de crises (econOmica, ambiental, de representagdo politica) sustenta a
imposi¢ao de um determinado tipo de classificagdo social que opera nos planos materiais e

subjetivos.”.
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4.5 — Interculturalidade e Curriculo

A concep¢ao de um curriculo surge para estruturar uma forma de conhecimento, a
partir de entdo, cumprir e atingir um objetivo. Geralmente, um curriculo também promove o
apoio a fim de suprir um déficit educacional, estimular e promover um aprendizado ou forma
de conhecimento socialmente importante ou servir de interesse a algumas classes. Sobretudo

as classes dominantes (SILVA, 2010; SACRISTAN 2013).

A partir disso, destaca-se a necessidade da presenga de um curriculo direcionado e
preocupado em atender a interculturagdo e as diferencas culturalmente produzidas e
constituidas socialmente, as quais sdo perceptiveis e incontestaveis, em um mundo cada vez

mais globalizado.

Nesse sentido, a LDB (BRASIL, 1996) em seu artigo segundo ressalta que: “A
educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo

para o exercicio da cidadania e sua qualifica¢do para o trabalho.”.

Assim sendo, entendemos o curriculo como capaz de criar as possibilidades de atender
culturalmente a um conjunto maior de pessoas,, um curriculo multicultural, determinado a
extirpar os contrastes criados pelo proprio curriculo colonial. Desta forma, o curriculo aporta
a pratica da linguagem de uma educacdo direcionada as possibilidades de equidade e a
observacao critica dos sistemas de hierarquias e relagdes opressivas, conforme abordado por
Lopes (2013, p. 19):

Se as demandas da diferenca sdo mais significativas — diferengas de género,
sexualidade, etnia, raga, regido, religido e tantas mais que sdo produzidas pelo
constante diferir —, as demandas por um curriculo multicultural multiplicam-se.
Estudos pos-coloniais com impacto no curriculo defendem que a linguagem e a
pratica de uma educagdo multicultural possibilitam que alunos e professores
repensem hierarquias ¢ relagdes opressivas de poder, rompendo com sistemas
eurocéntricos e colonialistas, a0 mesmo tempo em que conectam o self e o social

(Asher, 2010). Propostas interculturais, por sua vez, problematizam a perspectiva de
diversidade cultural que ainda prevalece no discurso multicultural.

4.6 — Consideracoes

Na perspectiva de entender e compreender a dinamica cultural na sociedade apos a
Segunda Guerra, o multiculturalismo surgiu como um campo filosofico de estudos e debates a
respeito da diversidade cultural e as formas de conhecimentos e culturas por elas produzidas.

Nesta mesma vertente, o interculturalismo surgiu para explicar e responder como ocorrem 0s
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processos de interculturagdo e as dindmicas e transformagdes produzidas na sociedade a partir

deste fendOmeno.

Como espaco democratico e publico, a escola faz parte de um campo social de
constantes lutas e transformacdes, pois abriga a diversidade de culturas e possibilita o
processo de interculturagdo. Nesse sentido, a educacao poderd promover democraticamente o
acesso a todas as formas de conhecimentos e valorizacao das culturas ¢ diversidades, a fim de
promover o processo de possibilidade de formagdo para a cidadania conforme requerem os

documentos oficiais (curriculos prescritos).

Considerando essa concep¢ao, a mudanga ocorrera quando um curriculo estruturado
em uma perspectiva descolonial pos-critica apresente a diversidade de conhecimentos e a
importancia que estes tém, para o desenvolvimento e crescimento da sociedade. A sociedade

necessita dialogar com a pluralidade.

Candau (2008) e Moreira (2001) defendem a necessidade de se desenvolverem agdes
que possibilitem a inser¢ao de temas culturais na estrutura curricular de nossas escolas, uma
vez que a cultura esta presente em todas as instancias de nossa sociedade, ela cria e se recria.
Dessa forma, o curriculo também deve possibilitar formas de se criar e recriar conhecimentos,
capazes de trazerem possibilidades de reflexao nos sujeitos, a fim de se formar cidaddos mais

humanos e sensiveis as questdes ao seu proximo.
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Capitulo 5 — Astronomia Indigena Brasileira e a formacao para a cidadania

5.1 — Astronomia Cultural

A (UNESCO) Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacdo a Ciéncia e a Cultura,
traz em 2002 a publicacdo da Declaracao Universal sobre a Diversidade Cultural em um
documento composto por 12 artigos, nele, destaca-se a afirmacdo da diversidade cultural

como patrimonio universal humano e parte integrante dos direitos humanos.

Nesta ocasido, a UNESCO propde a necessidade de uma formagdo humanizadora em
uma sociedade cada vez mais diversificada culturalmente. Desta forma, como meio para se
atingir esse objetivo a entidade reconhece que a escola e a educagdo sdo meios universais para
se atingir essa formacao e assim, a Unesco (2002, p. 6) ressaltou que os meios oficiais
deverao “Fomentar, por meio da educacdo, uma tomada de consciéncia do valor positivo da
diversidade cultural e aperfeigoar, com esse fim, tanto a formulagdo dos programas como a

formagdo dos docentes”.

Por ser um pais multicultural, o Brasil j& estava muito a frente no que se refere a
sensibilidade para a conscientizagdo humana e cultural. Conforme elaboragdo proposta pela
UNESCO, pois durante o ano de 1997 o Brasil torna publico um documento intitulado de
(PCN) Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997a). Onde ha a orientacdes quanto
aos aspectos da educacao brasileira em todo o territorio Nacional, tendo a pluralidade cultural

e o direito as diferencas como principal tema e foco das discussdes sobre diversidade cultural.

Em outro momento, se percebe o grande obstaculo que hé na educagdo basica no que
tange a formagdo cultural e epistemoldgica na formagao cidada dos individuos. Conforme
defende Jafelice (2015, p. 65), uma vez que “Cria-se, assim, na educagao basica, uma lacuna
permanente no que concerne a dimensdo cultural-epistemologica na formacao dos cidadaos,
com graves implicacdes sociais para sua leitura, entendimento e acolhimento da

multiculturalidade do pais e do mundo”.

Leite e Hosoume (2007, p. 49) ja apontavam a existéncia desta lacuna defendida por
Jafelice (2015), ao trazer a fragilidade da dimensao académica da formagao docente no que
diz respeito ao ensino da Astronomia. Desta forma, a dimensao epistemologica do ensino das
diversidades culturais na Astronomia permanece estdtica, pois “no pensamento do professor
(formado/graduado) do ensino fundamental II, nivel para o qual os PCN’s indicam mais

fortemente o ensino de contetidos relativos a Astronomia, tém sido raros.”.
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A implicagdo desse contexto deficitario que se apresenta na formacao docente para o
ensino da Astronomia e da Astronomia nas culturas contribui ainda mais para a falta de
abordagem de uma ciéncia culturalmente diversificada. Nesse aspecto, torna-se cada vez mais
distante a constru¢cdo de uma sociedade consciente das diversidades de conhecimentos que
possibilitaram o crescimento e evolugao humana. Consequentemente, empobrece a leitura de
mundo a partir da vivéncia e conhecimento cultural que cada sujeito traz em seu repertorio de

vida, sem a necessaria ampliagdo de repertorio que subsidie suas escolhas.

Caniato (1990, apud LINHARES e NASCIMENTO, 2009, p. 02) defende a
importancia e a necessidade da abordagem do ensino de Astronomia nas suas mais diversas
modalidades, justificando que “ela ¢ a mais antiga das ciéncias, nenhum outro conhecimento
tem estado desde a antiguidade tao ligado ao desenvolvimento do pensamento humano, além

de possuir o contetido altamente motivador exercendo um grande fascinio.”.

De acordo com o PCN e os PCN+, a Astronomia constitui importante tema de debate
na sociedade, pois seus conhecimentos constituem um campo de atuagdo tanto cientifico
quanto culturalmente historico. Nesse sentido, os documentos oficiais sugerem o ensino da
Astronomia como parte integrante do curriculo da Educagdo Bésica de todo o pais, desta
forma, a tematica devera ser inserida dentro do grande eixo Universo, Terra e Vida, e
consequentemente em seus sub-eixos: “Terra e Sistema Solar”, “O Universo e sua Origem” e
a “Compreensdo Humana do Universo”. Diante desta concep¢do, as unidades tematicas de
ensino propostas pelo PCN+ trazem diversas possibilidades de constru¢do de conhecimentos
como:

Conhecer as relagdes entre os movimentos da Terra, da Lua e do Sol para descri¢ao
de fendmenos astrondmicos (duragao do dia e da noite, estagdes do ano, fases da
Lua, eclipses etc.); conhecer as teorias € modelos propostos para a origem, evolucao
e constituicdo do Universo, além das formas atuais para a sua investigacdo e os
limites de seus resultados no sentido de ampliar sua visdo de mundo; conhecer
aspectos dos modelos explicativos da origem e constitui¢do do Universo, segundo
diferentes culturas, buscando semelhanca e diferenca em suas formulagdes; e

identificar diferentes formas pelas quais os modelos explicativos do Universo
influenciaram a cultura e a vida humana ao longo da histéria da humanidade e vice-

versa. (BRASIL, 2002, p. 79)
Por ser um conhecimento de grande valor cultural e contribuir para a construgdo da
sociedade e do reconhecimento dos diversos povos que formam a cultura brasileira, a Lei n°
11.645/2008 ressalta a importancia e obrigatoriedade de incluir nas estruturas curriculares de

educagdo basica de todo o pais, temas e conteudos programaticos referentes a “Historia e

Cultura Afro-brasileira e Indigena”, como ressalta o Artigo 26-A:
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Nos estabelecimentos de Ensino Fundamental e Ensino Médio, ptblicos e privados,
torna-se obrigatorio o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena. § 1° O
contetido programatico a que se refere este artigo incluird diversos aspectos da
historia e da cultura que caracterizam a formacdo da populagdo brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos,
a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena
brasileira ¢ o negro e o indio na formagdo da sociedade nacional, resgatando as suas
atribuigdes nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil. §
2° Os conteudos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas
brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas
areas de educacdo artistica e de literatura e histdria brasileira. (Nova Redacao).

5.2 — Etnoastronomia e Astronomia Cultural

Com relacdo as controvérsias sobre o uso do termo, Lima (2004) apontou que a
palavra Etnoastronomia vem sendo utilizada/trabalhada desde a década de 1980, no que diz
respeito as primeiras publicacdes com énfase nessa area. Entretanto, quantitativamente, ha
relatos de trabalhos com datas anteriores, que compreendem o final dos anos 1870 e inicio do
ano de 1900. No entanto, o termo Etnoastronomia vém se tornando obsoleto também,
conforme apontamento feito por Lima e Figuerda (2010), ao ressaltar que os estudos em
etnoastronomia forgosamente motivam “o enquadramento do ‘outro’ em uma visao de mundo

que nos, ocidentais, temos.”

Desta forma, a etnoastronomia escolhe os conhecimentos de uma determinada etnia
para evidencia-la. Inevitavelmente, acaba-se por descartar outras formas de conhecimentos e
como resultado, ocorre a marginalizacdo das outras culturas e conhecimentos. A fim de

minimizar essas ocorréncias, Jafelice (2012, p. 2) defendeu o termo Astronomia Cultural.

O uso desse termo implica no fato da mesma nao tragar recortes étnicos, nem
tampouco evidenciar uma cultura em relagdo as outras. Ou seja, a Astronomia Cultural
trabalha as formas culturais sem tecer recortes étnicos. Assim ndo ha a superestima de uma
cultura, logo a Astronomia Cultural “tenta trabalhar com a concepgao holistica, tipica da visao

de mundo integrada e interdependente que as culturas tradicionais tém.”.

Quando tomamos para analise a palavra grega “etno”, a mesma leva-nos ao sentido de
povos e grupos de pessoas que vivem em conjunto, enquanto a palavra etnia passou a ser
usada por volta do século XX. Ao unirmos o prefixo etno + astronomia, a resultante
Etnoastronomia, remete ao conceito de astronomia dos povos, das pessoas que vivem juntas,

ou da astronomia de uma etnia etc., dado que, naturalmente, cada etnia possui sua cultura.
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Jafelice (2009; 2010) enfatizou que o termo etnoastronomia ¢ também uma palavra
que possui forte proximidade com a Antropologia. Nesse sentido, podem-se realizar estudos e
pesquisas com maior profundidade dentro das dimensdes sociais do grupo, como cultura,

sociedade, educagdo, ensino, tradi¢des, conceituagio bioldgica etc.

O referido autor complementa com uma reflexdo da abordagem da Astronomia voltada
para a vivéncia humana. Buscando equilibrar os termos e rompendo com os moldes
académicos, vislumbrando como possibilidades capazes promover diversas fontes de
pensamentos. Assim, busca-se apoio na Astronomia para se obter um conjunto de valores

culturais e ambientais.

Nessa perspectiva, criam-se possibilidades de um ensino direcionado para os sentidos
e as emocodes, que fazem parte das manifestacdes culturais dos diversos sujeitos, sem separar
com rigor, as leis fisicas que governam o Universo e a natureza. Nesse sentido, Jafelice (2009,
p. 32) indicou que a “astronomia’ implica a op¢do da cultura ocidental por uma forma de
enxergar as coisas, uma que acredita que € possivel separar sujeito de objeto — e, portanto,
estudar este de modo independente daquele — e que existem leis (fisicas) universais.” (grifos

do autor).

Por ser a Astronomia uma ciéncia cercada de mistérios, seus conhecimentos cientificos
académicos e étnicos culturais podem ser abordados nas mais diversas modalidades de ensino.
Pois, conforme ressaltam Dias e Rita (2008, p. 55): “Os assuntos referentes a Astronomia

chamam a aten¢do das pessoas em qualquer faixa etaria.”.

Diante destas perspectivas, desenvolver propostas didaticas que resgatam as diversas
formas de conhecimentos que as diversas culturas humanas desenvolveram sobre o que nds
chamamos de céu, torna a Astronomia uma pratica de estudo cada vez mais prazerosa e de

engajamento entre os sujeitos.

No entanto, conforme ressalta Freire (1977) deve-se ter todo cuidado ao tratar e
trabalhar os conhecimentos culturais em sala de aula, ao recrid-los nesse espaco publico. Pois
um ensino critico ndo deve ser de forma alguma visto como receitas prontas para serem
trabalhadas, e sim, como sugestdes a serem observadas pelos professores. Possibilitando a
participacdo e o acesso ao conhecimento por todos os envolvidos através da adaptagcao de
materiais que serdo utilizados em salas de aulas. Nesta mesma perspectiva, Jafelice (2015, p.

66) defendeu que:
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Ao fazer as adaptagdes, € importante ter em mente o objetivo central da presente
proposta: a humanizag¢do do ensino por meio da vivéncia pessoal e comunitaria
daquelas atividades — cuja efetividade requer participagdo ativa de quem as
organiza.

Por outro lado, devido a dimensdo que o termo humanizacdo aborda, torna-se
necessario autenticar e reconhecer a capacidade humanistica da Astronomia Cultural. A
mesma trabalha questes espirituais, misticas, religiosas, dentre outras, que por forca do
carater dual do euroconhecimento, foram desvalorizadas, desmerecidas e levadas as margens
da aceitagdo, ressignificando-as como ndo sérias e ndo validas, conforme aborda Jafelice
(2010, p. 248):

E importante explicitarmos que o significado do termo humanistico na presente
linha de trabalho ¢ o mais amplo possivel, e ndo apenas o significado secular que foi
se instalando (e enrijecendo) ao longo de varios séculos, no qual aspectos misticos,

espirituais e religiosos auténticos nido sdo reconhecidos como validos, verdadeiros
ou dignos de ateng@o séria e erudita.

Ao moldar os discursos e narrativas convenientes, a cultura dominante impds uma
divisdo de classes na sociedade, a fim de excluir e marginalizar a diversidade humana com
base na cultura. Nesta mesma perspectiva, Jafelice (2010, p. 248) ressaltou que: “A cultura

dominante compartimenta os saberes ¢ amolda os discursos convenientes.”.

Diante deste aspecto, a proposta que se apresenta compartilha as formas de
conhecimentos culturais que socialmente nos foram retiradas, através de diversas narrativas
construidas pela cultura dominante. Pois além de ser um conhecimento que desenvolve a
capacidade humanistica, os temas ligados a Astronomia Cultural possibilitam o
desenvolvimento da sensibilizagdo as questdes do seu proéximo e as caracteristicas de

formacao para a cidadania.

Dada a magnitude das consequéncias da dominagdo sécio-culturais impostas pela
classe dominante, os reflexos sao observados nas formas como se apresentam as estruturas
curriculares a partir do conhecimento por elas impostos. O reflexo na educagdo e nos sistemas
de ensino e formas de aprendizagem acabam levando muitos professores de ensino das areas
das ciéncias a perpetuar as ideologias e a marginalizacao da diversidade de conhecimentos, ¢
naturalmente, “(...) o fosso entre as duas culturas, humanistica e cientifica, foi aumentando e

se aprofundando cada vez mais.” (JAFELICE, 2010, p. 248).

No entanto, o autor ainda reforga e conclui que essa distor¢ao na pratica docente € algo
a ser repensado, para de se estruturar uma formacao académica que traga possibilidades de

dialogos entre conhecimento académico e conhecimento cultural. Assim, “Para o professor de
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ciéncias, em particular, esse fosso leva a graves distor¢des e lacunas, pois ele ndo recebe a
formacdo adequada em ciéncias humanas e artes que necessitaria para seu competente

desempenho profissional.” (JAFELICE, 2010, p. 248).

Ao desenvolver praticas pedagodgicas com a diversidade cultural, Jafelice (2013)
suscitou significagdo a esse termo durante abordagens didaticas em ensino de Astronomia.
Nelas, o autor cria concepgdes e entendimento de como outras culturas, do passado ou do
presente, se relacionam com as diversas concepcdes de céu. Para os indios brasileiros,
configuravam um guia de conduta social, pois no céu estavam todas as informacdes que

precisavam pra sobreviver.

Além disso, o autor defende que as abordagens da Astronomia Cultural nas praticas
didaticas possuem um forte cardter de engajamento e interacdo entre os envolvidos, pois a
Astronomia cultural cuida de fatos sociais e culturais, ndo importando se os mesmos forem

antropoldgicos, sociais ou historicos.

Portanto, ressalta-se a Astronomia Cultural como um campo de conhecimento com
grandes possibilidades de despertar o didlogo entre os diversos sujeitos e contribuir para a
formacdo do senso critico e da cidadania. No entanto, como nos adverte Jafelice (2010,
p.249), “E importante, neste sentido, que desenvolvamos vivéncias para um apropriado

encaminhamento dos temas em sala de aula.”.
5.3 — Astronomia Cultural e a formacao para a cidadania

O exercicio da cidadania critica, ativa e participativa compreende uma totalidade de
caracteristicas, sobretudo de um cidaddo, conhecedor de seus deveres, de seus direitos
politicos e sociais, ai incluidos o direito a diferenca, a diversidade e a pluralidade cultural.
Jafelice (2010) destacou diversas caracteristicas, que perpassam uma formagdo cidada
comum. De acordo com o autor, necessita ser complementada com as caracteristicas de

humanizagao, indo além do exercicio dos direitos politicos.

Exceder o exercicio dos direitos politicos implica em assegurar formagao cidada
direcionada para ao acolhimento e a sensibilidade ao proximo. Portanto, €tica, respeitando a
diversidade de conhecimentos e saberes e constroi lagos de relacionamentos, dentre outras
caracteristicas, garantindo assim, uma forma¢do humanizadora. Desta forma, a Astronomia
Cultural, constitui nela propria uma forma de conhecimento transformador, o qual nao exclui

e ndo reproduz os interesses de uma classe dominante.
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(JAFELICE, 2010, p. 254, 255) traz um conjunto de quadros comparativos, nos quais

evidencia as possibilidades de formacao cientifica comum ou habitual em relacdo a formacgao

cientifica humanizadora.

Educagao cientifica habitual

Educagao cientifica holistica

Cidadao “critico” no sentido de ser capaz de responder a um
mundo moderno fundamentado na ciéncia e na tecnologia,
segundo uma visdo convencional de especializagdes e

amparada na racionalidade cognitivo-instrumental.

Cidadao critico e com competéncia emocional (e ndo apenas
intelectual) de perceber e pensar o todo sistemicamente e
responder as expectativas contemporaneas desde uma
perspectiva ecologica e pela adogéo de outras racionalidades

proprias do humano.

Esta implicita sua formacdo para inser¢do no mundo como
ele esta (por exemplo, com uma globalizagio regida por leis
de mercado e os valores e exclusdes inevitaveis dai

decorrentes).

Pressupde outro modelo de globalizagdo, de valores
associados — incluindo a ndo aceitagdo de exclusdes como
uma inevitabilidade e o acolhimento de diversidades, entre

outros — ¢ de consequente inser¢do do cidaddo no mundo.

Ciéncia separada das humanidades.

Visdo integradora das artes, humanidades e ciéncias

naturais.

Visa educar basicamente a razio

Atributos ndo racionais precisam ser educados tanto quanto,
ou mais, que a razdo (ndo para desequilibrar para o outro

lado, mas para compensar o grande desequilibrio atual).

Ciéncia ¢ apresentada (mais ou menos implicitamente) como

o caminho para se obter o conhecimento valido.

Reconhece como validas outras formas de construgao de

conhecimento que ndo apenas a cientifica tradicional.

Quadro 4 (JAFELICE, 2010, p. 254, 255)

Educagao astrondmica habitual

Educagdo astrondmica antropoldgica

A imagem pela imagem, vazia; apelo visual (profusdo de

imagens que seduzem, mas, no fundo, nada acrescentam).

Enfase no que ha de significativo por tras dos processos e

projecdes psicologicos (humanos) associados aquelas

imagens.

Enfatiza nosso lugar no universo (fisicamente falando)

Estimula a percepcdo do lugar do universo em nods

(simbolicamente falando")

Bordao recorrente: o jovem nao se interessa por ciéncia.

Cuidado para com o fato de que o natural é o ser humano

procurar sentido maior em tudo em que se envolve.

A abobada celeste € esférica; etc., etc., etc.

O céu ndo ¢ unico; ha tantos céus quantas culturas humanas.

Astrologia: grande bobagem e perigo; exemplo do mal

pensar; ramo equivocado das origens histéricas da

astronomia.

Astrologia: pensamento analdgico, essencial para nosso
éxito como espécie e relevante até hoje para construirmos
sentidos; unidade cOsmica; ricos conteudos simbolicos e

processos psiquicos envolvidos.

Alquimia; idem (quimica)

Alquimia: idem

Aquilo que contribuiu direta ou indiretamente para a
moderna astronomia ocidental serve, caso contrario €
pitoresco ou curiosidade para quem tem tempo para perder

ou se distrair com essas coisas.

Aquilo que ndo contribuiu diretamente para a moderna
astronomia ocidental ¢ mais um exemplo da diversidade de
formas culturais, epistemologias e possibilidades criativas

humanas fundamentais.

Quadro 5 (JAFELICE, 2010, p. 254, 255)
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Por se tratar de um tema que resgata as relagdes sentimentais humanas com a natureza,
o dialogo construido e articulado através da Astronomia cultural desperta relagcdes puramente
humanas. Nas quais valores, sentimentos, ideias, anseios ¢ descobertas contribuem para o
equilibrio humano com o seu préximo e consequentemente, com ele mesmo. Nesta mesma
perspectiva, (LIMA et. al., 2013, p. 98) defendem que “a astronomia cultural se refere aos
saberes, praticas e teorias elaboradas por qualquer sociedade, ou cultura, a respeito das
relacdes céu-terra e o que disso decorre nas dindmicas culturais e representacdes sobre o

mundo.”.

Jafelice (2002) e Costa (2005) descrevem diversas caracteristicas e qualidades com a
qual a Astronomia cultural trabalha, pois na sua concep¢do historica e antropologica, ela
possibilita compreender o processo de evolucdo do mundo a partir do olhar holistico,
espiritual, sentimental, de valorizagdo humana e da natureza, além de contribuir para uma

formacao cidada intercultural.

De acordo com Barros (2004), Bernardes e Santos (2008), Zanatti e Siqueira (2012),
por ser um conhecimento intercultural, a Astronomia Cultural quando inserida em uma
abordagem didatica pedagbgica interdisciplinar, garante maior agregagdo entre as diversas
areas do conhecimento tais como Fisica, Biologia, Matematica, Quimica, Filosofia e Arte,
dentre outras. Bernardes e Santos (2008). Defendem que hd um incremento positivo ao
aprendizado de estudantes quando tem contato com temas de Astronomia Cultural e, neste
sentido, suas pesquisas revelam que houve melhora na aprendizagem tornando-a mais
significativa no que diz respeito a percepcdo e ao estimulo aos temas envolvendo

conhecimento cientifico.

Outros resultados apontados por Bernardes e Santos (2008), e por Jafelice (2010),
dizem respeito a melhoria do aprendizado de estudantes dos ciclos iniciais de ensino
(fundamental I e II) e aos estudantes do ensino médio. Dentre eles, destacam-se o potencial
humanizador, a socializagdo, a producdo de textos e o interesse pela ciéncia e pelos
conhecimentos em Astronomia. Entretanto, o termo Cultural pode ser muito amplo e bem
significativo, pois a cultura ¢ parte integrante e essencial da humanidade. Dessa forma,
conforme ressaltam as autoras, se for bem problematizada, ha a possibilidade em aproxima-la
da realidade cultural da América do Sul. E assim produzir e construir diversas expressoes de

conhecimentos direcionadas ao ambito educacional.
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Defendemos a necessidade de se criar uma nova abordagem da ciéncia com um viés
humano e espiritual. Ou seja, despertar um sentimento interior nos sujeitos de valor a
natureza e ao ser humano, com possibilidades de formar um cidaddo consciente destes
valores, conforme aborda Jafelice (2010, p. 249). Ao afirmar que a nossa ciéncia enquanto
cultura “se tornou uma cultura cientificista, que compartimenta e¢ exclui o ser humano do
assunto, ¢ quando o inclui o faz com o viés exteriorizado e tecnicista com que faz tudo, nao
sendo bem-sucedida em tal inclusdo”. Contudo, o autor ainda ressalta que a Astronomia
Cultural trabalha a cultura humana, sem tragar ideologias e preconceitos sobre crencas e
valores:

Hoje, se se quer abordar astronomia — ou melhor, uma relacdo auténtica com os
“céus” — desde uma perspectiva antropoldgica, que englobe elementos que desde
sempre estiveram naturalmente contemplados pelo que se entendia por astronomia —

como conteudos tipicos de historia, filosofia, religido etc. -, entdo convém deixar
claro que se esta interessado em astronomia cultural.

A Astronomia Cultural procura resgatar as vivéncias ancestrais e culturais que os
sujeitos tinham com os céus. Nesta perspectiva, sua abordagem didatica e pedagogica
possibilita um ensino direcionado para as caracteristicas humanas e culturais, trilhando
percursos para resgatar o sujeito para uma completa integragdo com o ambiente € com o
universo. Procurando integra-lo consigo mesmo e com os demais sujeitos que formam a
sociedade, conforme defendem Bueno et al (2019, p. 38):

A astronomia cultural pode contribuir para a valorizagdo da cultura e dos saberes
socialmente construidos na vivéncia em comunidade, especialmente dos diversos
grupos indigenas existentes no Brasil. Essa relagdo multicultural pode agregar novos
saberes e contribuir para a valorizagdo da diversidade cultural brasileira. Ao
conhecer a cultura do outro, incentiva-se o estabelecimento de uma relagdo de

respeito, colaborando para o reconhecimento dos conhecimentos tradicionais que
estdo ligados ao viver em comunidade.

Contudo, ainda evidenciamos o empenho que deve ser feito para empreender o
conhecimento astrondmico cultural em niveis de formacdo docente e na educagdo basica,
“Assim como a Astronomia Cultural ainda esta ausente na formacdo dos profissionais em
ciéncia astrondmica, ela também ¢ lacuna na formagdao cidadd, na educagdo basica da
populagdo.” (JAFELICE, 2012, p. 3). No entanto, permanecer ausente ¢ estatico frente as
diversas possibilidades e potencialidade para uma formacgao cientifica cidada intercultural,
aumentara cada vez mais o abismo social em que vivemos, tornando cada vez mais distante
uma educagdo direcionada a todos. Assim sendo: “Se a primeira omissao nao se justifica, esta
ultima ¢ muito mais grave e séria, pois limita e enviesa a formacdo das criancas e jovens e

distorce o olhar da sociedade como um todo sobre o assunto.” (JAFELICE, 2012, p. 3).
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5.4 — Astronomia Indigena Brasileira

A Astronomia Indigena Brasileira (AIB) compreende uma grande e significativa
expressao de linguagens e codigos culturais. Neles, estdo presentes conhecimentos sobre a
natureza, o céu, a sociedade e a humanidade. Desta forma, estas expressdes de conhecimentos
trabalhadas em uma abordagem curricular pos-critica trazem as possibilidades de formar um
cidadao intercultural, critico, atuante, humanamente sensivel e compreensivo as questdes
sociais, pois os valores presentes na Astronomia Indigena Brasileira contribuem para a
ampliacao da autoestima e outras caracteristicas emocionais. Logo, por ser um conhecimento
motivador, Afonso (2009, p. 04) denotou que “Devemos ressaltar o valor pedagogico do

ensino da astronomia indigena para os alunos do ensino fundamental e médio de todo Brasil.”.

Por ser um conhecimento com diversas possibilidades de utilizagdo, o contato com
temas de Astronomia Indigena Brasileira possibilita vislumbrar o mundo com outro olhar, de
maneira diversificada, permite o estabelecimento de inter-relacdes humanas e com a natureza.
Nesta mesma perspectiva, Aratjo (2014, p. 21) defendeu a necessidade de ter um ensino com
abordagem de temas de Astronomia Indigena Brasileira, pois, “O ensino de AIB ¢ importante
para garantir a popularizacdo dos conhecimentos astrondomicos em um ambiente escolar,
possibilitando aos estudantes uma melhor compreensdo do mundo e da cultura a qual estao

inseridos”.

Neste sentido, ressaltamos a necessidade de uma educagdo alicer¢ada na pluralidade
de conhecimentos e constru¢do de valores humanos e respeito a diversidade e a natureza. Na
qual a Astronomia Indigena Brasileira atua como um fio condutor para as diversas
possibilidades por ela realizadas. Desta maneira, “(...) precisamos de um novo modelo de
ensino nas escolas e, principalmente, um novo modelo de Educacgdo.” (JAFELICE, 2010, p.

98).

Ao associar a abrangéncia da Astronomia Indigena Brasileira com o campo afetivo e
cognitivo, os conhecimentos dela provenientes criam possibilidades de “(...) propiciar aos
alunos oportunidades de vivéncias psico-cognitivas Unicas e favorecer uma melhor ligacao

entre as culturas humanistica e cientifica.”. (JAFELICE, 2002, p. 01).

Fundamentada através dos conhecimentos tradicionais, da cultura e do cotidiano social
das diversas tribos indigenas do Brasil, a Astronomia Indigena Brasileira ressaltou as relagdes

comuns que os indios mantinham com a natureza e o céu. Na medida em que todas as acdes
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seriam tomadas de acordo com a leitura e interpretagdo dos fenomenos naturais entre céu e

Terra.

Desta forma, o comportamento da fauna e flora terrestre eram descritos com o
surgimento de estrelas, constelacdes e as relagdes dessas com a pesca, a caga, o plantio, a
colheita e outras necessidades sociais. Posto isto, o trabalho cognitivo e catalografico,
possibilitou aos indigenas desenvolverem e formarem uma coletanea de grande valor e

riqueza para toda humanidade, conforme descreve Jafelice (2010).

Além do conhecimento das posigdes dos astros no céu, as atividades cotidianas dos
indios brasileiros eram diversificadas, pois possuiam grandes habilidades fisicas e motora
para lidarem com as mais diversas situagdes que se apresentavam na dindmica dos trabalhos
desenvolvidos. Desde a construcdo de cabanas, movimentagdo e transporte de objetos,
lancamento de objetos, comportamento dos fenomenos fisicos € quimicos da natureza, como a
propagacao da luz por exemplo, o uso de mistura de ervas para producao de remédios além de
serem “(...) detentores de um complexo acervo patrimonial, notadamente no campo mitico-

teoldgico e astrondmico.” (BORGES, 2015, p. 105).

Assim como nas demais sociedades tribais e antigas, todo o conhecimento indigena
brasileiro foi construido, sustentado, organizado e transmitido a partir das relacdes miticas
que se tinha com o céu, Terra e natureza. Desta forma, todos os fendmenos naturais e sociais
tinham sua representagdo, sentido e significado no mundo espiritual e teologico, conforme
destaca Borges (2015, p. 108):

Em relagdo a historicidade, ou seja, quanto aos fundamentos culturais e ideologicos
que sustentam e justificam modo de ser desse povo (em lingua guarani nhandereko —
‘nosso modo de ser/existir’) — e pelo qual eles se representam a si mesmos € aos
demais -, deve ser levado em conta que, como em geral acontece nas sociedades
indigenas e, em particular, na dos Guarani Mbyd, o processo enunciativo, a
produgdo, transmissdo e manutengdo de saberes, de organizagdo e regras sociais, €

igualmente dos processos e formas produtivos, se realizam prioritariamente no
dominio do mito.

Com uma Astronomia fundamentada no mito e em elementos da natureza, os indios
brasileiros desenvolveram lendas que explicam e justificam os fendmenos celestes e
terrestres. Dessa forma a riqueza cultural ndo se torna restrita apenas as imagens,
representacdes e concepcdes de figuras da flora e da fauna. H4 também uma forte narrativa
textual propria explicando a origem da Terra, do Sol, das Estrelas e de todos os elementos da

natureza humana e extra-humana, conforme ressalta Borges (2015, p. 113): “Todo mito
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(mythos) se manifesta em palavra e o principio do mito ¢ a palavra relatada e inscrita em uma

historia.”.

Nessa perspectiva, o autor enfatiza a importancia que a abordagem histérica e
filosofica, estabelece significagdo humana como parte de um processo de identificagdo de sua
ancestralidade e as contribuicdes destas para a sociedade. “Portanto, enunciar (narrar e
renarrar) um mito significa recobrir de sentidos os enunciados sobre a razao de ser do mundo,

pois a sua enuncia¢ao funda histdria e identificagao.” (BORGES, 2015, p. 113).

Jafelice (2009) estabeleceu inter-relagao entre a Astronomia tradicional académica e a
Astronomia Indigena Brasileira. Na Astronomia tradicional académica, se desenvolveu a
justificativa de uma ciéncia centrada através do formalismo matematico, que ndo traz
significacdo aos sujeitos. Cuja cultura e filosofia evidenciam a constru¢do de uma narrativa de

aceitagdo a partir do formalismo cientifico matematico, ao invés do mito.

Entretanto, a Astronomia académica historicamente também se assentou culturalmente
em um universo mitoldgico que representam os céus. Desta forma, o que difere a aceitagao
entre Astronomia tradicional académica como culturalmente verdadeira, da Astronomia
praticada pelas sociedades indigenas, ¢ a imposicdo de um arbitrario cultural dominante em
termos astronomicos, incluindo a simbologia e a linguagem por ela estabelecida. Elementos

estes que ressaltam os valores de uma que diferem do cotidiano dos demais sujeitos.

Desta maneira, a ciéncia académica responsavel por pesquisar e difundir o pensamento
cientifico construido pela humanidade, geralmente o divulga através de representacdes
estereotipadas do conhecimento europeu masculino. Marginalizando as contribui¢des de
mulheres e da pluralidade étnica e cultural, as quais em conjunto, contribuiram para a

construcao ¢ desenvolvimento de toda a sociedade.

Romper com as representagdes dominantes de cultura ndo significa marginaliza-las. A
manifestacdo que se faz necessaria ¢ a ampliagdo do repertério cultural e de conhecimentos
que trazem as diversas maneiras de observar, expressar e explicar o mundo. Em outras
palavras, ¢ acrescentar objetos de conhecimento e trazer a expressao cultural da pluralidade e
as possibilidades de uma educagdo representativa da diversidade cultural através de um
repertdrio maior de conhecimentos para serem estudados, discutidos e pesquisados. Pois de

acordo com Jafelice (2009, 2010), olhar o céu sob as diferentes e diversas representagdes
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culturais permite que o individuo alcance a sua humanidade e a possiblidade de uma formacgao

cidada intercultural, critica e consciente das diferencas que compde o ambiente social.

Afonso (2009) resgatou e apresentou a Cultura Indigena Brasileira sob o olhar das
riquezas que estdo presentes na biodiversidade e as diversas representagdes da fauna brasileira
nos céus dos indios, os quais se encontram distribuidos em todo o territério brasileiro. O autor
traz o contexto historico social das populagdes indigenas e as diversas artes por elas

desenvolvidas.

Hé uma série de exemplos acerca disso destacado pelo autor. As pinturas rupestres
contendo imagens do Sol e da Lua, cotidiano social, colheita, pesca e, sobretudo, um
conhecimento fisico do céu, no qual os indios relatam o movimento aparente do mesmo se
utilizando do “Sol para determinar, o meio dia solar, os pontos cardeais e as estacdes do ano
utilizando o Gnomon, que consiste de uma haste cravada verticalmente no solo, da qual se

observa a sombra projetada pelo Sol, sobre um terreno horizontal.” (AFONSO, 2009, p. 2).

Diferente do conhecimento mitologico ocidental, que constam as estrelas, constelagdes
zodiacais e caminho do Sol (ecliptica), nas constelagdes indigenas, o conhecimento torna-se
mais amplo, pois ocorre também a incrementagdo de outros saberes, tais como a visualizagao
das nebulosas planetarias que compdem as imagens que formam as constelagdes
representando os animais no céu. A faixa da via lactea conhecida pelos indigenas como
“Caminho da Anta” ou “Morada dos Deuses”. Justamente nessa regido, encontram-se a maior
parte das constelagdes indigenas, que catalogadas constam um nimero superior a cem
constelagdes evidenciadas por esse conhecimento. O qual ¢ retratado por diversos autores

como conhecimento tradicional.

Partindo das necessidades humanas e sociais, os indigenas desenvolveram um
profundo conhecimento ao estabelecerem relagdes de ocorréncias de fendmenos terrestres
naturais ao observarem o Sol, a Lua, e as posicdes das estrelas no decorrer do ano. Como
exemplo, uma das observacdes levantadas pelo conhecimento indigena, refere-se ao periodo
de ocorréncia de maior infestacdo de mosquitos causadores de diversas enfermidades,
determina com boa margem de precisdo o periodo de infestacdes por mosquitos, para
combaté-los com antecedéncia. Isto por sua vez, reduz gastos com remédios, internagdes e
outros tratamentos mais complexos, conforme ressalta Afonso (2009, p. 3): “A incidéncia de

mosquitos também ¢ muito maior na lua cheia do que na lua nova. Esse fato pode ajudar a
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combater o mosquito Aedes aegypti, transmissor da dengue, pois ¢ muito mais eficaz

dedetizar perto da lua cheia.”.

Afonso (2006, p. 48) destacou a necessidade de resgatar o conhecimento da
Astronomia Indigena, uma vez que dela procede toda riqueza cultural e explicacdo dos mais
variados fendmenos naturais, pois “A observacdo do céu sempre esteve na base do
conhecimento de todas as sociedades do passado, submetidas em conjunto ao desdobramento

ciclico de fendmenos como o dia e a noite, as fases da Lua e as estagdes do ano.”.

As riquezas de conhecimentos produzidos pela cultura indigena incluem; além da
biodiversidade, explicacdo dos fendmenos das Marés, o Sol e os pontos cardeais, eclipses,
crateras lunares, constelacdes na via lactea, a observacdo do horario através do Cruzeiro do
Sul, as Pl¢iades e sua relagdo com os periodos de chuvas apds o dia dez do més de Novembro,

a constelacao da ema e do homem velho, dentre outras.

Com base na grande diversidade de conhecimentos e informagdes sobre a Astronomia
Indigena Brasileira, o resgate e utilizagdo destes saberes, além de valorizar a cultura das
civilizagdes tradicionais, traz a possibilidade de serem desenvolvidos materiais didaticos para
serem utilizados em salas de aulas. Contribuindo assim, para a constru¢cdo de conhecimento
nos diversos niveis de ensino e, sobretudo, coloca em evidéncia um campo bastante amplo de
pesquisa académica, ndo s6 na area da educagao, mas na antropologia, astronomia, medicina,

farmacia e nutri¢cao, dentre outras areas de conhecimento.

Toda a catalogacdo das diversidades de conhecimentos desenvolvidos pelas
sociedades indigenas brasileiras que estdo a nossa disposicdo nos dias de hoje, s6 foram
possiveis gragas as constantes pesquisas que sdo feitas nessas areas. Pois conforme defende
Lima (2004, p. 175) “Existe no Brasil um grande numero de livros, cronicas, relatos e outros
documentos historicos de viajantes, colonizadores, missionarios, naturalistas, antropdlogos e

militares que estiveram em contato com os povos nativos desde a chegada dos portugueses.”.

O resgate de documentos que narram a vida dos indios brasileiros a partir de lendas,
mitos, costumes, cultura e Astronomia, configura um resgate historico cultural que precisa ser
preservado e divulgado. Pois diversos sdo os acontecimentos que podem levar uma civilizagao
a uma perda cultural e consequentemente a perda da identidade. Dentre esses fatos podemos
citar o processo de colonizagdo e colonialidade e a imposicdo cultural por parte dos

colonizadores, dentre outros fatores defendidos por Ortiz (2014, p. 9):
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Atualmente, com o processo de aculturacdo e a crescente urbanizagdo da populagdo
indigena no pais, visto que hd muitos vivendo fora dos aldeamentos, ou em
aldeamentos muito proximos aos centros urbanos, evidencia-se a legitima
preocupagdo com a preservagdo da identidade cultural destes povos.

Neste sentido, a fim de preservar a identidade e a memoria cultural do pais,
ressaltamos a necessidade de abordagem de temas de Astronomia Indigena nas escolas, sob as
diversas areas das ciéncias e, mais que isso, sua utilizacdo reflete a luta contra a
marginalizacdo da historia, do conhecimento e da identidade. Nesse sentido, Jafelice (2002, p.
1) sugere que: “assuntos como antropologia, mitologia comparada, folclore e histéria das
crengas humanas deveriam inspirar objetivos, conteudos, metodologias e praticas” para a

formacao cidada intercultural e constru¢ao de uma educacgao acolhedora das diversidades.

Com base nessas expectativas, Aratjo (2014) ressaltou a possibilidade de tecer
dialogos entre topicos de Astronomia Indigena Brasileira e conteudos da disciplina de Fisica
do primeiro ano do ensino médio. A principio, o autor estabelece através da educacao
dialogica de Paulo Freire, a problematizagdo coletiva do saber e o conhecimento prévio dos
educandos, no que tange a utilizacdo de elementos culturais extraidos de mitos, lendas e

imagens de constelagdes indigenas.

No entanto, o autor apresentou que: “(...) o que se colhe nos relatos mitologicos nao
sdo precisamente conhecimentos astrondmicos dos grupos indigenas enquanto tais. Os mitos
astrondmicos, por sua propria natureza, incorporam ideias e concepgdes relativas a

Astronomia.”. (ARAUJO, 2014, p. 167) apud (LEOPOLDI, 1990).

O céu constitui por si s6 um laboratério natural aberto e comum a todas as
civilizagdes. Sua leitura, interpretagdo e visualizacao trazem a possibilidade de viajarmos no
tempo € no espago € nesse aspecto, cada sujeito fard a leitura e intepretagao cultural da esfera
celeste, pois “(...) sdo diversas as maneiras de observar o céu, interpretd-lo, classifica-lo,
nomeéd-lo e seu conhecimento ¢ sem duvida um elemento importantissimo para o
desenvolvimento” do imaginario e as possibilidades de construcao das diversas concepgdes

historicas de mundo. (ARAUJO, 2014, p. 61).

Neste sentido, Mariuzzo (2012, p. 61) ressalta que:

Ao contrario da astronomia convencional, uma ciéncia exata e essencialmente
teodrica, a astronomia indigena utiliza métodos empiricos, relacionando o movimento
do Sol, da Lua e das constelacdes com eventos meteoroldgicos que acontecem ao
longo do ano, com periodos de chuva e estiagem, de calor ou de frio.
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Assim sendo, os conhecimentos de Astronomia Indigena Brasileira podem ser
trabalhados em aulas de Astronomia académica e em outras areas do conhecimento, como
Ciéncias da Natureza e Fisica por exemplo. No entanto, cada conhecimento abordado nao
devera ser apresentado como uma simples curiosidade a ser observada em poucos minutos.
Esse conhecimento devera fazer sentido, ser transformador e questionador, pois as relacdes
entre céu e Terra expressam para os indios as coisas que existem no céu e também na Terra.
Dessa forma, se “(...) fosse possivel olharmos para o céu a partir de diferentes referenciais
culturais e/ou teoricos, o que veriamos?” Veriamos uma Terra formada por diversas etnias,

diversos conhecimentos, € um mundo mais, humano e multicultural. (ARAUJ 0, 2014, p. 61)
5.5 — Consideracoes

Evidenciou-se na Astronomia um campo tematico de conhecimento com grandes
possibilidades de despertar interesse e ativar o senso imaginativo, a respeito dos diversos
fenomenos que ocorrem no céu. Diante dessa possibilidade, torna-se possivel e quica
desejavel apoiar-se na grande area Universo, Terra e Vida e na subarea da Astronomia, para o
desenvolvimento e construgdo de conhecimento sobre a diversidade de olhares. E

interpretagdes do céu a partir da Astronomia cultural e seu aporte multicultural.

Diante desta perspectiva, buscamos nas formas de conhecimentos presentes na
Astronomia Indigena Brasileira, a potencialidade de constru¢do de um caminho para uma
formacdo cidada intercultural, critica, ativa, cientifica e humana, da qual decorre a

constitui¢do de uma sociedade diversificada sob o ponto de vista cultural.

Nesta concepg¢do, trabalhar a Astronomia cultural no campo de agdo do curriculo
escolar pode criar aproximacgdes entre conhecimento, saber e sujeito, conforme prescreve a
teoria curricular pos-critica. A qual propde didlogo entre as diversas formas de conhecimentos
culturais, interpretados como elementos mediadores e formativos a partir do conhecimento do

céu constituido através da Astronomia Indigena Brasileira.

Assim, busca-se despertar nos sujeitos uma forma de estabelecer e criar contatos
capazes de produzir relacionamentos de reconhecimentos das diversidades. Observar o outro a
partir de si proprio, construindo novos conhecimentos humanos e cientificos a partir do

contato com o proximo, necessarios ao convivio social moderno.



Reflexdes sobre Astronomia Indigena Brasileira como potencial objeto de conhecimento na formagdo cidadda |~ o 103
LBENCIMA

Capitulo 6 — Consideracao Final

Neste projeto de pesquisa almejou-se refletir sobre Astronomia Indigena Brasileira
como potencial objeto de conhecimento na formacao cidada. Para isso, mostrou-se necessario
delimitar inicialmente os conceitos de cidadania, curriculo e Astronomia Cultural para,
dialogando com eles, propor a Astronomia Indigena Brasileira como objeto de conhecimento

que favoreca praticas pedagogicas multiculturais no ensino de Fisica.

O conceito de cidadania foi investigado como proposto por Ribeiro (2002), sob um
olhar histérico, pedagogico e politico. No qual se criam conexdes entre cidadania, educacao e

a vida para o mundo do trabalho na sociedade contemporanea.

O termo cidadania foi criado para discriminar, diferenciar, separar ou mesmo excluir
os menos favorecidos e definir uma classe ou um grupo de pessoas, atribuindo a estas, as
possibilidades de usufruir poderes e tomar decisdes nas sociedades em que viviam,
constituindo em “(...) uma maneira de eliminar a possibilidade de a maioria participar, e

garantir os privilégios de uma minoria.” (PINSKY, 2012, p. 144).

A hipotese de cidadania que se tem no tempo presente, traduz muitos séculos de lutas
e conquistas sociais e difere bastante daquela utilizada no passado histérico, cercada por
exclusdo e marginalizacdo social de pessoas escravizadas, mulheres, negros e negras,
indigenas, estrangeiros e estrangeiras e etc. Assumir cidadania como um processo de inclusao

total ¢ uma leitura contemporanea. (PINSKY, 2012, p. 143).

A cidadania como se conhece hoje, passou por um momento histérico, deixando de ser
restrita a uma classe social e tomando um corpo mais significativo, no que tange abranger
maior quantidade de classes sociais e sujeitos. Conforme ressaltou Cury (2007) ao mencionar
a Revolucdo Burguesa (séc. XVII) como um importante marco de reconhecimento do ser
humano, portador de direitos no sentido inaliendvel e Unico como a vida e a liberdade,
diferindo da forma grega de pensar a cidadania. A qual era tida como um conjunto de
principios e ideias (doutrina) associadas a um pequeno grupo de cidaddos (homens gregos

com poder de decisdo).

Neste mesmo sentido, Chelius (2009) destacou a Revolugdo Francesa (Séc. XVIII),
como uma forma de ampliar a no¢do sobre cidadania, determinando uma nova concep¢ao
politica, agora fundamentada no individuo. O qual ¢ identificado pelas lutas contra a exclusao,

contra a marginalizagdo e pela igualdade de direitos, pelo menos nos termos da lei. Apontou
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que “Ao ir se politizando [as massas] iniciaram um processo de protesto contra a cidadania de
segunda categoria, exigindo participarem e ser incluidos em termos de igualdade na

comunidade politica do Estado Nacional” (CHELIUS, 2009, p. 40).

Dentro de um referencial freireano, foi possivel estabelecer uma intrinseca relagao
entre educagdo e cidadania, a partir da perspectiva de conscientiza¢do do individuo oprimido,
que ao ter contato com uma educagdo redentora pode se transformar e agir criticamente,
exercendo seus direitos politicos e acolhendo com humanidade a totalidade humana. Ou seja,
a pluralidade de sujeitos. Como salientam Schiitz e Fensterseifer (2018, p. 226)

E a partir do método de Paulo Freire de “conscientizar” e “politizar” que os
oprimidos podem e devem agir com o intuito de transformar, modificar e alterar a
sociedade e suas estruturas a pratica considerada libertadora de transformagdo da

realidade social, uma educagao que, por todas essas caracteristicas, estaria voltada a
cidadania.

Uma educacao direcionada a formacao para cidadania ¢ capaz de ir mais além, ¢ uma
pratica unica e tipicamente humana e um instrumento de humanizagdo, “(...) ¢ uma forma de

intervencao no mundo.” (FREIRE, 2013a, p. 61).

Ao conceber as possibilidades de uma educacao direcionada para a formacao cidada,
ressaltou-se a necessidade de uma escola com as caracteristicas que contemplem a formagao
proposta por Freire (2013) e Saviani (2009). Ou seja, uma escola que atenda a totalidade com
humanizagdo e conscientizagdo quanto a participagdo ativa, a fim de garantir aos grupos
invisibilizados pela histéria, oprimidos € dominados, o reconhecimento cultural que va além
do senso comum e a igualdade social de direitos politicos.

Desse modo, o discurso educagdo-cidadania aparece nas “entrelinhas” de ambos os
autores, nas quais os “oprimidos/dominados” clamam e exigem os beneficios
politicos e sociais dos quais estdo excluidos. Nada melhor, portanto, do que
transformar a escola num ambiente destinado a transformacdo cidada,

compreendida como um momento de luta contra a desigualdade e a miséria social ou
econdmica. (SCHUTZ E FENSTERSEIFER, 2018, p. 229)

Diante de todas as possibilidades de transformacdo e humaniza¢do dos sujeitos, a
escola como espago publico e democratico, necessita estruturar sua acdo pedagogica em uma
dimensao curricular capaz de dialogar com a diversidade multicultural. Nesse sentido, uma
pratica curricular inserida em uma perspectiva pos-critica, ao desenvolver uma agdo centrada

em um campo de conhecimento cultural.

Assim ¢ proposto neste trabalho, através da Astronomia Indigena Brasileira,

contemplando a possibilidade de uma formagdo cientifica, cultural, humana e cidada,
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trabalhar com a cultura dos sujeitos, ¢ em primeiro lugar o caminho para a transformagdo e

humanizag¢ado, conforme defende Rios (2009, p. 255):

A natureza humana comporta pulsdes para a construgdo e para a agressdo. Em nossa
esséncia, temos potencial para agir tanto num sentido quanto no outro. O julgamento
ético de cada ato e a sua escolha sdo tarefa psiquica constante, que pde em jogo 0s
valores que a cultura nos da por referéncia e os desejos que se ocultam no intimo de
cada um. Reconhecer a importincia dessas caracteristicas humanas ¢ o primeiro
passo para a humanizagao.

A educacdo aborda diversas questdes que a inter-relacionam com a cidadania. Como
apontou Ribeiro (2002), ambas complementam-se, criando possibilidades para uma analise
historica e filoso6fica no campo de abrangéncia que se estabelece entre esses dois termos.
Desta forma, surgem evidéncias significativas que justificam uma educagdo para a formagao e

constituicdo de um cidaddo, conforme descrevemos e defendemos nessa pesquisa.

A narrativa construida sobre a histéria da educagdo indica que a fungdo social da
escola esta atrelada a formacdo do cidaddo. O que mudou ao longo do tempo foi o conceito de
cidadania, ou do que ¢ “ser cidadao”. Embora o conceito de cidadania permanecesse
estruturalmente atrelado a ideia de poder de decisdao sobre o enredo coletivo, o direito ao
poder de decisdo vem sendo perseguido e conjunturalmente conquistado ao longo do tempo,
pelos grupos historicamente colonizados, invisibilizados e aculturados. O que modifica o
ideal de cidadania e, com isso, as praticas pedagdgicas expressas nas mais variadas formas de
curriculo.

Adotou-se como uma aproximacdo ao conceito de exercicio da cidadania estar
incluido socialmente, possuir e poder praticar a liberdade e participacdo politica, ser livre,
critico e ativo para tomar decisdes e ter acesso aos bens culturalmente produzidos pela
humanidade.

Entre esses bens, podem-se incluir os saberes tradicionais e os saberes cientificos.
Numa perspectiva multicultural, essas formas de conhecimento ndo precisam competir, com
uma se impondo e ofuscando a outra, mas podem se complementar, em maior ou menor grau,

a partir de um dialogo entre elas.

Um objeto de conhecimento propicio para tal didlogo pode envolver a Astronomia
Indigena Brasileira, pois propicia um mergulho sobre o conhecimento do céu em diferentes
culturas, entre elas a cultura escolar (astronomia essencialmente académica, universal e
hegemonica) e as varias astronomias desenvolvidas por diferentes povos indigenas brasileiros.
Esse objeto de conhecimento, trabalhado de forma pds-critica, poderia oferecer elementos

para uma formacao cidada intercultural.
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Espera-se que esta pesquisa desenvolva possibilidades para reflexdo e inspiragdopara
uma pratica pedagogica apoiada em uma proposta curricular fundamentada nas inter-relagdes
e diversidades culturais, que formam o espaco escolar. E desta maneira criar caminhos para
diminuir as assimetrias e as relagdes de poder, através de uma educacdo inserida em uma
perspectiva intercultural e assim contribuir para a construgdo critica do conhecimento com

possibilidades de formacao de cidadaos humanizados.
6.1 — Conclusao

Esta pesquisa fundamentou-se na verificagdo, investigagao ¢ analise da Astronomia
Indigena Brasileira como potencial objeto de conhecimento direcionado a contemplagdo de
uma formagado, para as caracteristicas de cidadania defendidas no caminho desta pesquisa. Os
resultados trouxeram a luz do conhecimento a relagdo existente entre educacdo e cidadania

desde os tempos pré-histéricos até o momento atual.

Nesta ocasido verificou-se a institui¢do de ensino “escola” como ambiente publico,
democratico e favoravel a formagao para a cidadania. Desta maneira, assim como nas relagdes
humanas, a educagdo e a cidadania em um processo dindmico, acompanham as

transformagdes que surgem no decorrer do tempo historico, em que estdo inseridas.

Logo, ao inserirmos educagdo e cidadania em uma perspectiva historica, pode-se
observar, a partir do conhecimento ao acesso a todos os direitos e privilégios, que as classes
sociais dominantes detinham na sociedade, recebiam o titulo de cidadao e a centralizacao do
poder econdmico e social. Assim, diante destes fatos, ressalta-se o carater oficial da

instituicao escola, como espago de constru¢ao de conhecimento e formador de cidadaos.

No entanto, as classes sociais dominantes ao direcionarem as formas de
conhecimentos e codigos culturais a serem desenvolvidos nas escolas, acabam por privilegiar
algumas classes sociais € em contra partida, excluir as demais do processo de formagdo por
elas determinadas e, desta maneira, selecionando e tornando uma forma de conhecimento

exclusiva.

De forma continua, este processo ocorre € se perpetua nas sociedades por longos
séculos. Como resultado desta acdo as desigualdades sociais e a intolerancia ocorrem em todo
ambito das estruturas sociais, direcionando os sujeitos a desvinculagdo de suas identidades

humanas e, como consequéncias, evidenciam-se a desvaloriza¢dao a vida, ao acolhimento ao
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proximo. Falta de ética nas relagdes sociais, discriminacao, preconceito e outras situagoes,

potencialmente favoraveis a naturalizacao da desigualdade social.

As diferengas culturais sdo caracteristicas de uma identidade cultural das diversas
formagdes étnicas que vivem em sociedade, e estas acompanham a evolugdo natural da
humanidade. No entanto, a educa¢do ao enfatizar e priorizar uma determinada forma de
ensino centrada no conhecimento da cultura dominante, acaba por marginalizar as demais
expressoes culturais e os conhecimentos por elas produzidos. Acentuando ainda mais a

desigualdade social e a discriminacao.

A fim de equilibrar essa situacao, esta pesquisa ressaltou a necessidade de se construir
uma abordagem curricular pos-critica, buscando atender e construir didlogos com as
diferencas culturais. Possibilitando desta forma, contribuir para a formagdo multicultural. O
momento atual e a ocasido demandam uma escola e uma pratica curricular orientada para as
questdes do proximo. Nesse sentido, a cultura ¢ um bem construido unicamente através das

caracteristicas humanas.

Assim, a abordagem intercultural possibilita a valorizagdo cultural e o favorecimento
das relacdes de reconhecimento. Constroem convivéncia e valorizagdo do sentido humano.
Para tanto, o curriculo escolar como instrumento organizador de contetido, espagos, tempo e
identidades promove essa aproximacao entre saber, conhecimento e sujeito. Nesse ambito, a
teoria curricular pos-critica mostrou-se favoravel ao didlogo entre as diversas formas
culturais, tendo como elemento mediador o conhecimento desenvolvido na Astronomia
Indigena Brasileira. O qual durante longos periodos possibilitou a sobrevivéncia econdmica e

social das diversas tribos indigenas espalhadas ao longo do territorio brasileiro.

Portanto, como caracteristica articulada nesta pesquisa, o objeto de conhecimento
cultural desenvolvido na Astronomia dos indios brasileiros, configura potencial objeto de
conhecimento que conduz 4s possibilidades de formar para a cidadania. Ademais, ainda
ressaltamos o carater juridico o qual nos orientam por for¢a de lei, a observagdo dos
documentos oficiais que direcionam quanto a abordagem de temas centrados nas culturas

indigenas e afro-brasileiras.

Todavia, ndo expomos aqui a mudanca na estrutura curricular oficial, o que
dissertamos ¢ a possibilidade de uma formacao que caminha para além de se poder usufruir os

direitos e deveres civis. Nesse aspecto, venha contemplar a esséncia humana nas suas mais
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diversas manifestacdes da vida. Ou seja, formar pessoas humanas no sentido de ser cidadao,
¢tico, humano, critico, atuante, respeitando as diferencas na sociedade em que vive,

contribuindo para a evolucao humana, cientifica e tecnoldgica.

Desta maneira, esta pesquisa além de ensejar a formagdo cidada para a sociedade
moderna, possibilitou o planejamento e a estruturagdo de uma proposta didatica direcionada a
area das Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias, aplicada a Fisica do Ensino
Médio. Cujo objetivo visa construir conhecimento nesta disciplina e consequentemente
vislumbrar o céu, a terra, a flora e fauna através do olhar da cultura dos indios brasileiros e

sua Astronomia.

Espera-se, com isso, ter contribuido para a produ¢do de conhecimento na area e para a
constru¢do de uma educacdo antirracista e uma sociedade mais justa, mais inclusiva e

multicultural.

Por fim, encerramos esta pesquisa, apresentando como complementagdo em anexo,
uma proposta didatica de aula atividade, possivel de ser utilizada em qualquer regido do
territorio brasileiro. Podendo ainda também serem realizadas modificacdes ou adaptacdes, de

acordo com as necessidades docentes e discentes.
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