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RESUMO
FERREIRA, Monique Albuquerque. A abordagem da educacéo das relagdes étnico-raciais
na formacéao de professores: o caso de licenciaturas em ciéncias biologicas, fisica, matematica
e quimica. 2022. 120 f. Dissertacao (Mestrado em Ensino de Ciéncias e Matemaética) - Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de S&o Paulo, Séo Paulo, 2022.

A presente pesquisa teve como problematica a abordagem da tematica da educacao das relacdes
étnico-raciais (ERER) nas licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas, Fisica, Matemética e Quimica
do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de S&o Paulo, campus Séo Paulo -
IFSP/SP. Como base tedrica, nos apoiamos nas contribuicdes de Almeida para compreensdo
do racismo estrutural no Brasil. Utilizamos do método qualitativo de estudo de caso,
envolvendo a coleta de dados em fontes distintas como: documentos oficiais, levantamento da
producdo cientifica nacional dedicada ao tema investigado, documentos institucionais, projetos
pedagdgicos dos cursos (PPCs) de licenciaturas delimitados na pesquisa e questionarios
aplicados a egressas(os) dos referidos cursos. Os resultados da literatura corroboram para
necessaria reflexdo sobre a abordagem da ERER nos cursos de formac&o inicial de professores,
uma das lacunas evidenciadas. No caso da instituicdo pesquisada, observou-se que os PPCs de
dois dos cursos, mesmo iniciados apds a promulgacdo da lei 10.639/03, ndo abordavam a
ERER; no entanto, posteriormente, tais cursos foram reformulados para contemplar a incluséo
desta tematica. Ainda assim, notamos que a temética da ERER esta restrita as ementas dos
componentes curriculares de cunho histérico-pedagdgico. No periodo de 2005 a 2019
evidenciamos que houve 494 egressos dos cursos de licenciatura pesquisados, sendo 263 de
fisica, 95 de matematica, 76 de ciéncias bioldgicas e 61 de quimica. Deste total de egressos, 94
responderam o questionario enviado. As respostas corroboram os dados analisados nos PPCs,
evidenciando a superficialidade da abordagem da ERER durante a formacéo docente, em que
a tematica ndo é contemplada em nenhuma disciplina especifica da area das ciéncias naturais
e/ou matematica. Egressas(os) relataram desafios para a inclusdo da ERER na pratica docente
enquanto professores da educacéo basica, além de vivenciar situagdes de racismo institucional.
Como produto educacional deste mestrado profissional, apresentamos uma proposta de
intervencdo didatica com possibilidades de aproximacao entre conhecimentos quimicos e as

culturas afro-brasileira e africana, por meio de uma aula com o tema da mineracéao do ferro.

Palavras-chave: Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais. Formagao de Professores, Ensino de
Ciéncias e Matematica. Histdria e Cultura Afro-Brasileira.



ABSTRACT

FERREIRA, Monique Albuquerque. The approach of the education of ethnic-racial
relations in teacher education: the case of degrees in biological sciences, physics,
mathematics and chemistry. 2022. Master’s thesis (Master in Science and Matematics
Teaching) — Federal Institute of Education, Science and Technology of Sdo Paulo. Séo Paulo,
2022.

The present research had as problematic the approach of the theme of education of ethnic-racial
relations (ERER) in the degrees in Biological Sciences, Physics, Mathematics and Chemistry
of the Federal Institute of Education, Science and Technology of S&o Paulo, Campus Séo Paulo
- IFSP/SP. As a theoretical basis, we rely on Almeida's contributions to understanding
structural racism in Brazil. We used the qualitative method of case study, involving the
collection of data from different sources such as: official documents, survey of the national
scientific production dedicated to the theme investigated, institutional documents, pedagogical
projects of courses (PPCs) of degrees delimited in the research and questionnaires applied to
graduates of these courses. The results of the literature corroborate for necessary reflection on
the approach of ERER in initial teacher training courses, one of the gaps evidenced. In the case
of the institution surveyed, it was observed that the PPCs of two of the courses, even started
after the enactment of law 10.639/03, did not address the ERER; however, later, these courses
were reformulated to contemplate the inclusion of this theme. Nevertheless, we note that the
theme of ERER is restricted to the menus of the curricular components of historical-
pedagogical nature. In the period from 2005 to 2019, we showed that there were 494 graduates
of the undergraduate courses studied, 263 of physics, 95 of mathematics, 76 of biological
sciences and 61 of chemistry. Of this total of graduates, 94 answered the questionnaire sent.
The answers corroborate the data analyzed in the PPCs, evidencing the superficiality of the
ERER approach during teacher education, in which the theme is not contemplated in any
specific discipline in the area of natural sciences and/or mathematics. Students reported
challenges for the inclusion of ERER in teaching practice as teachers of basic education, in
addition to experiencing situations of institutional racism. As an educational product of this
professional master's degree, we present a proposal for didactic intervention with possibilities
of approximation between chemical knowledge and Afro-Brazilian and African cultures,
through a class on the theme of iron mining.

Keywords: Education of Ethnic-Racial Relations. Teacher Education, Science and
Mathematics Teaching. History and Afro-Brazilian Culture.
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INTRODUCAO

Breve Memorial

A escolha de um tema de pesquisa geralmente é dada por algum assunto que
causa tamanha inquietacdo, a ponto de tornar-se um trabalho de investigacéao,
imersao e reflexdo. A ideia de construir esse trabalho surgiu no final do meu curso de
Licenciatura em Quimica. A principio, havia de minha parte um grande interesse em
dar seguimento nos meus estudos e aperfeicoamento enquanto professora. No meu
trabalho de conclusédo de curso (TCC) da licenciatura fui a busca de respostas para
guestdes relacionadas ao curriculo escolar especifico para criancas em tratamento
oncoldgico.

Ao escrever 0 projeto para selecao para ingresso no Programa de Mestrado
Profissional em Ensino de Ciéncias e Matematica do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia de Séo Paulo (IFSP), campus Séo Paulo, as minhas perguntas
gravitavam em torno de compreender como ocorre o0 processo de formacdo de
professores de licenciatura, considerando os desafios e potencialidades do mercado
de trabalho da educacéo brasileira. No entanto, ainda faltava algo.

Quando fui selecionada para o programa de mestrado profissional estava
cursando uma segunda graduacao, a Licenciatura em Fisica. E um componente
curricular deste curso, Topicos Atuais da Educacédo, despertou-me o interesse em
ampliar os estudos sobre determinados temas debatidos nesta disciplina. Foi um
periodo em que eu havia descoberto as obras de bell Hooks e costumava seguir com
minha leitura nos deslocamentos até o campus. E na primeira aula do curso, pela
primeira vez encontrei com uma professora negra no ambiente da educacao superior.
E ela trazia consigo um livro da mesma autora que me acompanhava pelo caminho.
Tratava-se da obra “Ensinando a Transgredir. A educacdo como Pratica da
Liberdade” de bell Hooks (HOOKS, 2013).

O reconhecimento foi imediato e considero como 0 acontecimento que me
levou a pensar nas delimitacdes da presente pesquisa. Essa representatividade foi
muito importante para mim. Pois, como uma estudante negra, me motivou a construir
uma pesquisa pensando na contribuicdo para fortalecimento do desenvolvimento de
uma sociedade mais igualitaria. Novamente tive o privilégio de trilhar o meu percurso

sendo orientada pelo mesmo professor de meu projeto de TCC, que se mostrou muito



aberto e disposto a me orientar no aprofundamento da tematica da Educacdo das
Relacdes Etnico-Raciais.

Assim, a nossa inquietacdo em pesquisar a teméatica das relagdes raciais e do
racismo foi amadurecendo, principalmente, nos ultimos trés anos. Eu passei a ter
mais contato com literaturas escritas por mulheres negras como bell hooks,
Conceicéo Evaristo, Nilma Lino Gomes, Angela Davis e Djamila Ribeiro. Elas foram
essenciais para germinar em mim outra forma de enxergar a realidade e abrir
caminhos para a descoberta de novas referéncias e problematizacoes.

Em Ribeiro (2017) encontrei 0s primeiros conceitos para compreender sobre o
meu lugar de fala. Ela me ensinou que o “lugar social" ndo determina uma consciéncia
discursiva sobre esse lugar. Porém, o lugar que ocupamos socialmente nos faz ter
experiéncias distintas e outras perspectivas” (RIBEIRO, 2017, p. 36). No caso da
presente pesquisa, meu interesse partiu de uma série de abusos causados pelo

racismo e que permeiam o meu lugar de fala e de muitos/as brasileiros/as negros/as.

NOs vivemos a realidade de um pais em que um jovem negro possui 147%
mais chances de ser assassinado quando comparado a jovens brancos, amarelos e
indigenas, esse dado é sufocante (IPEA, 2017). Resultados apresentados no Atlas
da Violéncia (IPEA, 2018) mostram que individuos negros vivenciam experiéncias de
violéncia apenas pelo fato de pertencerem ao grupo negro. Em uma década, entre
2006 e 2016, a taxa de homicidios de negros cresceu 23,1%, enquanto para
individuos nao negros apresentou diminuicdo de 6,8% no mesmo periodo (IPEA,
2018).

Ainda vivemos uma realidade social em que as mulheres negras ainda séao
base na piramide social, estando mais vulneraveis a situacdes de abuso e violéncia
(IPEA, 2016). Os resultados da analise da década de 2004 até 2014 indicam que
39,6% das mulheres negras estdo inseridas em relacdes precarias de trabalho,
seguidas pelos homens negros (31,6%), mulheres brancas (26,9%) e homens
brancos (20,6%) (IPEA, 2016).

No que diz respeito ao campo da educacgao, o acesso da populacdo branca ao
ensino superior tem mais representatividade. Em 1992, estima-se que a frequéncia
dos jovens negros no ensino superior era apenas 1,5%. Um novo levantamento

realizado em 2013 mostrou uma reducdo dessa desigualdade, entretanto os jovens



negros ainda continuavam em minoria, a taxa passou para 46%, fato possivelmente
ligado a expansédo de vagas no ensino superior nesse periodo (IPEA, 2015).

Essa expanséo esta relacionada com a implementacao de politicas de acbes
afirmativas voltadas para a populacdo negra como forma de reconhecimento politico
e social, conforme consta na lei de nimero 12.711 promulgada em 2012:

Artigo n°3: Em cada instituicdo federal de ensino superior, as vagas
serdo preenchidas, por curso e turno, por autodeclarados pretos,
pardos e indigenas e por pessoas com deficiéncia, nos termos da
legislagdo, em proporcdo ao total de vagas no minimo igual a
proporcao respectiva de pretos, pardos e indigenas e pessoas com
deficiéncia na populagéo da unidade da federagéo onde esta instalada
a instituicdo (BRASIL, 2012).

A referida lei possibilitou que muitos/as jovens, assim como eu, tivessem
acesso ao ensino superior. Atualmente sou aluna do programa de pés-graduacdo
stricto sensu na modalidade do Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e
Matematica, ingresso também realizado por meio das politicas de acfes afirmativas.

A imerséo tedrica vivenciada nesse periodo, fortemente possibilitada por meio
das leituras, vivéncias e discussées em grupo durante as aulas do mestrado,
fortaleceu os questionamentos sobre os desafios que permeiam a formacéo,
principalmente de estudantes negros/as. Especialmente, nas disciplinas de Teorias
de Ensino e Aprendizagem e de Epistemologia e Didatica das Ciéncias e Matematica,
houve um aprofundamento na compreensao da marginalizacao de alguns grupos em
detrimento de outros. Em Saviani (1983), nos deparamos com as reflexdes das lutas
contra os mecanismos de hegemonia, para abertura de espaco para as forcas
emergentes da sociedade e a necessidade de inserir a escola em um contexto mais
amplo para a construcdo de uma nova sociedade (SAVIANI, 1983). E para, além
disso, ter a consciéncia critica de que nao se limita apenas a escola a ardua tarefa de
modificar a sociedade (SAVIANI, 1983).

Assim, a educacdo relaciona-se dialeticamente com a sociedade,
caracterizando-se como instrumento importante nesse prisma de complexidades em
uma sociedade forjada na colonizacao, patriarcalismo e capitalismo. Conforme indica
a curvatura da vara, metaforicamente insinuada pelas palavras de Lénin apud Saviani
(1983): “Quando a vara esta torta, ela fica curva de um lado e se vocé quer endireita-
la, ndo basta coloca-la na posicdo correta. E preciso curva-la para o lado oposto”
(SAVIANI, 1983, p. 37), e assim, compreendemos que abordar o tema das relacdes

raciais e do racismo é uma forma de curvar a vara para o lado oposto do discurso
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dominante de conhecimento. E sobre desenterrar as histérias que as correntes do
pensamento eurocéntrico convenientemente apagaram. E preciso transformar a
realidade evidenciada no Brasil, assim como coloca Gaspar et al. (2019, p.51):

A cada 23 minutos, um jovem negro é assassinado no pais. Um
jovem negro é morto a cada 23 minutos. Um jovem negro. Uma
familia indo para um cha de bebé ndo é suspeita. Uma crianca
segurando um saquinho de pipoca ndo é suspeita. Um menino a
caminho da escola, uniformizado, abrigando-se de um tiroteio nao é
um alvo. Um corpo negro é poténcia. Um corpo negro € vida.

Pretendemos com este trabalho contribuir de forma significativa com o debate
de ac0es e reflexdes para o enfrentamento das desigualdades sociais e tomada de
consciéncia para novas possibilidades de existéncia para pessoas negras. Invocando,
da epigrafe de abertura da presente dissertacdo, assim como nas palavras de
Conceicéo Evaristo, trata-se de recolher em si “as vozes mudas caladas engasgadas
na garganta”, € sobre a oportunidade de, talvez, se fazer “ouvir a ressonancia, 0 eco
da liberdade”.

Referenciais tedricos metodologicos

As fontes de dados selecionadas para o desenvolvimento desta investigacao
podem ser divididas em trés eixos tematicos: producdes cientificas, fontes oficiais, e
evidéncias materiais do contexto de formacao das licenciaturas no IFSP-SP. No que
se refere ao primeiro grupo, o levantamento das dissertacdes de mestrado, teses de
doutorado e artigos em periédicos cientificos, destacamos que nos aproximamos da
tematica investigada por meio, inicialmente, de 39 textos, os quais foram publicados
entre 2003 e 2020.

Em relagdo as fontes oficiais, tomamos como referéncia documentos
orientadores no campo da legislacdo nacional (leis, decretos, pareceres e
resolucdes). Assim, identificamos as leis: 10.639, de 09 de janeiro de 2003; 11.645,
de 10 de marco de 2008; 12.711 de 29 de agosto de 2012. Algumas resolugoes, tais
como a do Conselho Nacional de Educacédo (CNE/CP), n°1, de 17 de junho de 2004,
e documentos propostos e veiculados pelo Ministério da Educacdo, como as
Diretrizes Nacionais para a Educacio das Rela¢des Etnico-raciais e para o Ensino de
Histéria Afro-brasileira e Africana (MEC, 2004). Como também alguns documentos

amplamente divulgados no campo da pesquisa em educacgdo, tais como a



Constituicdo de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) de 1996, que
apresentam aspectos especificos do debate sobre as relacdes étnico-raciais.

Por fim, evidéncias materiais especificas do contexto de formacdo nos cursos
de Licenciatura (Ciéncias Bioldgicas, Fisica, Matematica e Quimica) do IFSP-SP,
passando por duas etapas. Uma parte consistiu na analise de documentos que
revelam parte da historicidade oriunda do contexto de formacéao profissional no IFSP,
assim como o0s objetivos e propostas de formacao. Para isso, utilizamos como fontes
o Primeiro Anuario com dados académicos e institucionais e os Projetos Pedagdgicos
dos Cursos das referidas Licenciaturas.

Conforme pretendemos destacar, pautamo-nos, ainda, pela investigacdo de
evidéncias sobre as perspectivas dos/as egressos dos cursos delimitados sobre a
abordagem da temética das relagBes étnico-raciais durante seus percursos de
formacdo. Portanto, realizamos um levantamento dos dados académicos dos/as
egressos/as até o ano de 2019, e enderecamos um questionario para levantar suas

perspectivas.

Nosso problema de pesquisa

O contato com o debate académico, sobretudo, com as dissertacdes coletadas
e selecionadas para a analise, suscitou questdes sobre a formacdo de professores
de ciéncias e matematica capacitados a atuar criticamente no campo de debate das
relacdes étnico-raciais. Nesse sentido, nossa hipo6tese inicial gira em torno da
existéncia de um predominio de discursos a favor de uma préatica pedagdgica
centrada na defesa pelo fortalecimento da Educacdo das Rela¢des Etnico-Raciais.
Exemplo disso seriam os seguintes trabalhos: Brito (2017) “A educacéao das relagées
étnico-raciais: olhares na formacao docente em ensino de ciéncias/quimica”; Dias
(2017) “Ciéncia, Raga e Literatura: as contribuigdes de uma exposigao itinerante para
educacdo das relagbes étnico-raciais”; Oliveira (2018) “A educacéo das relagdes
étnico-raciais: uma experiéncia formativa com professores de ciéncias”; Jesus (2018)
“As relagdes étnico-raciais na formacao inicial dos licenciandos de ciéncias biologicas,
guimica e fisica da Universidade Estadual de Santa Cruz — Bahia”; e Cardoso (2019)
“Indicios de uma perspectiva (de)colonial no discurso de professores(as) de quimica:
desafios e contribui¢cdes para a educacgéo das relagdes étnico-raciais”.

Assim, foi possivel elaborar a seguinte questdo norteadora de pesquisa da

presente dissertagao: “Como foi a abordagem da tematica das relacdes étnico-raciais
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na formacado profissional de egressos/as das licenciaturas em ciéncias bioldgicas,
fisica, matematica e quimica do IFSP, campus S&o Paulo?” Tal questionamento nos
leva a necessidade de propor algumas dimensdes tedricas que possam expressar as
caracteristicas especificas acerca da educacéo das relagdes étnico-raciais no Brasil

e o reflexo dos conceitos no ambito escolar.

Objetivos

Objetivo Geral:
Analisar a abordagem da tematica da educacéo das relacfes étnico-raciais na
formacdo docente de egressos dos cursos de licenciatura em ciéncias biologicas,

fisica, matematica e quimica do IFSP/SP.

Objetivos Especificos:

> Apresentar parte significativa do debate académico nacional por meio da
analise das principais teméticas e questfes norteadoras veiculadas nas
producdes académicas sobre a educacdo das relacdes étnico-raciais em
interseccdo com a area de ensino de ciéncias e matematica.

> Buscar evidéncias de abordagem da Educacdo das Relacbes Etnico-raciais
nos Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPCs) das licenciaturas em Ciéncias
Biologicas, Fisica, Quimica e Matemética do IFSP-SP.

> Investigar a partir da perspectiva de egressos/as das licenciaturas em Ciéncias
Biologicas, Fisica, Matematica e Quimica do IFSP/SP evidéncias da

abordagem da tematica étnico-racial durante seus percursos de formacao.

Estrutura da Dissertacao

Em relacdo a estrutura da dissertacdo de mestrado, apresentamos nesta
introducéo algumas consideracdes sobre o processo de elaboracdo da presente
pesquisa, contextualizando o problema do percurso de formacéo de professores de
ciéncias e matematica com relacdo a tematica racial.

No primeiro capitulo sdo discorridos 0s principais pressupostos tedricos para o
desenvolvimento deste trabalho. Para isso, apresentamos conceitos que
contextualizam a problemética da questdo racial no Brasil (ALMEIDA, 2019);

consequéncias da colonizacdo (QUIJANO, 2005); conceitos para a defesa de uma



descolonizacao epistemologica na valorizacdo da histéria e cultura afro-brasileira e
africana (GOMES, 2017).

No segundo capitulo, denominado Panorama do Debate Académico Nacional,
apresentamos uma revisdo bibliografica sobre a producdo cientifica nacional
dedicada ao tema em questdo. Conforme ja relatamos, tal levantamento envolve a
revisdo de teses, dissertacdes e artigos. Nesse sentido, pretendemos evidenciar as
principais indaga¢fes desses trabalhos, as areas de conhecimento, bem como as
principais consideracdes elaboradas pelos/as autores/as a respeito das relagbes
étnico-raciais e o ensino de ciéncias.

Em relac&o ao terceiro capitulo, apresentamos os instrumentos metodolégicos
utilizados com base na teoria que caracteriza um estudo de caso (YIN, 2001),
contextualizacdo do local pesquisado, coleta de dados, os participantes da pesquisa
e a organizacao da analise dos dados.

Ao longo do capitulo quatro e cinco sdo apresentados os resultados e
discussdo dos dados da presente dissertagcdo. No capitulo IV apresentamos o
histérico da Instituicdo, seus principais objetivos, apresentacdo da estrutura dos
cursos e assim, destacar alguns aspectos especificos do espaco investigado. Ainda
no corpus de analise de documentos institucionais, em um segundo momento,
trazemos a analise dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPCs) das Licenciaturas
em Ciéncias Bioldgicas, Fisica, Quimica e Matematica para buscar evidéncias da
formacao nesses cursos, sobretudo, na Gtica da diversidade racial.

No capitulo V apresentaremos o levantamento dos dados dos egressos
pesquisados, bem como a anadlise das respostas dos questionarios. Finalizando, o
capitulo seis apresenta a sintese dos resultados obtidos na pesquisa, assim como 0s

apontamentos finais.
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CAPITULO |

REFERENCIAIS TEORICOS

“A histéria sozinha cria estereoétipos. E o problema com
estere0tipos ndo é que eles sejam mentira, mas que sejam
incompletos. Eles fazem uma historia tornar-se a uUnica
histoéria.”

Chimamanda Ngozi Adichie

Neste capitulo, apresentamos um breve historico do papel da ciéncia moderna
na legitimacdo do conceito de raca e do processo de escravizacdo, e as multiplas
consequéncias do racismo colonial. Assim, tomamos como referenciais Almeida
(2019) e Santos (2013), autores que se dedicaram ao aprofundamento dessas
guestdes no ambito social brasileiro.

Ainda utilizamos Quijano (2005) para fundamentar a discussdo sobre
colonialidade e marginalizagdo do conhecimento dos grupos dominados.
Especificamente, almejamos elencar alguns apontamentos sobre os principios
dessas classificacfes sociais, com a intencdo de compreender as configuracdes e
consequéncias do racismo, como elemento integrador da organizacao econdmica e
politica da sociedade.

E, para ultrapassar a esfera do discurso pautado nas relacdes de dominacao
presentes na tematica das relacdes étnico-raciais, trazemos também neste capitulo,
referenciais para abordar a luta do movimento negro contra a naturalizacdo do
problema (GOMES, 2013, 2017), a legislacdo nacional pertinente as relaces étnico-
raciais (BRASIL, 2003, 2004, 2006, 2008, 2012).

1.1 O papel da ciéncia moderna na legitimacdo do conceito de ragca e do
processo de escravizagéo

A organizacgao da sociedade contemporanea nao pode ser compreendida sem
0s conceitos de raca e racismo (ALMEIDA, 2019). O conceito de raca, nas analises
sociais, ndo é classificado como um termo estético e, para compreensdo de seus

significados e das terriveis consequéncias deles originados, exige-se um soélido
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conhecimento de teorias e condi¢des historicas (ALMEIDA, 2019). O mais seguro de
afirmar, segundo Almeida (2019), € que o termo raca sempre esteve ligado com a
classificacdo e comparacgao de seres vivos, e mais especificamente, a partir do século
XVI ele foi usado para distingao entre seres humanos.

Trata-se da compreensao de um fendmeno por meio do aprofundamento nas
relacdes historicas, pois esta fortemente atrelado as condi¢cbes de desenvolvimento
politico e econémico da sociedade forjada na expansdo econdmica mercantilista e na
descoberta de um novo mundo, assim afirma Almeida (2019). Em uma visao similar,
Quijano (2005) destaca que o conceito de raca aplicada aos seres humanos ndo tem
histéria conhecida antes da América. Foi no contato com 0s povos originarios da
Ameérica que surgiram identidades sociais historicamente novas e novos termos para
classificacdo, como negros, indios e mesticos em contraposicao aos povos europeus
(QUIJANO, 2005).

Os mecanismos de classificacdo do colonialismo europeu afetaram as
populacBes da América, Asia e Oceania, e particularmente da Africa, causando muita
submissdo e destruicdo (ALMEIDA, 2019). As relacbes de dominagdo foram
fortalecidas instituindo-se uma hierarquia de identidades e papéis sociais de acordo
com o padrao de dominacao colocado (QUIJANO, 2005). O cerne da classificacdo e
comparacdo baseou-se nas diferencas fenotipicas entre conquistadores e
conquistados, fortalecendo a defesa de um ideal de povos civilizados e selvagem
(ALMEIDA, 2019; QUIJANO, 2005).

A cor foi o traco fenotipico mais emblematico da codificacdo das classificacfes
feitas pelos colonizadores, e assim, os seres humanos de pele mais escura, 0s
negros, tiveram sua forca de trabalho usada sob muita exploracdo (QUIJANO, 2005).
No Brasil, assim como em outros paises da América do Sul, a intensa dominagéo
culminou na escravidao que se tornou a principal forma de exploracao de trabalho por
cerca de quatro séculos (SANTOS, 2013). O sistema colonial e escravocrata, corrente
entre os séculos XVI e XIX, continha mecanismos de tortura sistematicos para garantir
a manutencgdo do sistema econémico-social instalado no pais com base no trabalho
compulsério de milhdes de africanos escravizados. Das palavras de Santos (2013, p.
33), destacamos que:

O trabalho escravo de negros e indios, explorado por capitais
europeus e brasileiros, ergueu tudo o que temos: o territorio, a
agricultura, a pecuaria, a navegacao, as estradas, a mineracdo e, em
parte, a inddstria - no campo e na cidade.
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Sendo assim, os padrées de dominacdo estabelecidos também estdo
fortemente ligados com a exploracdo pela busca de acumulo de capital, visto que a
privilegiada posicdo da América possibilitou a exploracdo do ouro, da prata e outras
mercadorias produzidas por pessoas em regime de escraviddo (QUIJANO, 2005). O
poder capitalista mundial foi estabelecido nos moldes do eurocentrismo, conferindo
somente as pessoas brancas e europeias, o modelo de trabalho amparado pela
relacao capital-salario (QUIJANO, 2005).

No século XVIII, evidencia-se o projeto de transformacédo social iluminista,
caracterizado como periodo de destaque para observacdes e construcdes de saberes
filosoficos, tendo o “homem” como principal objeto de estudo, em suas mudltiplas
facetas, biologicas, econdmicas, psicologicas e linguisticas (ALMEIDA, 2019).
Podemos determinar, de acordo com Almeida (2019), que o periodo do iluminismo
determinou as primeiras ferramentas para classificacdo dos seres humanos com
comparacdes fundamentadas em caracteristicas culturais além das fisicas
(ALMEIDA, 2019).

Portanto, foi um movimento que ofereceu fundamentos filosoficos para as
revolucdes liberais dedicadas a libertar o mundo do obscurantismo e do poder
tradicional da nobreza (ALMEIDA, 2019). Também é preciso, nessa avaliacdo
histérica, falar sobre a natureza do conhecimento cientifico (SANTOS, 2009). A
ciéncia ndo € neutra, e por vezes foi usada como um aparato institucional e
contraditorio (SANTOS, 2009). Assim, alguns grupos sociais foram privilegiados por
obter o monopdlio da ciéncia moderna e com poder de distinguir entre o verdadeiro e
o falso (SANTOS, 2009). Nessa visdo, em que a ciéncia foi dotada de caracteristicas
de universalidade, criou-se uma dicotomia entre as formas consideradas cientificas e
outras ndo cientificas de verdade (SANTOS, 2009). E mesmo com o fim do
colonialismo politico, pensando-se nas relacdes de dominacdo pela negacdo dos
direitos de povos oprimidos, evidenciou-se uma perpetuacao das desigualdades que
foram geradas. Trata-se da opressdo colonial mesmo depois da abolicdo da
escravidao, classificada por Quijano (2005), como a continuacao da colonialidade do
saber e do poder.

Santos (2009) também aponta para uma dupla intervencdo na sociedade
causada pelo colonialismo e pelo capitalismo, marginalizando as formas de
conhecimento n&o ocidentais e ndo cristas (SANTOS, 2009). Essa visédo profunda do

assunto nos leva a constatar a problematica desse racismo estrutural, que foi
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naturalizado, como elemento integrador da organizacdo econdmica e politica da
sociedade brasileira (ALMEIDA, 2019). O racismo caracteriza-se como uma pratica
gue confere sentido e oferece mecanismos para a reproducéo das desigualdades e
violéncias que moldam a vida em sociedade (ALMEIDA, 2019).

Além disso, caracteriza-se como uma intervencdo tdo profunda que resultou
no apagamento de todos os conhecimentos e praticas sociais que contrariassem 0s
desejos do grupo dominante (SANTOS, 2009). Esse apagamento, apresentado por
Santos (2009), foi denominado Epistemicidio, uma das consequéncias do racismo
colonial. A missdo colonizadora reduziu quase que completamente a diversidade
cultural, epistemoldgica e politica do mundo (SANTOS, 2009).

No Brasil, existe 0 mito da democracia racial, consistindo em ignorar a
desigualdade social que nasceu e se desenvolveu por meio da desigualdade racial,
sendo o0 proprio racismo que movimentou o sistema escravagista que recebemos
como heranca (SANTOS, 2013).

2.2 A luta contra a naturalizacao do problema

O desdobramento tedrico apresentado até aqui, expds alguns obstaculos
decorrentes das desigualdades raciais, intrinsecamente ligados com o
desenvolvimento econdmico da populacdo preta. E mesmo que existam negacfes
sobre a origem dessas desigualdades, o movimento negro brasileiro tem insistido,
desde a década de 1970, na luta contra a naturalizacdo do problema da discriminacao
racial e do racismo em seus papeis de estruturagéo social.

Gomes (2009), ao nos aproximar das lutas da populacdo negra em prol da
escolarizacao, apresenta que essa populacéo, durante o final do século XIX e inicio
do século XX na cidade de S&o Paulo, viveu dois movimentos que foram, ao mesmo
tempo, opostos e complementares, denominados de acao branca e de acéo negra.

O primeiro movimento foi observado nos discursos das elites intelectuais que
advertiram sobre a necessidade da populacéo negra de ser escolarizada (GOMES,
2009). Ainda assim, tratava-se de uma educacao voltada para o trabalho, visto que
faziam parte da massa da populacdo pobre e com muitos estigmas da escravidao
(GOMES, 2009).

Tal fato evidencia que mesmo o processo formal da abolicdo da escravidéo,
momento determinante na emancipacado dos corpos negros no sentido de que nao

mais vistos como pecas a serem vendidas no mercado, ndo representou uma
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emancipacao total. De acordo com Gomes (2019, p. 87) “os corpos dos libertos eram
vistos, no imaginario racista, como incapazes de aprender e de serem domesticados
pelo trabalho livre e assalariado”. E assim, a presenca de pessoas negras na escola
era motivo de insatisfagdo para a maior parte da populacéo, sendo dificultada por
diversos tipos de mecanismos (GOMES, 2009). Isso nos remete a obra de Davis
(1980), da qual destacamos:

Com frequéncia, os poderes mistificadores do racismo emanam de
sua légica irracional e confusa. De acordo com a ideologia dominante,
a populacdo negra era supostamente incapaz de progressos
intelectuais. Afinal, essas pessoas haviam sido propriedade,
naturalmente inferiores quando comparadas ao epitome branco da
humanidade. Mas, se fossem realmente inferiores em termos
biol6gicos, as pessoas negras nunca teriam manifestado desejo nem
capacidade de adquirir conhecimento. Portanto, ndo teria sido
necessario proibi-las de aprender. Na realidade, é claro, a populagéo
negra sempre demonstrou uma impaciéncia feroz no que se refere a
aquisicao da educacgéo (DAVIS, 1980, p.117).

O segundo movimento, evidenciado por Gomes (2009), diz respeito a
impaciéncia feroz no que se refere a urgéncia da aquisicdo da educacéo, a luta da
propria populagdo negra para se inserir no sistema oficial de ensino para terem
acesso aos saberes escolares. E para, além disso, o0 questionamento do
conhecimento cristalizado como educacéo escolar que tem sido um dos principais
meios de reproducdes de discursos discriminatorios sobre o corpo negro (GOMES,
2017). Sendo assim, Gomes (2017, p.23) nos apresenta:

O movimento negro, assim como outros movimentos sociais, do agir
social e politicamente, reconstréi identidades, traz indagacoes,
ressignifica e politiza conceitos sobre si mesmo e sobre a realidade
social.

No processo historico e politico de redemocratizacdo do Brasil, 0 movimento
negro também participou ativamente, tanto na Constituinte quanto na elaboracgéo da
nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei 9394 de 1996
(GOMES, 2009). No entanto, nem a Constituicdo de 1988 e nem a LDB continham as
especificidades que contemplam as reivindicacbes desse movimento a favor da
educacéo (GOMES, 2009).

Dentre as novas perspectivas abertas pelo movimento negro e suas entidades,
Gomes (2019) destaca as consideracfes de que a superagcdo das desigualdades

raciais, derivada da ascensdo das pessoas negras, SO acontecera pela
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implementacéo de politicas de promocéo especifica que exterminem 0s mecanismos

de discriminacéo presentes no cotidiano.

2.3 Legislacao Nacional

Como conquistas em respostas as fortes demandas criadas pelo movimento
negro surgiram leis que tratam da insercédo da tematica das relacdes étnico-raciais
nos curriculos escolares, sobretudo por meio de modalidades politicas de afirmacao
voltadas para valorizagéo da diversidade, memoria e cultura negras (GOMES, 2019).

Para abordar a legislacdo, destacamos algumas acbes e marcos legais
importantes. O primeiro deles foi em 2003, em que o governo federal sancionou a Lei
n° 10.639/03, que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB), e instituiu a
obrigatoriedade do Ensino da Historia da Africa e dos Africanos no Curriculo Escolar
do ensino fundamental e médio (BRASIL, 2003). No mesmo ano, criou-se a Secretaria
Especial de Politicas de Promocédo da Igualdade Racial (Seppir), destacando a
importancia de se adotarem politicas publicas de inclusdo e colocando a questao
racial na agenda nacional (BRASIL, 2004).

A Lei n® 10.639/2003 foi um marco importante, pois reconhece a importancia
da apropriacdo desse conteldo para a construcdo da cidadania de todos os
brasileiros, uma vez que o Brasil se afirma enquanto um pais fruto da miscigenacao
(GOMES, 2019). Em decorréncia da referida lei surgem os desdobramentos de acées
institucionais, como a criacdo da Secretaria Especial de Politicas de Promocéo da
Igualdade Racial da Presidéncia da Republica (Seppir), por meio da lei 10.678/03.

Para contribuir com este cenério, surgiram algumas resolucdes, tais como a do
Conselho Nacional de Educacéo (CNE/CP), n°1, de 17 de junho de 2004 que instituiu
a publicacédo, organizada pelo MEC, do documento de Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo das Relac6es Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria
e Cultura Afro-brasileira e Africana (BRASIL, 2004).

Outro documento relevante denominado “Orientacbes e Agdes para a
Educacéo das Relac¢bes Etnico-Raciais” de 2006, também elaborado pelo MEC, foi
publicado como um desdobramento das acdes institucionais a serem executadas
pelos estabelecimentos de ensino de diferentes niveis e modalidades, cabendo aos
sistemas de ensino a orientagdo e promoc¢ao da formacao de professores/as e a

inspecdo do cumprimento das diretrizes (BRASIL, 2006)
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No documento de Orientacdes e A¢des para a Educacéo das Relacbes Etnico-
Raciais existe uma secao voltada a reflexao da insercao da tematica nas licenciaturas,
conforme destacado abaixo (BRASIL, 2006, p. 125):

Aresolucdo CN/CP 1/ 2004 deve ser referendada nos cursos de formacéo dos
profissionais da educacao (Pedagogia, Licenciaturas em Histéria, Geografia,
Filosofia, Letras, Quimica, Fisica, Matematica, Biologia, Psicologia,
Sociologia/Ciéncias Sociais, Artes e correlacionadas, assim como curso
normal superior), tanto nas atividades académicas (disciplinas, maodulos,
seminarios, estagios) comuns a todos eles, quanto nas especificas,
possibilitando aprofundamentos e o tratamento de tematicas voltadas a
especificidade de cada area do conhecimento.

Em 2008, entrou em vigor a lei 11.645 adicionando o ensino da cultura indigena
nas escolas. Foi uma medida sancionada na tentativa de mudanca do modo
equivocado que a historia e cultura indigena vinha sendo tratada nas escolas, também
uma resposta as demandas da luta dos povos indigenas pelo reconhecimento de sua
histéria, cultura e participacdo na configuracao étnica brasileira.

No que diz respeito ao acesso ao ensino superior, em 2012, houve a
implementagéo da Lei 12.711/12 que determina que em cada instituicdo de ensino
superior, as vagas em cada processo seletivo, serdo reservadas em no minimo 50%
aos estudantes autodeclarados pretos, pardos e indigenas e por pessoas com
deficiéncia (BRASIL, 2012). Essa determinacao legal gerou debates efervescentes e
possibilitou que a tematica das relacdes raciais se transformasse em um assunto
posto publicamente, deixando de ser debatido apenas nos nichos de intelectuais
académicos (GOMES, 2019). Além disso, as mudancas também comecaram a ser
notadas no interior das instituicbes educacionais, assim como indica Gomes (2019):

As instituicdes publicas de Ensino Superior tém que lidar com a
chegada de sujeitos sociais concretos, com outros saberes, outra
forma de construir o conhecimento académico e com outra trajetéria
de vida, bem diferentes do tipo de ideal estudante universitario,
hegemonico e idealizado em nosso pais (GOMES, 2019, p. 95).

Algumas contribuigbes foram dadas pelos Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCNs) ao debate das diferencas na formagcao de uma sociedade multicultural nas
escolas (BRASIL, 1988). No entanto, a organizagcao curricular mais recente, a Base
Nacional Comum Curricular, a BNCC (BRASIL, 2017) deixa a tematica das relacdes
étnico-raciais de lado, reforcando a imaginacdo de um pais composto por sujeitos

homogéneos, e ndo traz referéncias a implementacéo da lei 10.639/03.
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CAPITULO I

PANORAMA DO DEBATE ACADEMICO NACIONAL

Sankofal
“Néo € nenhum tabu voltar para tras e recuperar o que vocé
perdeu (esqueceu)”
Provérbio Africano

Levando em consideracao o objeto de estudo da presente dissertacdo: analisar
a abordagem da tematica da educacdo das relagBes étnico-raciais na formacédo
docente de sujeitos egressos dos cursos de licenciatura em ciéncias bioldgicas, fisica,
matematica e quimica do IFSP-SP, pretendemos, neste capitulo, evidenciar o ambito
da producao académica nacional em relacdo ao tema de pesquisa. Tomamos como
referéncia, ainda, a afirmacdo de Charlot (2006), ao classificar a pesquisa em
educacdo como uma area de saber bem ampla e que envolve um conjunto diverso de

situacles, praticas e politicas. O referido autor desta que:

E um campo de saber fundamentalmente mestico, em que se cruzam,
se interpelam e, por vezes, se fecundam, de um lado, conhecimentos,
conceitos e métodos originarios de campos disciplinares mdltiplos, e,
de outro lado, saberes, praticas, fins éticos e politicos (CHARLOT,
2006, p.9).

E assim, por ser ampla e epistemologicamente fluida, a pesquisa educacional
requer a constru¢cdo de um inventario dos tipos de discursos existentes acerca do
tema a ser investigado (CHARLOT, 2006). Criam-se, entdo, métodos para registrar a
memoria da pesquisa por meio da elaboracdo de sinteses integrativas a fim de

reconhecer aquilo que ja foi produzido e definir novos pontos de partida.

! Figura 11.1: https://www.adinkrasymbols.ora/
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O processo de imerséo nos discursos ja produzidos é, de acordo com Trivifios
(1987), denominado revisao de literatura, pois envolve a analise dos pontos de vista
sobre determinado assunto; quando orientada pelos conceitos basicos apresentados
nos referenciais tedéricos, contribui para tragar o caminho de investigacao.

As primeiras problematizacbes para a realizacdo da revisdo bibliografica,
apresentada neste capitulo, surgiram apos contato com a producao de Coelho (2018)
gue trata da tematica “formacgao de professores e as relagdes étnico-raciais”. Foi uma
producdo do tipo estado da arte: um levantamento amplo e considerado muito Util
para revelar tematicas priorizadas por outros/as pesquisadores/as, e assim,
aperfeicoar as pesquisas em areas especificas (ANDRE, 2009). Mesmo assim, foi o
levantamento mais recente e préximo da nossa tematica, na qual a autora fez um
recorte do ano de promulgacéo da Lei 10.639, em 2003, buscando produc¢des até o
ano de 2014 e analisando um total de 82 textos (COELHO, 2018).

Na andlise dos trabalhos selecionados, Coelho (2018) identificou a presenca
de lacunas, dentre elas a auséncia da abordagem da tematica nos cursos de
formacéao inicial e continuada de professores. A autora (2018, p. 113) destaca a
necessidade de intensificacdo de reflexdes sobre as relacdes raciais na formacao de

professores, ressaltando que:

A questdo do racismo e de seus desdobramentos reclama reflexes
gue entendam sua génese e proliferacao (e, nesse sentido, pesquisas
como esta séo relevantes, pois auxiliam o campo no conhecimento do
nivel no qual estamos e em que precisamos avancar).

Ainda, em relacdo ao seu estudo, Coelho (2018) destaca que as producdes
analisadas foram predominantemente das areas da educacédo, historia, letras e
antropologia. Ao analisar a lista de referéncias apresentada no final do trabalho desta
referida autora, foi possivel perceber que, mesmo nos trabalhos de educacao, néo foi
encontrada nenhuma producéo direcionada ao Ensino de Ciéncias e/ou Matematica
(COELHO, 2018).

Portanto, almejando a delimitacdo dessas reflexdes, na construcdo da revisao
de literatura da presente dissertacdo, partimos para a realizagdo de uma reviséao
bibliografica cuidadosa em busca de autores/as e textos direcionados a problematica
despertada apés o contato com o trabalho de Coelho (2018), isto €, a abordagem das

relacdes étnico-raciais no Ensino de Ciéncias e Matematica presente em diferentes
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tipos de producfes: dissertacdes de mestrado, teses de doutorado e artigos em
periodicos.

Para o levantamento de dissertagdes e teses, consultamos o Banco de Teses
e Dissertacdes (BTD) da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes)?, que é uma fonte diversificada de producdes cientificas em ambito
nacional. O BTD da Capes tem como objetivo facilitar o acesso e divulgacéo sobre as
teses e dissertacBes defendidas junto a programas de pds-graduacao. Além disso,
cabe-se destacar que a Capes desempenha papel fundamental na expanséo e
consolidacéo dos programas de mestrado e doutorado do pais, atuando em outras
linhas importantes como as avaliacbes dos programas de poés-graduacao,
investimentos na formacdo de recursos humanos de alto nivel, promocao da
cooperacao cientifica internacional e inducdo e fomento da formacao inicial e
continuada de professores para a educacdo basica nos formatos presencial e a
distancia.

Para o recolhimento de artigos cientificos, consultamos duas fontes distintas:
a primeira foi a plataforma Scientific Electronic Library Online (SciELO)3, uma
biblioteca digital online, contribuindo para a democratizacdo do acesso aos conteudos
cientificos; a segunda fonte foi a Revista da Associacao Brasileira de Pesquisadores
Negros (ABPN). Destacamos que o trabalho de Coelho (2018) nos apresentou
diversas fontes e na imersédo das leituras dessas producdes chegamos até a Revista
da ABPN*, escolhida para o recolhimento de artigos por se tratar de um periédico
especializado nas pautas de interesse de pesquisadores negros e negras.

O principal questionamento que conduziu a escolha dos termos para busca
das producdes foi: O que as producdes na area de Ensino de Ciéncias e Matematica
abordam sobre as relagbes étnico-raciais nos anos de 2003 a 2020?

Para responder a questao partimos inicialmente para a coleta de dados no BTD
da Capes. Utilizando-se do descritor “étnico-raciais”, colocamos como critério de
inclusdo as producbes de mestrado académico e de mestrado profissional, como
também as de doutorado, com a especificidade da area de conhecimento em Ensino
de Ciéncias e Matematica, marcando tal op¢éo nos filtros de busca, e sem delimitacdo

de data da producéo nos critérios de inclusado/exclusdo. Deste modo, cabe pontuar

2https://dadosabertos.capes.gov.br/
Shttps://www.scielo.org/
“https://abpnrevista.org.br/index.php/site/index
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gue foram excluidas da analise producdes que ndo apresentaram, em Seus resumos,
termos relacionados com as relagdes étnico-raciais em intersec¢cdo com o Ensino de
Ciéncias e/ou formacéo de professores. Por fim, foi possivel obter 17 resultados.

Para levantamento dos artigos na plataforma SciELO, utilizamos mais de um
tipo de combinagdes dos descritores, a saber: (i) “étnico” OR “étnico-raciais” AND
“Ensino de Ciéncias”; (ii) “Ensino de Ciéncias” AND “cultura africana”; (iii) “étnico” OR
“étnico-raciais” AND “fisica”; (iv) “étnico” OR “étnico-raciais” AND “quimica”; (v)
“étnico” OR “étnico-raciais” AND “biologia”; e por fim (vi) “étnico” OR “étnico-raciais”
AND “matematica”. Em algumas buscas apareceram estudos relacionados com
producbes das areas das ciéncias sociais e/ou médicas, sendo um critério de
exclusdo. Selecionando os trabalhos relacionados com ensino, restaram 03
resultados.

Para coleta de artigos diretamente no site da revista ABPN, utilizamos no
campo de busca os descritores “Ensino de Ciéncias” e “Ensino de Matematica”.
Foram excluidas as producdes que destacavam questdes das relacbes étnico-raciais
sem intersec¢do com o Ensino de Ciéncias e/ou Matemética e nem com a formacao
de professores, resultando, por fim, em 19 producdes para analise.

A partir do procedimento sistematico para coleta das producdes descrito
anteriormente, foi possivel obter, identificar e recolher um conjunto consideravel de
trabalhos para analise. Sendo assim, este capitulo tem o objetivo central apresentar
uma primeira catalogacdo desses materiais, € em um segundo momento, uma
problematizacdo centrada na classificagcdo tematica, descricdo e analise das 39
producdes coletadas (dissertacOes, teses e artigos), publicadas entre os anos de
2003 e 2020.

Como no proverbio africano da epigrafe, inspirado na simbologia adinkra do
Sankofa, que nos ensina sobre conhecer o passado para construir um futuro melhor,
acreditamos que com o embasamento tedrico desses documentos sera possivel
conhecer e compreender os aspectos peculiares que dao corpo aos questionamentos
acerca da abordagem da tematica étnico-racial no Ensino de Ciéncias e Matematica,
e assim acreditamos poder colaborar para a produgcao de um estado de conhecimento
sobre o tema, servindo, inclusive, como ponto de partida para novos estudos.

Os dados da presente reviséo bibliografica foram analisados e categorizados
seguindo os pressupostos da Analise de Contetdo de Bardin (2016), um método que
“‘utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das
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mensagens” (BARDIN, 2016, p.44). Ha de mencionar que a perspectiva da analise de
conteudo, ligada somente a rigorosidade dos cddigos das comunicacdes, foi uma
caracteristica limitante dos anos 1950 e, de acordo com Bardin (2016), com o passar
das décadas foram completadas com ciéncias conexas a andlise de conteudo (como
a linguistica, a semantica, a semiologia, a documentacéo e a informatica) e novos
planos epistemoldgicos (como a etnologia, a historia, a psiquiatria, as psicanalise, a
sociologia, psicologia e a ciéncia politica) (BARDIN, 2016).

Cabe salientar que, apesar da abordagem da pesquisa ser predominantemente
gualitativa, apresentaremos um tratamento quantitativo dos dados. E, de acordo com
Bardin (2016), algumas vezes a quantidade pode ser usada como indicador, porém a
especificidade de cada informacao € mais pertinente ao estudo do que as quantidades
(BARDIN, 2016). Sendo assim, ainda que envolva o tratamento numérico
relativamente rigoroso, destacamos a especificidade de uma preparacdo elementar

do texto e classificacfes tematicas de investigacdo (BARDIN, 2016).

2.1 Apresentacéao das Producodes

Conforme ja mencionado, dentre 0s materiais com 0s quais nos deparamos ao
longo desta investigacdo, destacam-se dissertacoes, teses e artigos cientificos. Ha
gue se mencionar que, levando em conta o0s objetivos dessa investigacao,
priorizamos como corpus de dados apenas producbes que abordam o tema das
relaces étnico-raciais em interseccdo com o Ensino de Ciéncias e Matematica, e/ou
formacao de professores.

O trabalho com essas producdes revelou um esforco de classificacdo,
descricdo e analise - ainda que sucinta - com o intuito de identificar as tematicas mais
abordadas e as questdes norteadoras de tais trabalhos. Por meio dessas buscas,
identificamos que a primeira produgdo académica nacional abordando
especificamente o Ensino de Ciéncias e as relagbes étnico-raciais aconteceu cinco
anos apos a Lei 10.639/03, com a publicacdo da dissertacdo de mestrado de Cunha
(2008).

A dissertagdo de mestrado de Cunha (2008), titulo “Oguntec, um Novo Tom
para a Ciéncia na Bahia: O Desvelar de uma Proposta Pedagdgica Anti-Racista para
a Educacédo Cientifica de Jovens Negros e Negras”, € um trabalho que analisa a
educacéao cientifica com a pratica pedagogica antirracista, muito bem evidenciado por

meio de seu titulo. O referido autor desenvolveu sua dissertacdo no programa de
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mestrado em ensino, filosofia e historia das ciéncias da Universidade Federal da
Bahia. Evidenciamos que Oguntec deu origem a um programa de fomento a ciéncia
e tecnologia, em andamento desde 2002, que consiste em um conjunto de acdes de
fomento a Ciéncia e a Tecnologia, destinado a estudantes negros/as oriundos de
escolas publicas e comunidades de baixa renda.

Observamos que mesmo apos a promulgacdo da lei 10.639 em 2003, ndo
houve movimentacdes expressivas para discussdao do tema da Educacdo das
Relagdes Etnico-Raciais (ERER) na area de conhecimento em Ensino de Ciéncias
e/ou Matematica, apesar da lei considerar que a ERER deve ser contemplada em
todo o ambito curricular. No quadro 1l.1, para os 39 trabalhos selecionados para

analise, trazemos os tipos de trabalho e as respectivas quantidades.

Quadro II.1: Revisdo Bibliogréafica - Produgédo Nacional.

Tipos de publicacdo Quantidades
Artigos Cientificos 22
Dissertacdes de mestrado académico 11
Dissertacdes de mestrado profissional 3
Teses de doutorado 3

Além disso, analisamos para as producdes selecionadas o numero de
publicacbes para cada ano do periodo considerado e notamos que as producdes
comecaram a aparecer expressivamente ap0s o ano de 2016, com maior
concentracdo em 2017, conforme apresentado na Figura 11.2.
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Figura Il.2. Expressividade da tematica “étnico-racial e Ensino de Ciéncias e Matematica”
nas producdes coletadas entre 2003 e 2020.

Uma hipétese que possivelmente explica essa expressao baseia-se em dados
gue demonstram uma maior insergéo de pessoas pretas e pardas no ensino superior.
De acordo com Artes (2015), a taxa de matricula desse grupo de pessoas ho ambiente
académico aumentou consideravelmente com a promocédo das politicas de acdes
afirmativas, iniciadas em 2004 e implementadas em grande parte das instituicbes de
ensino até o final da década de 2010 (ARTES; RICOLDI, 2015). Pesquisas indicam
gue o aumento no ingresso de estudantes negros/as, tanto no ensino superior como
na pos-graduacdo, refletiu no interesse de pesquisadores em analisar mais de perto
aspectos mais especificos relacionadas com a vida académica desses/as estudantes
(ARTES e CHALCO, 2017).

Das teses e dissertagbes, baseando-se na lista de instituicbes de origem,
verificamos as regifes do pais em que as produc¢des foram desenvolvidas. No que
diz respeito aos artigos, para contabilizar a expressividade das regides do pais,
organizamos uma lista contendo os nomes dos/as primeiros autores/as e assim, foi
possivel realizar uma busca na Plataforma Lattes para identificar a regido das

instituices vinculadas (Figura 11.3).
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Figura 1.3. Representagdo das publicacdes por regides do pais
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Apesar da predominancia na regido sudeste, Artes e Chalco (2017) ja haviam
evidenciado o inicio de uma tendéncia de alteracdo das producbes para a regiao
nordeste, tirando a predominancia dos debates académicos deste tema apenas na
regido sudeste. Além disso, foi possivel identificar que os centros da Fundacéo
Universidade Federal de Sergipe e a Universidade Federal da Bahia apresentaram
mais de um estudo sobre o tema.

Destacamos de Ramalho e Madeira (2005, p. 75):

O notério desequilibrio da pds-graduacédo entre as regibes é apenas
um aspecto do equilibrio total de um pais desigual e injusto, por forca
de um modelo de desenvolvimento econdmico e social historicamente
implantado. Varias politicas sobre a politica de po6s-graduacdo
defendem que, se néo for efetivada uma eficiente acdo governamental
para fazer frente a tais desequilibrios, esse fosso académico deve se
aprofundar cada vez mais.

Ainda persistem os desequilibrios observados em comparacao com as regides
centro-oeste e norte: uma producéo da Universidade Federal do Mato Grosso e uma

producéo da Universidade Federal do Para, respectivamente.

2.2. Problematizando as Dissertagdes, Teses e Artigos Cientificos

A fim de expor e problematizar o conjunto de dissertacdes e teses brasileiras
selecionadas ao longo da nossa investigacdo decidimos apresenta-las por meio de
categorias por nucleos tematicos. Sendo assim, apresentar as producfes separadas
por temas consiste na analise proposta por Bardin (2016), em que o tema é
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geralmente utilizado como unidade de registro para estudar as motivacdes de
opinides e atitudes (BARDIN, 2016).

Para tanto, as 39 producdes selecionadas foram analisadas por suas tematicas
em ascensdo e as probleméticas importantes identificadas pelos/as autores(as),
possibilitando tracar um panorama do debate académico nacional relacionado a
tematica étnico-racial no Ensino de Ciéncias e Matematica.

Em um primeiro momento, com base em elementos comuns encontrados nos
resumos, os dados foram agrupados em quatro categorias com base nos nudcleos
tematicos inferidos das producbes, a saber. Formacdo de Professores (Cl);
Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais (C2); Vivéncias do Cotidiano Escolar (C3);
Educacao Quilombola e do Campo (C4). O Quadro 1.2 apresenta as descricoes das
categorias e o numero de producdes agrupadas em cada uma delas.

Quadro II.2 - Categorias de analise temética das teses, dissertacfes e artigos

Categorias Descritores n° Periodo
Formacéo de Trabalhos que se aproximam da problemética das 7 2014 - 2018
professores (C1) relacbes  étnico-raciais na formacdo de

professores, especialmente das areas de Ensino
de Ciéncias e de Matemaética.

Educacdo das Relacdes | Trabalhos que concentram estratégias para | 21 2008 - 2019
Etnico-Raciais (C2) educacdo das relacdes étnico-raciais e efetivacao
da Lei 10.639/03.

Vivéncias do Cotidiano | Trabalhos relacionados com as visbes de 6 2013 - 2019
Escolar (C3) docentes e/ou estudantes sobre as experiéncias
das relagdes étnico-raciais no cotidiano da escola,
com énfase nas ciéncias naturais e matematica.

Educacédo Quilombola e | Abordagem de questBes relacionadas com o 3 2017 - 2018
do Campo (C4) Ensino de Ciéncias e/ou matematica no contexto
da Educacéo Quilombola e do Campo.

Ainda que partam de uma tematica identificada comum, as perspectivas
adotadas pelos(as) autores(as) sdo bem especificas. Fato que acreditamos ser
significativo inclusive para compreender a diversidade de discursos que incentivam o

debate atual acerca das relacfes étnico-raciais e o Ensino de Ciéncias e Matemética.

2.2.1. As categorias de analise temética

Durante a categorizacao, as 39 produgdes encontradas foram identificadas

com codigos para cada tipo de producdo, compostos por duas letras e dois nUmeros
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consecutivos; assim, a primeira producéo selecionada, seguindo a ordem cronologica
de publicacdo, de mestrado académico foi identificada como MAOL, a de mestrado
profissional como MPO01, a de doutorado como DTO1 a de artigos em peridédicos ATOL.
A ficha técnica com a identificacdo das producbes por titulo, autores, ano de
publicacdo e endereco eletrdnico de acesso encontra-se no Apéndice 2 desta

dissertacao.

Categoria C1: Formacgéo de professores

Em relacdo a abordagem da temética da educacéo das relacfes étnico-raciais
nos cursos de formacédo inicial de professores da area de Ensino de Ciéncias
(biologia, fisica e quimica) e de Matematica, destacamos as contribuicbes das
seguintes producdes: DTO1 (PEREIRA, 2014); MP01 (GIANFALDONI, 2016); MA06
(BRITO, 2017); MP03 (JUNIOR, 2018); MAO8 (JESUS, 2018); AT17 (CAMARGO;
BENITE, 2019); e AT19 (PERES; FILHO, 2020).

Na producdo DTO1, Pereira (2014) direciona a pesquisa a compreensado dos
discursos sobre o Ensino de Ciéncias em ambientes de formacédo de professores no
Timor-Leste, sudoeste da Asia. Trata-se de um trabalho com uma peculiaridade muito
interessante e questdes que serviram de direcionamento para pensar na abordagem
cultural no Ensino de Ciéncias. A analise de Pereira (2014) buscou compreender se
no ambito desse programa, era possivel a construcdo de praticas pedagodgicas que
levassem em conta a cultura, os saberes, 0s espacos e o tempo de formacdo de
professores de Ciéncias no pais citado. Algumas questdes em ascensao, no trabalho
de Pereira (2014), relacionavam-se com conceitos ligados a interculturalidade e a
necessidade de entendé-la como importante nas préaticas pedagdégicas, evitando o
isolamento das culturas com os saberes escolares.

A producdo MPO1 de Gianfaldoni (2016) teve como tematica central a
gualidade de vida na formacao de professores, dando énfase as politicas de acbes
afirmativas e ambientais. A problemética de MPO1 surgiu da observacdo de um
grande namero de professores desmotivados e/ou com a saude debilitada, fato que
evidencia a necessidade de uma reflexdo durante o desenvolvimento de projetos
pedagdgicos de cursos de formacéo de professores que garanta a discusséo dessas

guestdes que surgem no exercicio da docéncia (GIANFALDONI, 2016).
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Sendo assim, o referido autor defende que ao pensar em educacao € preciso
refletir sobre melhores condi¢cbes para formacdo plena dos individuos, enquanto
professores e alunos, por meio da busca da saude em todas as dimensfes e
reforcando seus sistemas emocionais (GIANFALDONI, 2016). Tais conceitos
relacionam-se com a necessidade de repensar o Ensino de Ciéncias no sentido de
uma abordagem que néo limite a visdes naturalistas e estaticas de transmisséao de
conhecimentos, cabendo também discussdes acerca dos direitos humanos e
cidadania. De acordo com Gianfaldoni (2016, p. 29): “Discutir politicas de agbes
afirmativas e ambientais é de certa maneira abordar os direitos que todo ser humano
deveria ter a seu dispor e que por diversas razdes deixam de ser atendidos”.

O trabalho de Brito (2017), producdo MAOQG6, orbitou em torno da formacéao
docente (inicial e continuada), analisando a vivéncia de cinco mestrandas e a
Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais (ERER). As participantes da pesquisa de
Brito (2017), que estavam em formacdo no Programa de Pdés-Graduacdo em
Educacéo, Ciéncias e Matemética, todas licenciadas e em atuacdo na area da
educacédo, tiveram suas opinides investigadas com base nos limites e nas
possibilidades da inser¢cdo da ERER em suas praticas pedagdgicas no Ensino de
Quimica (BRITO, 2017).

Como principais resultados, Brito (2017) observou que a maioria das
mestrandas concluiu o curso de licenciatura apds o ano em que entrou em vigor a
Resolucdo CNE/CP n° 1, de 17 de junho de 2004, que estabelece a inclusdo das
ERER nos conteudos de disciplinas e atividades curriculares dos cursos de
licenciatura (BRASIL, 2004). Assim, Brito (2017) constatou nas narrativas das
mestrandas e nos Projetos Politicos Pedagdgicos, que os cursos de licenciatura ndo
contemplaram questdes como: racismo, preconceito e discriminacéo.

J& a problemética exposta por Junior (2018), produ¢cdo MPO3, envolveu a
analise das contribuicdbes de um processo formativo com professores atuantes no
ensino fundamental para a abordagem da tematica da histéria afro-brasileira e
africana. Junior (2018) explorou conceitos do Ensino de Ciéncias, visto que muitas
vezes, as aulas de ciéncias ndo sdo o ambiente de investigacdo e compreenséo do
mundo que deveria ser (JUNIOR, 2018). Além disso, o autor destaca o papel dos
professores nesse processo, e que suas formacdes devem contemplar momentos de
guestionamentos ao senso-comum, discutindo as visdes simplistas do que € ciéncia

e o trabalho cientifico (JUNIOR, 2018). Muitos dos professores participantes da
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pesquisa tiveram um primeiro contato com as orientacdes da Lei 10.639/03 por meio
dos encontros formativos propostos pelo pesquisador, corroborando a hipotese de
gue os estudantes ndo tém contato com esses conhecimentos durante a formacéo
docente inicial (JUNIOR, 2018).

Em MAOQ9 de Jesus (2018), abordam-se as caracteristicas do processo de
formacédo de futuros docentes de Ciéncias da Natureza sobre as relacbes étnico-
raciais. Jesus (2018) se prop0Oe a investigar em que medida as discussdes sobre as
relagbes étnico-raciais estdo ocorrendo nos cursos de Licenciatura em Fisica,
Quimica e Ciéncias Biologicas da Universidade Estadual de Santa Cruz. A analise de
MAO9 resultou em afirmar que nos cursos existe uma sinalizacdo da possibilidade de
discussdo das relagBes étnico-raciais, entretanto, nas ementas das disciplinas nao
foram encontradas insercfes sisteméticas da discusséo e, os licenciandos quando
apontam que esses debates sao feitos, comentam que foi devido a iniciativa pessoal
de alguns de seus professores e nem sempre nas aulas das disciplinas de seus
cursos de origem (JESUS, 2018).

Na producéo AT17, de Camargo e Benite (2019), foram destacados aspectos
tedricos-metodolégicos que podem possibilitar a Educacdo das Relacdes Etnico-
Raciais e a implementacdo da Lei 10.639/03, especificamente na formacdo de
professores de quimica (CAMARGO; BENITE, 2019). Os resultados apresentados por
Camargo e Benite (2019) evidenciaram que o racismo esta presente nas salas de
aulas, inclusive nas aulas de quimica. Sendo assim, os cursos de formacéo de
professores devem preparar os profissionais para lidar com a escola da realidade
brasileira, com a promoc¢ao de mudancas curriculares a favor das populacdes negras
e diversidade étnico-racial (CAMARGO; BENITE, 2019).

Por fim, em AT19, Peres e Filho (2020) buscaram descolonizar os saberes
matematicos em conjunto com a valorizacao de saberes culturais. Os autores expdem
parte de uma pesquisa com 0 objetivo de apresentar a cultura dos tecidos adinkra e
0 estudo da geometria na formacédo de professores (PERES; FILHO, 2020). Os
autores destacam a importancia da abordagem da etnomateméatica na formacgéo de
professores, pois € uma forma de tornar o professor mais acessivel ao contexto social
dos alunos (PERES; FILHO, 2020). Aléem disso, trata-se de uma postura importante
para a afirmacgéo e valorizagdo da identidade da cultura negra na rede de significados
da cultura brasileira, inseridos e contextualizados em uma aula de matemética
(PERES; FILHO, 2020).
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Categoria C2: Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais

A presente categoria se relaciona com a Educagdo das Relacdes Etnico-
Raciais (ERER) no sentido de expor as producdes que abordaram estratégias para
gue isso ocorra, evidenciadas em MAO1 (CUNHA, 2008); ATO1 (VERRANGIA; SILVA,
2010); ATO02 (SILVA, J., 2017); AT03 (COPPE, 2017); AT04 (SANTOS, L., 2017);
ATO5 (JUNIOR, 2017); ATO7 (SILVA; FARIAS, 2017); AT08 (SANTOS, E., 2017);
AT09 (BENITE; AMAURO, 2017); AT10 (SILVA, V., 2017); AT11 (SOUSA, 2017);
MAO3 (DIAS, 2017); MAO04 (SOUZA, 2017); AT12 (SILVA; SOUZA, 2018); AT13
(NASCIMENTO; LIRA, 2018); AT14 (BENITE et al., 2018); MP02 (MELO, 2018); AT15
(FORDE, 2019); AT16 (SILVA, C., 2019); AT18 (SAMO; SANTOS, 2019); MA10
(PIRES, 2019); MA10 (ALMEIDA, 2019); AT20 (BRITO et al., 2020); e AT21
(CARVALHO, 2020).

Na producdo MAO1, de Cunha (2008), como ja comentado na abertura do
presente capitulo, caracterizou-se como a primeira producdo de mestrado que
abordou a educacéo cientifica e tecnoldgica sob a 6tica das relagdes étnico-raciais.
Uma leitura que nos permitiu conhecer o Instituto Cultural Steve Biko (ICSB),
caracterizado como uma organizacdo do movimento negro baiano, que atua na
promocéo do acesso de jovens negros ao ensino superior, por meio de cursos com
propostas pedagogicas antirracistas e, consequente decolonizacdo do conhecimento
(CUNHA, 2008).

Na producéo ATO1, de Verrangia e Silva (2010), sdo evidenciadas, com base
em dados empiricos e tedrico-metodoldgicos, consideracdes, tematicas e questdes
relativas a articulacéo entre o Ensino de Ciéncias e a educagédo das relacdes étnico-
raciais na formacédo de cidadania. As evidéncias encontradas em ATO1l foram
elencadas em torno de cinco tematicas principais: (i) O impacto das Ciéncias Naturais
na vida social e no racismo; (ii) Superacédo de estereotipos, valorizacao e diversidade
e Ciéncias Naturais; (i) Africa e seus descentes e o desenvolvimento cientifico
mundial; (iv) Ciéncia, midia e relagbes étnico-raciais; (v) Conhecimentos tradicionais
de matriz africana e afro-brasileira e ciéncias (VERRANGIA; SILVA, 2010). Na visao
desses autores, atividades e projetos pedagodgicos podem ser desenvolvidos

pautando-se nessas tematicas, visando o papel fundamental do Ensino de Ciéncias
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na promocao de relacdes sociais éticas entre os estudantes (VERRANGIA; SILVA,
2010).

Seguindo na linha de possibilidades tematicas para a promocao da ERER, a
producdo ATO02, destaca o papel do Ensino de Biologia como uma area que pode
contribuir nesse debate. Silva (2017) apresenta as especificidades da pratica médica
de sangria realizada por um povo do Egito Antigo, provocando uma acao
interdisciplinar de Ciéncias e Historia.

A investigacdo apresentada na produgdo ATO3 discutiu a perspectiva do
Programa Etnomatematica para a pratica docente na Educacéo Basica. A pesquisa
foi construida com depoimentos de professores que participaram de um minicurso
realizado no Encontro Nacional de Educacao (COPPE, 2017). Os resultados de AT03
indicaram que os professores reconheceram as potencialidades da etnomatematica
para o contexto da sala de aula, podendo contribuir para o processo de ensino-
aprendizagem de geometria e outros conteiddos em matematica e ampliando o olhar
para diversas culturas (COPPE, 2017).

As producdes AT04, AT0O5, ATO7, AT10 e AT11 percorrem o mesmo caminho
de exploragdo na via da abordagem etnomatematica, especificamente nos
conhecimentos utilizados na geometria escolar. Na primeira, por Santos (2017), existe
uma reflexdo acerca das possiveis estratégias de ensino de matemética escolar, a
partir dos saberes e fazeres do universo feminino negro, baseando-se na relacéo
entre os penteados afros e a matematica escolar (SANTOS, 2017). Em ATO05, Junior
(2017), explora os conceitos da geometria aplicados as representacfes realizadas
nas artes e edificacOes africanas.

A inspiragdo na tradicdo africana de célculo mental influenciou a producéo
ATO7 que propbe, também, a perspectiva da etnomateméatica como estratégia para
fortalecimento da educacao das relagcdes étnico-raciais. No referido trabalho, Silva,
Farias e Silva (2017) investigaram os calculos mentais dos primeiro e segundo ciclos
do Ensino Fundamental e observam uma incompletude do modelo epistemologico
dominante, visto que os estudantes pesquisados apresentaram muitas dificuldades
de compreenséo do conceito da operagao de adicao (SILVA, FARIAS; SILVA, 2017).

Na producéo AT10, os autores usam de aportes da psicologia da educacéo e
social sobre inclusdo e da etnomatematica sobre aprendizagem em ambientes

culturais. Em AT1l1, de Souza (2017), também sdo encontradas concepc¢des
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motivadoras e otimistas sobre o0 uso da etnomatematica para impulsionar relacdes
entre a epistemologia do conhecimento e as questdes sociorraciais.

Em ATQ9, Benite e Amauro (2017) apresentaram alguns desdobramentos que
sucederam a Lei 10639/03, contribuindo para ampliar o espectro de sua
implementacéo. As autoras destacam que o primeiro evento importante foi o parecer
do Conselho Nacional de Educacao que propds que as contribuicdes vindas do Egito
e de algumas Universidades Africanas poderiam ser discutidas em sala de aula,
contribuindo para a desconstrucdo do mito de que no Continente Africano nao
nasceram conhecimentos de ciéncia e tecnologia (BENITE; AMAURO, 2017).

A producdo MAO3, de Dias (2017), problematizou as potencialidades de uma
exposicao de Ciéncia, Raca e Literatura para promocao da educacdo das relagbes
étnico-raciais. A exposi¢cao continha recortes do processo historico do papel das
Ciéncias Naturais no desenvolvimento do conceito de ragca para classificar a
diversidade dos seres humanos, no darwinismo social do século XIX até chegar aos
discursos atuais que derrubaram a argumentacdo cientifica do conceito de raca
(DIAS, 2017).

Os resultados de Dias (2017) indicam que o fato da exposicao ser itinerante,
passando por diversas escolas publicas nho municipio de Feira de Santana (BA); e
envolver um processo de curadoria autoral-coletiva, confere a exposi¢cao
possibilidades de maior interlocugcéo entre atores e instituicbes na implementacao de
seus objetivos (DIAS, 2017). Os especialistas que participaram da pesquisa de Dias
(2017) verificaram um elevado nivel de concordancia da potencialidade da exposicao
em promover a educacao das relacdes étnico-raciais. Além disso, Dias (2017) avaliou
gue mais contribuicdes poderiam ser inclusas no acervo da exposicao itinerante -
guestdes como maior investimento na abordagem explicita da interseccionalidade
raca-classe-género, maior atencédo com a historia, cultura e conhecimento dos povos
indigenas e veiculacdo de imagens e discursos positivos dos/sobre 0os povos negros
e indigenas, assim como suas histérias de protagonismo, luta e resisténcia (DIAS,
2017).

Na contextualizacdo das relagbes étnico-raciais e interdisciplinaridade, a
producdo MAO4 de Souza (2017) se direcionou aos desafios e potencialidades do
Ensino de Biologia no contexto das relacdes étnico-raciais e no emprego de
metodologias alternativas que aproximem o contetdo do cotidiano, os tornem mais

significativos e promovam a reflexdo sobre os temas abordados (SOUZA, 2017).

36



Assim, apresentou como principais objetivos investigar as potencialidades da
utilizacao da obra literaria “O Presidente Negro” para abordagem de conceitos
biolégicos, como eugenia, em aulas de Biologia no Ensino Médio (SOUZA, 2017).
Além disso, com o intuito de aproximar a literatura das aulas de Biologia e
contextualizar os assuntos abordados através dessa perspectiva utilizando a Historia
da Ciéncia para refletir sobre a constru¢do do conhecimento, Souza (2017) investigou
se a obra delimitada pdde contribuir para o desenvolvimento de um ensino que
valorize a diversidade étnica e cultural e para reflexdes a respeito do anacronismo e
da postura ideoldgica de melhoria de racas (SOUZA, 2017).

O trabalho de Faiad et al. (2018), catalogado como producéo AT12, aborda a
auséncia de referéncias da cultura negra no curriculo e no caderno do professor do
estado de S&o Paulo. Sendo assim, os autores destacam a possibilidade de inclusao
da tematica das relacdes étnico-raciais por meio de textos relacionados aos mitos dos
orixads como forma de insercéo da cultura iorubd, nos temas de biologia e astronomia
(FAIAD, et al., 2018).

Em AT14, proposto por Benite et al. (2018) e intitulado “Ensino de Ciéncias e
Identidade Negra: Estudos sobre a Quimica dos cabelos” somos direcionados a
pensar na operacionalizacao da Lei 10639/2003, partindo da diaspora africana nas
Américas, como alternativa para evidenciar a contribuicdo de pesquisadoras negras
na constru¢éo do conhecimento cientifico. Em AT13 evidencia-se, por meio de uma
atividade de intervencao pedagdgica, a possibilidade de contato consciente com uma
Ciéncia ndo hegemobnica, o didlogo entre as diferencas e o questionamento de
discursos que reforcam as discriminacdes e 0s estereotipos.

Na mesma categoria, o trabalho classificado como MP02 de Melo (2018),
envolve a imersao no contexto histérico-cultural do Mato Grosso, marcado por uma
acentuada diversidade cultural onde sao encontrados diferentes grupos étnicos
oriundos do inicio da colonizag&o e dos fluxos migratorios. Sobrevive em Vila Bela da
Santissima, centro-oeste do Brasil, a rica herancga étnico-cultural oriunda de um povo
africano que outrora constituiu o império do Congo (MELO, 2018). A referida autora,
entdo, utilizou como tematica uma danca do Congo para extrair o elemento cultural
Canjinjin para ser o tema de uma Sequéncia Didatica Interativa (SDI) tendo como
principal objetivo: compreender a possibilidade de interacdo entre a cultura e a ciéncia

no ambito do ensino e da aprendizagem de Quimica/Ciéncias.
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A anélise dos dados de Melo (2018) evidenciou a pouca compreensao da
relacédo entre cultura e ciéncia pelos estudantes que participaram da SDI, fato que fez
com que a autora pensasse o foco no ensino de Quimica proposto pela SDI, pois a
maioria dos professores tinha feita a aplicacdo da SDI em turmas de oitavo e nono
anos do Ensino Fundamental.

Os autores de AT16 destacam a educacao das relacdes étnico-raciais no
ambito legal amparada pela Lei 10639/03, com o foco de trazer a perspectiva de
educacdo para a equidade racial. Entendem que o material pedagdgico deve
acompanhar a pratica pedagogica, e ambos devem contemplar a diversidade étnico-
cultural. Sendo assim, em AT16, a investigacdo analisou a representatividade e a
representacao étnico-racial em duas cole¢fes elaboradas e distribuidas para as redes
municipal e estadual de S&o Paulo. Os resultados de Al17 indicaram que as pessoas
negras estao sub-representadas nas imagens enquanto a presenca dos brancos é
predominante, fazendo-se necessario chamar atencdo da comunidade académica
para o reconhecimento e reversao dessa realidade.

A producao de Pires (2019), identificada como MAQ9, teve como objetivo
principal construir um modelo de referéncia, utilizando-o em uma analise de livros
didaticos do 6° ano do Ensino Fundamental, na tentativa de evidenciar possiveis
mudancas ocorridas nesses livios em funcdo das Leis 10.639/03 e 11.645/08. O
estudo buscou igualmente refletir sobre o papel dos conteudos referentes a historia e
a cultura afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros no processo de
descolonizacao didatica e, consequentemente, na construcéo da sociedade brasileira
no que se refere aos afrodescendentes e indios, no contexto dos estudantes e seus
professores diante da discriminacdo racial e do cumprimento das referidas leis nas
unidades escolares em Salvador (PIRES, 2019). Os principais resultados de Pires
(2019) constataram que, de modo geral, as referéncias as teméaticas da historia e
cultura dos negros e dos indios foram escassas, e quando apareciam, eram de
natureza superficial.

A produgcdo MA10 de Almeida (2019), com inspiragcdo na antropofagia
curricular, busca estabelecer relagdes entre o curriculo escolar e a alimentagdo. A
autora coloca como problematica os atuais discursos sobre alimentacdo que circulam
na educacédo em ciéncias, que tém como foco sempre a nutricdo e a saude e acaba
por silenciar todas as outras dimensdes, sejam elas as inter-relagdes entre saude e

0S seguintes aspectos: meio ambiente; economia e politica; historia e cultura;
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tecnologia; midia; ética; culinaria; questdes étnico-raciais, de classe e de género. E,
na tentativa de experienciar praticas que visam a decolonialidade, Almeida (2019)
desenvolveu uma sequéncia didatica com estudantes do 8° ano de uma escola de
Floriandpolis. As receitas escolhidas para o banquete compartilhado e preparado
junto aos estudantes tinham como protagonistas os ingredientes da cultura afro-
brasileira e/ou indigena, e que foram outrora silenciados (ALMEIDA, 2019).

No trabalho AT2, Brito et al. (2020) amparados na justificativa de que o Ensino
de Ciéncias deve promover a educacdo das relacdes étnico-raciais, 0s autores se
debrucaram sobre referéncias bibliograficas que dao visibilidade a Cheikh Anta Diop,
um dos maiores cientistas e intelectuais do século XX, invisibilizado pelo racismo
cientifico. Os autores se concentram na problematizacdo da auséncia do corpo negro
na histéria da Ciéncia, sobretudo nas ciéncias exatas, e na reflexdo sobre o

apagamento da biografia de intelectuais negros na historia da fisica do século XX.

Categoria C3: Vivéncias do cotidiano escolar

Na categoria em questdo compreendem-se as producdes que se aproximam
do cotidiano escolar, tanto na educacao basica quanto na formacao de professores,
e dos desdobramentos da insercdo das tematicas das relagbes étnico-raciais,
destacamos as produgcdes MAO2 (KOLODZIEISKI, 2015); DTO02 (SILVA, 2016); AT06
(FORDE, 2017); MAO7 (SILVA, 2017); MA11 (CARDOSO, 2019); e AT18 (SAMO;
SANTOS, 2019).

No trabalho MAO2, Kolodzieiski (2015) se dedicou a descrever como se
construiu historicamente a implementacédo da Lei 10.639/03 e como 0 ensino de
Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana tem se concretizado nos espacos
escolares, em particular na disciplina de Matematica no estado do Parana.

Os resultados do MAO2 evidenciaram que o estado do Parana foi um dos
primeiros a formar equipes de trabalho para compor as discussdes sobre a Lei
10.639/03 e acompanhar a insercéo nos curriculos escolares, por acao da Secretaria
de Educacdo em um processo juntamente com 0 movimento social negro
(KOLODZIEISKI, 2015).No entanto, mesmo com as ac¢des do estado para atualizacao
da legislacdo, nas escolas pesquisadas, ainda assumiram-se praticas de carater
excludente, embora os curriculos oficiais orientem para uma educacao que contemple
a heterogeneidade (KOLODZIEISKI, 2015).
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Em SILVA (2016), producédo DTO02, orbitou em torno das questfes de equidade
de acesso e permanéncia no ensino superior. O autor faz uma pesquisa objetivando
discutir as possibilidades de inclusao social e racial no ensino superior brasileiro,
relacionando a educacdo matematica com as politicas de ac¢bes afirmativas;
compreender como elas poderiam contribuir para permanéncia e progresso
académico de estudantes de cursos superiores das areas de ciéncias exatas,
beneficiarios de acbes afirmativas (SILVA, 2016).

De acordo com Silva (2016), um dos argumentos dos tedricos contrarios as
acOes afirmativas € de que os/as estudantes de grupos sub-representados teriam
menos condicBes para adquirir livros e equipamentos e isso aumentaria a taxa de
evasdo. Os resultados de DT02 chamaram a atencdo para as possibilidades de
engajamento na educacdo mateméatica nas dimensfes de ingresso e permanéncia
das acles afirmativas, enfatizando elementos significativos para a evasdo e o
progresso académico dos estudantes beneficiados (SILVA, 2016).

O trabalho AT06, de Forde (2017), analisou os sentidos e significados
explicitos e implicitos acerca do lugar que a Africa ocupa na viséo de professores de
matematica que atuam em uma rede publica de ensino fundamental. Os autores de
ATO06 usam referenciais que destacam o0 eurocentrismo que existe no Ensino de
Matematica. Ao problematizar os aspectos da branquitude ou identidade branca aos
entrevistados, os autores de AT06 percebem que a situacao nos livros didaticos nao
é diferente.

Na producéo MAO7, de Silva (2017), a problemética central do trabalho orbitou
em investigar, a partir da narrativa de professores(as) militantes do Movimento Social
Negro, como a tematica das relacdes étnico-raciais € tratada na disciplina de
matematica. Sendo assim, o trabalho teve como principais objetivos identificar e listar
as dificuldades e possibilidades de articulagédo desses conhecimentos, identificar se
os/as professores/as conheciam os objetivos das Leis 10.639/03 e 11.645/08, como
tiveram aproximagédo com a legislagéo e se as Leis sdo abordadas nas aulas de
matematica (SILVA, 2017) Ainda sobre esta produgé&o, como principais resultados,
Silva (2017) identificou na fala dos/as professores/as entrevistados, a visao de que a
matematica € tratada por uma abordagem eurocéntrica na qual existe uma grande
dificuldade de transposicao didatica.

Em MA11, de Cardoso (2019), o objetivo foi identificar as aproximagdes e
distanciamentos de uma perspectiva decolonial no discurso de dois professores de
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Quimica, de forma a contribuir para o entendimento dos desafios e das possibilidades
no Ensino de Quimica para o ERER.

O autor da referida producdo destaca que a pratica pedagogica de um dos
professores estd mais proxima da efetivacdo de uma perspectiva pedagodgica
decolonial do que a do outro (CARDOSO, 2019). Pois este segundo professor
apresenta um discurso meritocratico em relacao as cotas raciais, folcloriza a cultura
negra e nao destaca em suas aulas a representatividade apropriada dos cientistas
negros (CARDOSO, 2019).

Categoria C4: Abordagem da Educacao Quilombola e do Campo

Em relacdo a abordagem de questdes relacionadas com o Ensino de Ciéncias
e/ou Matematica no contexto da Educacdo Quilombola e do Campo, destacamos as
contribui¢cdes das producées MAO8 (ALMEIDA, 2017) e DT03 (COSTA, 2018).

Na producéo de Almeida (2017), o problema levantado surgiu em decorréncia
da incipiéncia de trabalhos que abordem os processos de ensino e de aprendizagem
na Educacédo Quilombola, mesmo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Quilombola (BRASIL, 2012), indicando que a promoc¢ado da Historia e
Cultura Afro-brasileira e Africana deve permear todo o curriculo escolar. Deste modo,
a autora colocou como objetivo geral de sua pesquisa a investigacao da utilizacéo do
jogo oware para promoc¢do do ensino de matematica articulado a aspectos
socioculturais nos anos iniciais da educacdo basica em uma escola quilombola
(ALMEIDA, 2017).

Os principais conceitos utilizados pela autora para fundamentacao tedrica
iniciam-se com as dimensdes culturais da educacéo quilombola e da compreensao
do termo histérico Quilombo, nome dado aos grupos organizados de negros que no
inicio eram némades que se transformaram em uma organizacdo de resisténcia a
escravidao e, posteriormente, ao abismo social entre brancos e negros originado
dessa construcdo histérica escravocrata (ALMEIDA, 2017). Em seguida, a autora
apresenta 0s conceitos de afroethomatematica, movimento de contraposicdo a
presenca do eurocentrismo no curriculo escolar (ALMEIDA, 2017).

Ao abordar a tematica dos livros didaticos, a referida autora cita o trabalho de
Teixeira (2009) ao destacar que o silenciamento dos conhecimentos matematicos de

base africana em materiais didaticos enviados pelo MEC as escolas, tais como livros,
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revistas e jogos. Este silenciamento indica o quanto os trabalhos desenvolvidos pelo
Programa Afroetnomatematica sdo necessarios na Educacao Quilombola, mas ainda
distantes do acervo escolar da escola quilombola pesquisada (ALMEIDA, 2017).

Na producdo DTO3, realizada por Costa (2018), o objetivo principal foi
compreender como a Educacéo do Campo se da nas popula¢des quilombolas de uma
comunidade, a Justa |, localizada no municipio de Manga em Minas Gerais. Os
resultados da pesquisa apontam que o PRONERA (Programa Nacional de Educacéo
na Reforma Agraria), presente neste municipio, veio fortalecer a Educa¢do do Campo,
a medida que contribuiu para formacdo de profissionais da educacéo, capazes de
desenvolver um ensino voltado ao dialogo e a valorizacdo do conhecimento
construido pelos quilombolas (COSTA, 2018).

2.2.2 Lacunas importantes identificadas pelos/as autores

ApOs a imersdo em todas as categorias e textos, apareceram nas
consideracdes feitas pelos autores das producdes analisadas, latentes lacunas que
silenciam a ERER, bem como o ndo cumprimento com as disposi¢cOes legais
dispostas nas Leis 10.639/03 e 11.645/08, tanto para o contexto de vivéncias do
cotidiano escolar tradicional, quanto para a Educacédo Quilombola e do Campo. As
lacunas levantadas nas produc¢des de mestrado académico, de mestrado profissional
e de doutorado ultrapassam as categorias elencadas até aqui.

Para além dessas categorias, foi possivel perceber que os autores/as das
producdes identificaram lacunas que convergem em dois pontos principais, o primeiro
refere-se a falta de conexao entre a cultura e os conhecimentos especificos das areas
das ciéncias naturais e/ou matematica; e o segundo a auséncia da abordagem da
ERER na formacé&o de professores.

Em MAOQO1 a interdisciplinaridade é vista como importante recurso para a
inclusdo de temas no Ensino de Ciéncias que contemplem a histéria e a cultura da
populacao negra. Tal recurso foi usado como fator estrutural nos curriculos do projeto,
exposto em MAOQ1, para estimular a inclusdo de jovens negros nas carreiras ligadas
a ciéncia e tecnologia (CUNHA, 2008). O autor percebeu que os/as estudantes do
projeto traziam muitas demandas criadas nas aulas de ciéncias da escola regular,
como a predominancia de abordagem pouco critica do roteiro eurocéntrico
estabelecido para a historia da ciéncia aliado com o tratamento superficial da historia

da Africa, limitando sua historia ao periodo escravocrata e colonial (CUNHA, 2018).
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E, para contrapor o modelo eurocéntrico, Cunha (2018) propde a valorizacdo da
cultura africana por meio de uma acao sistematica e interdisciplinar de combate ao
racismo e a depreciagao do “ser negro”.

O relato dos professores entrevistados por Kolodzieiski (2015), na produgéo
MAO2, aponta para o desafio em relacionar o Ensino de Histéria e Cultura Africana e
Afro-brasileira com a matematica, pois muitas vezes geram questionamentos,
discussbes e situacbes que nao estdo acostumados a lidar em sala de aula
(KOLODZIEISKI, 2015). Destaca-se a caréncia da abordagem cultural existente no
trabalho dos conteludos cientificos, tornando os conhecimentos mais amplos. De
modo que, faz-se necessario repensar as praticas pedagogicas com um olhar
cuidadoso na formagé&o dos docentes (KOLODZIEISKI, 2015).

Nessas condigOes, Pereira (2014) delimitou o foco de sua investigacdo para
problematizar as praticas de formacdo de professores de ciéncias naturais,
enfatizando a relacdo de contato entre duas culturas distintas. Percebeu que é uma
area de estudo incipiente, pois as disciplinas pedagdgicas dos cursos de licenciaturas
tém muitas limitacdbes no que se refere a abordagem intercultural, mesmo na
formacéao de professores brasileiros (PEREIRA, 2014).

O autor Dias (2017), na producdo MAOQO3, também enfatiza a papel de
resisténcia desempenhado pelos movimentos sociais negros, reivindicando ao
Estado a inclusdo sobre a cultura afro-brasileira e africana nos curriculos escolares
para, assim, possibilitar ao menos, a construcao de uma identidade negra positiva no
pais, em consonancia com o marco legal da lei 10.639/03 (DIAS, 2017). O Ensino de
Ciéncias pode promover a educacéo das relacbes étnico-raciais de forma positiva,
valorizando a diversidade étnico-racial, promovendo conhecimentos adequados
sobre a histéria e cultura africana e indigena (DIAS, 2017).

Brito (2017) constatou nas narrativas das mestrandas participantes da
pesquisa e também nos Projetos Politicos Pedagdgicos das licenciaturas analisadas,
gue os referidos cursos de formacéo inicial de professores ndo contemplam questdes
como: racismo, preconceito e discriminagao. Desse modo, nenhuma das mestrandas
apresentou em suas narrativas “para qué” e “por qué” abordar a ERER no Ensino de
Ciéncias (BRITO, 2017). Portanto, o combate ao preconceito e a discrimina¢cdo nao
esteve de forma explicita nas narrativas das mestrandas. Além disso, a discusséo das
questdes culturais foi feita de maneira pouco problematizada, o que nao possibilitou
a aproximagao das mestrandas com a ERER (BRITO, 2017).
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Direcionando o pensamento para os conhecimentos matematicos, Silva (2017)
identificou na fala dos/as professores/as entrevistados, a visdo de que a matematica
€ tratada por meio de uma abordagem eurocéntrica na qual existe uma grande
dificuldade de sobreposicao. No entanto, ao adotar a perspectiva da Ethomatematica,
fundamentada em D’Ambrdsio (1998), os mesmos professores demonstraram, em
suas falas, elementos afro-brasileiros nas suas praticas, como, por exemplo, o uso de
jogos africanos em atividades lidicas para aprendizagem de matematica por meio da
cultura africana, preservada na memoria e tradicdo oral dos povos afrodescendentes
(SILVA, 2017). Trata-se de uma visdo com possibilidades de abordagem dos saberes
matematicos de diferentes povos, entre eles os africanos, auxiliando no
reconhecimento e valorizagdo de outros saberes (SILVA, 2017).

Na producado MAO08, publicada 14 anos apds a promulgacéo da Lei 10.639/03,
Jesus (2018) relata que existe muito a se fazer, ainda mais quando se considera que
grande parte desses avancos se materializa ha escola por meio de ac¢des pontuais e,
muitas vezes, folcléricas. Alguns professores de Ciéncias tendem a relegar a
responsabilidade de discutir as contribuicdes dos povos africanos aos professores
negros e/ou aos responsaveis pelas disciplinas de Historia, Lingua Portuguesa e
Artes (JESUS, 2018). Isso, porque, historicamente no processo de escolarizacdo
desde a Educacéo Infantil até o Ensino Médio, sdo normalmente essas disciplinas
gue tém se dedicado, ainda que de maneira pontual e muitas vezes se limitam ao
folclore, a trabalhar em alguma medida com a cultura e histéria do povo negro
(JESUS, 2018).

Melo (2018) destaca a necessidade de agucar um dialogo entre a Ciéncia e os
saberes historicamente desenvolvidos pelos povos africanos e indigenas a respeito
de seus ambientes e riqueza cultural que foram miscigenadas a partir de sua origem.

A producéo de Almeida (2019), MA10, destaca a gravidade dos silenciamentos
gue ocorrem nas aulas de ciéncias por ndo promover a discussao dos conhecimentos
da Ciéncia em relacdo aos conhecimentos ambientais, econémicos, politicos,
historicos e culturais, bem como das rela¢des étnico-raciais, de classe e de género.
A referida autora atribui esses silenciamentos a uma hierarquia entre os conteudos
considerados cientificos ou ndo, mantida por ideais de neutralidade e racionalidade,
eurocéntricos e excludentes, que sustentam a colonialidade na educacéo em ciéncias
(ALMEIDA, 2019).
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Essa educacéao decolonial é entendida como pratica e ndo pode ser reduzida
a atividades pontuais, momentaneas e com grupos especificos, assim entendemos
gue ainda estamos distantes de alcanc¢é-la, mas caminhando em sua direcdo. De

acordo com a autora:

Certamente que ainda nos resta louca a lavar, ingredientes por
conhecer e receitas por cozinhar e compartilhar, mas esperamos ter
agucado a salivacado e o roncar nos estdmagos de quem, assim como
nés, tem fome por transformar esse mundo em um lugar mais justo e
solidario ... ou, qguem sabe, por buscar outros mundos possiveis
(ALMEIDA, 2019, p. 138).

A auséncia da abordagem da ERER na formacédo de professores, de acordo
com Kolodzieiski (2015), contribui para o despreparo dos professores em trabalhar
com questdes de preconceito, racismo e discriminacao, ao invés de ensinar sobre o
pertencimento e valorizacdo do individuo negro e da sua cultura, pode até mesmo
excluir os jovens estudantes (KOLODZIEISKI, 2015).

Os professores participantes da pesquisa desta producdo, ainda assim,
relataram sobre despreparo e dificuldades em abordar as questdes raciais, sejam por
ignorancia da questdo, por preconceitos de colegas de trabalho que ndo dao
importancia ao tema, ou ainda pela falta de suporte e de materiais que envolvem o
tema (KOLODZIEISKI, 2015).

Segundo Cunha (2008), deve haver o reconhecimento, por parte dos
professores e da equipe pedagogica, dos efeitos dos estereétipos sobre os
estudantes e, sobretudo, a promocéo da valorizacdo da capacidade intelectual dos
jovens, 0s quais nao devem ser vistos como tabuas rasas e passiveis de uma
educacéao bancaria. Silva (2017) evidenciou que, em geral, os cursos de formacéo de
professores de matematica, pesquisados em MAO06, ndo contemplam disciplinas
especificas que tratem da questdo matematica ndo eurocéntrica.

Para Jesus (2018) € preciso que a formacgéo de professores se comprometa
com a abordagem de temas sociais e ndo apenas com 0 ensino de conceitos
especificos de determinada area do conhecimento. Partindo desse principio, os
processos formativos docentes devem estar fundamentados na perspectiva da
cidadania e, nesse contexto, é necessario abordar as relagdes étnico-raciais em todas
as disciplinas, inclusive as de Ciéncias (JESUS, 2018).

Os negros e os indios ainda sao representados de maneira equivocada e

superficial, ndo s6 nas aulas como nos livros didaticos, na medida em que sdo
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desconsiderados seus aspectos culturais e historicos, que muitos contribuiram para
a formacado da sociedade brasileira (PIRES, 2019). Essa auséncia clara nos livros
didaticos € uma lacuna que deve ser preenchida, ndo apenas pela obrigatoriedade
das Leis, mas sim por um dever historico. Ademais, essa lacuna percebida nos livros
didaticos estudados corrobora para a ocultacdo da histdria e das origens dessas
comunidades, o que, infelizmente, ndo permite - como prevé a legislacdo brasileira -
a promogéao do conhecimento e do intercambio cultural da historia e da cultura desses
povos que foram fundamentais para a formacdo da sociedade brasileira (PIRES,
2019).

2.3. Consideracdes sobre as Producgdes Analisadas

Consideramos que as producdes encontradas para a constru¢ao do panorama
do debate académico nacional foram expressivas e importantes para explanacao
sobre a temética da educacdo das relagdes étnico-raciais em interseccdo com o
ensino de ciéncias e/ou matematica. A andlise das 39 producdes possibilitou a
compreensao dos diferentes aspectos inerentes a ERER abordados pelos autores por
meio das seguintes categorias: formacao de professores (C1); educacéao das relagdes
étnico-raciais (C2); vivéncias do cotidiano escolar (C3); e educac¢do quilombola e do

campo (C4).

Com relacdo a categoria Cl, quando analisamos a formacao inicial de
professores, podemos identificar inUmeras lacunas. Essa formacdo deficitaria
configura-se como um problema, tanto no sentido de cumprimento de dispositivos
legais, quanto nos desafios futuros na atuacéo profissional. Ha, assim, a necessidade
de repensarmos os cursos de licenciatura, de modo que incluam no seu processo
formativo meios de preparar o professor para que consiga se adaptar a diferentes
tipos de abordagem pedagodgica para contemplar a educacao das relacdes étnico-

raciais.

Nesse sentido, corroboramos com a necessidade de mais praticas e pesquisas
académicas que lancem olhar sobre qual deve ser a formagéo de profissionais, em

especial o professor de ciéncias, e quais sdo as implicagbes e potencialidades dos
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conteudos curriculares especificos dessa area, quando inseridos no contexto da

educacéo das relacbes étnico-raciais.

Em C2 foram explanados trabalhos com a tematica em comum de concentrar
as estratégias para a educacédo das relacbes étnico-raciais, foi possivel perceber o
significativo e eloquente aparecimento de pesquisadores dedicados a preencher a
lacuna existente na conexao entre a cultura e os conhecimentos especificos das

areas das ciéncias naturais e matematica.

Em C3 foram explanados trabalhos relacionados com as visdes de docentes
e/ou estudantes sobre as experiéncias das relacdes étnico-raciais no cotidiano da
escola, com énfase nas ciéncias naturais e mateméatica. Foi possivel perceber,
emergindo das palavras dos autores, a persisténcia de praticas excludentes e
desafios para romper com a barreira eurocéntrica e problematizar aspectos da

branquitude.

Por fim, com relacdo a categoria C4 foi possivel evidenciar um silenciamento
acerca da educacao quilombola e do campo, com apenas duas produc¢des dedicadas
ao seu estudo em interseccdo com o ensino de ciéncias. Sobre as comunidades
guilombolas, estd assegurada pela constituicdo e exposto no parecer Parecer
CNE/CEB n° 8/2020 que:

“‘os remanescentes das comunidades quilombolas tenham a propriedade
definitiva das terras que ocupam, bem como o direito ao titulo emitido pelo
Estado, propriedade esta de legitima instancia social, uma vez que seus
moradores ocupam tradicionalmente seus territdrios, revitalizando culturas e
ciéncias ancestrais, viabilizando o uso correto do solo, em seus cultivos
multiculturais de diversidades de espécies de culturas agricolas, com base em
técnicas agroecoldgicas. Esses conhecimentos foram compartilhados de
forma educativa geracionalmente, para reprodugdo social, bem como
partilham seus resultados para e com sua comunidade.” (BRASIL, 2020, p.5)

Assim percebemos que ambas as producdes (MAO8 e DTO03) categorizadas
como C4, problematizam a auséncia de trabalhos que abordem os processos de
ensino e aprendizagem na Educacdo Quilombola. De acordo com informagdes
fornecidas pelo Ministério da Educacédo?, que usa dados do censo de 2007, o Brasil
tem aproximadamente 151 mil alunos matriculados em 1.253 escolas localizadas em
areas remanescentes de quilombos. Quase 75% destas matriculas estao

concentradas na regiao Nordeste.

1 Informacgdes coletadas em: http://portal.mec.gov.br/educacao-quilombola
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CAPITULO 1l
TRAJETORIA METODOLOGICA DA PESQUISA

“A palavra ‘arte’ ndo tem tradugdo em quase nenhuma lingua indigena porque,
assim como no contexto ancestral africano, os povos tradicionais ndo separam
a arte da vida. Assim, a arte abrange um universo de praticas que nao
necessariamente sdo um objeto ou um artefato, mas que comp@e ritualizar a
vida.”

Sallisa Rosa

Para iniciar este capitulo, meditamos um instante sobre o fazer metodolégico
da pesquisa assim como na epigrafe deste capitulo, em que somos levados a pensar
na origem ancestral da denominacgéao de ritos por tribos indigenas e africanas. Minayo
(2002) conceitua que o fazer metodoldgico cientifico € apenas mais uma forma de
expressao de “uma busca para explicar os fenbmenos que cercam a vida e a morte,
o lugar dos individuos na organizacéo social, seus mecanismos de poder, controle e
reproducao” (MINAYO, 2002, p. 9); expressadas pela oralidade dos mitos de tribos
africanas e indigenas, e também pela arte e poesia que “continuam a desvendar
l6gicas profundas e insuspeitadas do inconsciente coletivo, do cotidiano e do destino
humano” (MINAYO, 2002, p. 10).

Assim, Minayo (2002) nos apresenta conceitos das ciéncias sociais, em que
nos distanciamos da visdo hegemoénica e pretensiosa da ciéncia como Unica
detentora da verdade, e focalizamos em sua capacidade constante de fazer perguntas
e buscar solucg@es. E entdo, na possibilidade concreta de uma realidade em que nés
mesmos Somos agentes, o objeto das ciéncias sociais torna-se “o proprio dinamismo
da vida individual e coletiva com toda a riqueza de significados dela transbordante”
(MINAYO, 2002, p. 15). Assim, caracterizamos que o labor artesanal da pesquisa nao
depende apenas da criatividade, mas também de uma linguagem fundamentada em
conceitos, proposi¢cdes, métodos e técnicas (MINAYO, 2002).

Em meio ao universo de possibilidades do fazer metodoldgico, neste capitulo,
apresentamos a caracterizacao do tipo de pesquisa em que séo descritas as fontes
dos dados, bem como explicitados os principais direcionamentos para a analise

destes.
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3.1 Caracterizacdo da Pesquisa

A presente pesquisa possui um carater fortemente qualitativo, isto €, no qual
buscamos um entendimento de questdes influenciadas pelo contexto socio-histérico-
cultural das a¢bes humanas. Trata-se de um tipo de estudo descritivo, dedicado a
analisar os dados em toda sua riqueza e respeitando a forma em que foram coletados
(BOGDAN; BIKLEN, 1994). Destacamos que:

A abordagem da investigacdo qualitativa exige que o mundo seja
examinado com a ideia de que nada é trivial, que tudo tem potencial
para constituir uma pista que nos permita estabelecer uma
compreensdo mais esclarecedora do nosso objeto de estudo
(BOGDAN; BIKLEN, 1994, p.49).

Sendo assim, na investigacdo qualitativa, a analise dos dados segue um
processo indutivo, descritivo e ndo necessariamente limitado a comprovar as
hipoteses estabelecidas previamente (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

Dentre as diferentes possibilidades de se realizar uma pesquisa qualitativa,
utilizamos como método, o estudo de caso, e nos apoiamos teoricamente em Yin
(2001) na estruturacdo da investigacdo. De acordo com o autor, o estudo de caso
contribui de forma Unica e singular na compreensdo que temos de fendmenos
particulares, sendo uma estratégia de investigacdo adequada quando buscamos
compreender e/ou descrever contextos profundamente (YIN, 2001). Especialmente
utilizado para responder questdes do tipo “como” algum fenbmeno contemporaneo
acontece, o estudo de caso adapta-se as investigacdes em educacao, pois ndo exige
controle sobre os eventos comportamentais em um campo em gque 0s acontecimentos
sao situacdes complexas (YIN, 2001).

Na investigacao de estudo de caso existe o conceito de Unidade de Anélise
visto que nesses tipos de investigacao se “enfrenta uma situagao tecnicamente Unica
em que havera muito mais variaveis de interesse do que ponto de dados” (YIN, 2001,
p.43), e sendo assim, entende-se que quase tudo pode ser um “caso”. Desde um
individuo, ou algum aspecto especifico da vida desse individuo, ou evento, até mesmo
envolver um grupo de pessoas, uma entidade ou organizagcéo (YIN, 2001). Da
constatacdo de que quase tudo pode ser elencado como um “caso”, a unidade de
analise é voltada para a delimitacdo das questdes iniciais da pesquisa, para assim
orientar as estratégias de coleta de dados (YIN, 2001).

Na presente pesquisa, a questdo elencada foi: “Como foi a abordagem da

tematica da educacdo das relagbes étnico-raciais na formacdo docente de
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egressos/as das licenciaturas em ciéncias bioldgicas, fisica, matematica e quimica do
IFSP/SPO?”. Tal questionamento orientou as fontes de dados apresentadas na se¢ao

seguinte.

3.2 Fontes de Dados

Um aspecto que deve ser enfatizado ao se utilizar um estudo de caso € a
possibilidade de utilizacdo de multiplos instrumentos na coleta de dados, garantindo
maior confiabilidade ao método (YIN, 2001). A diversificacdo dessas fontes permite
alcancar maior amplitude na descricdo, compreensao e explicacéo do caso estudado,
no entanto, é necessario que exista um encadeamento entre essas fontes. (YIN,
2001). Portanto, durante o desenvolvimento do estudo de caso, geralmente flexivel,
€ preciso atencdo em trés pontos: encontrar evidéncias em mais de uma fonte, a
criacdo de um banco de dados para o estudo e a manutencédo do encadeamento das
ideias (YIN, 2001).

As fontes de dados para analisar a abordagem da tematica das relacdes
étnico-raciais na formacdo docente de egressos dos cursos de licenciatura em
ciéncias biologicas, fisica, matematica e quimica do IFSP/SPO foram: os documentos
institucionais, no qual se inserem (i) o Primeiro Anuario com dados académicos e
institucionais e (ii) os Projetos Pedagogicos dos referidos cursos; e (iii) o levantamento
dos dados académicos dos/as egressos/as as respostas de um questionario
enderecado a egressos/as até o ano de 2019 dos cursos de licenciatura delimitados.

Por se tratar de uma investigagdao em que o campo foi uma instituicdo de ensino
e contou com o envolvimento de seres humanos, foram necessarios alguns
procedimentos relacionados aos principios éticos do estudo. Desta forma, o projeto
de pesquisa para realizacao do presente trabalho, assim como toda a documentacéo
necessaria passou pela analise do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do IFSP.
Somente apds aprovacdo do projeto pelo CEP com emissdo de parecer numero
3.622.376 (ANEXO llI.1), foi que iniciamos a coleta dos dados.

Assim, 0 percurso essencialmente metodoldgico da pesquisa desenvolvida

neste trabalho foi organizado conforme mostrado na Figura IIl.1.
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Figura lll.1: Triangulagéo das fontes de dados

.Documento
institucional:
Anuario n™

A educacgédo das
Relagdes
Etnico-Raciais: caso
das licenciaturas do

IFSPISPO

Respostas dos

questionarios PPCs dos cursos

Fonte: Autoria Propria

Assim, foi possivel estabelecer a triangulacdo de dados indicada por Yin
(2001). No caso da presente pesquisa, a combinacdo de fontes distintas de
informacéao caracterizou-se como um fundamento importante na criacdo de um banco
de dados para o estudo de caso, corroborando com uma melhor compreensao do
fendmeno estudado (YIN, 2001).

3.2.1 Documentos institucionais

Este levantamento caracteriza-se como uma coleta documental, pois envolve
o levantamento de documentos escritos. Torna-se um ponto forte na investigacao,
pois permite 0 acesso a informacdes exatas e que podem ser revisadas diversas
vezes (YIN, 2001). De acordo com Bogdan e Biklen (1994), os investigadores
gualitativos buscam retratar verdadeiramente a instituicdo escolar, e isso os direciona
para os documentos oficiais, nos quais podem ter acesso a “perspectiva oficial”’, bem
como as varias maneiras como a equipe docente se comunica.

Sendo assim, para compreensao e contextualizacdo do local pesquisado,
buscamos por documentos institucionais que pudessem revelar tal identidade
institucional. Com relacdo a caracterizacdo da Instituicdo, as informacdes foram
coletadas por meio do Primeiro Anuario com dados académicos e institucionais. Além
disso, para realizagdo da compreensao e contextualizagcdo dos objetivos dos cursos
de licenciaturas, buscamos por documentos especificos, também coletados no site
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da instituicdo. Tratam-se dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPC) coletados,
separadamente nas areas de cada curso delimitado, e arquivados no banco de dados

para posterior analise.

3.2.2 Questionarios

Para realizacdo desta etapa da pesquisa, primeiramente, foi preciso fazer o
levantamento dos/as egressos das Licenciaturas do IFSP, campus S&o Paulo, junto
as coordenacdes dos cursos e estabelecimento de contato inicial. O contato inicial foi
feito via e-mail, e, gentilmente, a direcdo do campus forneceu a relacdo dos egressos
dos cursos de licenciatura em Ciéncias Biologicas, Fisica, Matematica e Quimica. A
lista continha o nome dos egressos, bem como seus cursos, ano de conclusao,
endereco de origem, além de e-mails e telefones para contato.

Os questionarios sao considerados instrumentos muito Gteis na observacao e
medida de fatos sociais (LIMA, 2016). E € uma das técnicas mais representativas da
sociologia, pois consiste em uma interrogacao sistematica que permite acrescentar
muitas informacgdes sobre os pesquisados (GONCALVES, 2004). Ainda, com 0 uso
desta técnica é possivel sondar sobre acontecimentos e seus efeitos, acerca de
informacdes do passado e/ou praticas dificilmente evidentes por meio da observacao
(GONCALVES, 2004).

No entanto, consiste em um desafio importante para o uso dos questionarios,
no que diz respeito a sua garantia, visto que estes dependem das respostas das
pessoas, cuja veracidade nem sempre € evidente, por mais sisteméaticos que sejam
os métodos de coleta (GONCALVES, 2004). E uma fragilidade resultante da interag&o
verbal que pode ser reduzida, e assim, ressaltamos a importancia de obtencdo de
dados por mais de uma fonte e também a presenca de questdes abertas
(GONCALVES, 2004).

Em funcdo do cenario de Pandemia de Covid-19, que exigiu uma postura de
distanciamento social e com muitas medidas restritivas, todas as etapas de coleta
envolvendo o contato direto com pessoas foram realizadas a distancia. Deste modo,
0 questionario foi construido por meio de uma plataforma online, contendo um total
de 25 questdes, sendo 14 abertas e 11 fechadas. Foi dividido em cinco segoes,
buscando tracar uma caracterizacdo mais detalhada desses/as egressos/as, seus

percursos nas licenciaturas, as suas perspectivas acerca da abordagem das relagbes
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étnico-raciais em sua formacéao, e por fim, sobre o campo de atuacdo e mercado de
trabalho. Cabe ressaltar que, neste estudo, todas e todos os participantes tiveram

suas identificagbes mantidas em sigilo.

3.3 Procedimentos para Anélise dos Dados

Conforme pretendemos destacar, pautamo-nos pela investigagdo do contexto
da Instituicdo pesquisada, e assim, as referéncias para analise dos dados foram
estruturadas em duas partes. Para buscar evidéncias na abordagem sob a 6ética da
Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais nos PPCs das licenciaturas delimitadas,
utilizamos a Andlise de Conteldo, apoiada em Bardin (2016), técnica de anélise
brevemente descrita durante o capitulo 2, para o estudo bibliografico. Também
utilizamos desta mesma técnica para lidar com as informacdes das respostas dos
guestionarios.

Levando-se em conta a especificidade do l6cus ora investigado, isto €, a
abordagem da teméatica étnico-racial, buscamos explorar no material institucional esta
abordagem ao tentar trazer a tona a materialidade, objetivos e o0s desafios
apresentados nos documentos.

Destacamos que a analise dos resultados foi organizada em dois capitulos. O
“Capitulo IV Resultados e Discussao — parte 17 para a contextualizacdo do local
pesquisado com a apresentacdo da instituicdo e analise dos PPCs dos cursos
delimitados. Ja o “Capitulo V Resultados e Discusséo — parte 2” para apresentacao

dos dados dos egressos e analise das respostas dos questionarios.
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CAPITULO IV

RESULTADOS E DISCUSSAO - PARTE |

“Pensamentos valem e vivem pela observacado exata ou nova, pela
reflexdo aguda, ou profunda; ndo menos querem a originalidade, a
simplicidade e a graca do dizer.”

Machado de Assis

Levando em conta as questbes abordadas nos capitulos anteriores,
pretendemos trazer a tona o I6cus tomado como pergunta nesta investigacao, isto é:
“Como foi a abordagem da tematica da Educacédo das Rela¢des Etnico-Raciais na
formacdo docente de egressos dos cursos de licenciatura em ciéncias bioldgicas,
fisica, matematica e quimica do IFSP/SP?” Os dados foram obtidos em fontes
distintas, seguindo as orientagbes de Yin (2001) para garantir a confiabilidade e
triangulagao dos dados.

Apresentamos a discussao dos resultados desta pesquisa em duas partes, a
primeira parte no presente capitulo e a segunda parte no capitulo subsequente. Ao
longo dos dois capitulos serdo enfatizadas questdes que envolveram a busca de
evidéncias documentais do contexto de formacao no IFSP/SP, bem como também
evidéncias da materialidade e representacdes do cotidiano de formacao.

Na primeira parte nos dedicaremos a apresentar o histérico da Instituicdo, seus
principais objetivos, apresentagdo da estrutura dos cursos e assim, destacar alguns
aspectos especificos do espaco investigado. Ainda no corpus de andlise de
documentos institucionais, em um segundo momento, abordaremos a analise dos
Projetos Pedagogicos dos Cursos (PPCs) das Licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas,
Fisica, Quimica e Matematica para buscar evidéncias da formacdo nesses cursos,
sobretudo, na ¢tica da diversidade racial.

Na segunda parte nos dedicamos as evidéncias da materialidade e
perspectivas dos egressos sobre o contexto de formacgdo nas licenciaturas,
principalmente sobre a 6tica da abordagem da Educacdo das Rela¢des Etnico-
Raciais. Assim, apresentaremos o0 levantamento dos dados dos egressos

pesquisados, bem como a analise das respostas dos questionarios.
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4.1 Contextualizando o local pesquisado: O caso do IFSP/SP

A contextualizacdo apresentada nesta secdo foi construida com evidéncias
retiradas de documentos institucionais. Para compreensédo e contextualizacdo do
local pesquisado, buscamos por documentos que pudessem revelar a identidade
institucional. Com relacdo a caracterizacdo da Instituicdo, as informacdes foram
coletadas por meio do Primeiro Anuario (IFSP, 2016) com dados académicos e
institucionais. O documento foi coletado diretamente do site da instituicao, arquivado
no banco de dados da pesquisa para andlise, e qualificou-se como um documento
importante para tracar o historico e contexto atual do IFSP, campus Sao Paulo (SP).
O Primeiro Anuario consiste em um documento que tem por objetivo dar transparéncia
aos dados da instituicao, tanto para a comunidade interna, quanto para a sociedade
(IFSP, 2016).

4.1.1 Historico da Instituicéo

O documento do Primeiro Anuario do IFSP apresenta uma evolucdo
cronoldgica da instituicdo, incluindo todos os diretores que assumiram a frente da
escola.

O IFSP se originou a partir de uma escola de ensino profissionalizante, cuja
criacdo foi idealizada durante a transicdo entre os séculos XIX e XX, tendo como
objetivo central formar operarios com ensino pratico e conhecimento técnico para a
aprendizagem de um oficio (IFSP, 2016). O ensino técnico profissional foi
impulsionado por meio da Escola de Aprendizes Artifices, fundada em 1909, com
formacdao estritamente profissionalizante, para o perfil de estudantes com idades entre
10 e 13 anos, nos cursos de tornearia mecénica e eletricidade, e também formacao
em algumas profissdes, na época, consideradas artesanais como a carpintaria (IFSP,
2016).

Ao decorrer dos anos, a nomeacao da escola foi se transformando, bem como
seus diretores e as acdes realizadas por eles (IFSP, 2016). Em 1911, o Regulamento
Pedro de Toledo, instituido por meio de um decreto de lei em ambito nacional, criou
uma nova estrutura pedagoégico-administrativa e foi o primeiro regulamento nacional
para o ensino técnico profissional no pais, com regras especificas como: idade de
matricula entre 12 e 16 anos; proibicdo de ingresso de pessoas com deficiéncia fisica;

e aprendizado de um unico oficio por aluno (IFSP, 2016).
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Vinte e seis anos depois, em 1937, iniciou-se um periodo de transicao,
passando a ser denominado Liceu Industrial de S&o Paulo. Nessa janela de tempo,
algumas mudancas incluiram sanc¢des do congresso nacional que tornou obrigatorio
o oferecimento de ensino profissional no Brasil (IFSP, 2016). E entdo, muitas
mudancas aconteceram no periodo de 1937 até 1945, ndo sO na instituicdo
pesquisada como em toda educacgéo nacional (IFSP, 2016). Destaca-se a existéncia
de regime totalitario de governo e a implantacéo da industria pesada (IFSP, 2016).
Na educacdo, observou-se o reflexo disso com a organizagdo de um sistema
padronizado e a perspectiva industrial de ensino, mudando a denominacdo das
escolas federais pelo pais para Técnicas, e 0 entdo Liceu teve o nome trocado para
Escola Técnica de S&o Paulo, em 1942 (IFSP, 2016).

Em 1999, a Escola Técnica passou a ser chamada de Centro de Educacao
Tecnologica de Sédo Paulo (CEFET-SP), com a ampliagdo da oferta de cursos
Superiores de Tecnologia. Em 2000, foi implantado o primeiro curso superior de
graduacao denominado curso de Tecnologia em Automacao Industrial (IFSP, 2016).
Além disso, nesse periodo, ocorreu a ampliagdo da oferta dos cursos superiores de
tecnologia, implantacéo das licenciaturas, implantacdo de outras unidades de ensino
pelo estado de Sao Paulo, como Guarulhos, Sdo Jodo da Boa Vista, Caraguatatuba,
Braganca Paulista, Salto, S&o Roque e S&o Carlos (IFSP, 2016).

Em 2008, o CEFET-SP foi transformado em Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia de Sédo Paulo (IFSP), a partir da lei n°® 11.892/08 que
regulamentou a instituicdo da rede federal de educacdo profissional, cientifica e

tecnoldgica no pais (BRASIL, 2008). Destacamos o artigo n°2:

Os institutos federais séo instituicbes de educacédo superior, basica e
profissional, pluricurriculares e multicampi, especializados na oferta
de educacéo profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades de
ensino, com base na conjugacdo de conhecimentos técnicos e
tecnolégicos com as suas praticas, nos termos desta Lei.

A partir desse periodo foram criados novos cursos superiores de tecnologia
para a formagé&o de profissionais para os setores da economia, cursos de bacharelado
e engenharias, a implantacdo dos cursos de Licenciatura para a formacao de
professores para a educacao basica, sobretudo nas areas das ciéncias, matematica
e educacao profissional, cursos de pos-graduacéao lato sensu de aperfeicoamento e
especializacdo, e cursos de poés-graduacdo de mestrado que contribuam com a

promocéo de bases solidas em educacao, ciéncia e tecnologia (BRASIL, 2008).
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Atualmente, o IFSP é organizado na estrutura de multiplos campi, sendo que
no ano de 2015 a instituicdo contava com 44 campi distribuidos por todo o estado de
Sao Paulo (IFSP, 2016). No que diz respeito a quantidade de cursos de graduacéo,
em 2015, foram contabilizados 31 cursos, sendo 7 de bacharelado, 7 de licenciatura
e 17 de areas tecnoldgicas (IFSP, 2016). O IFSP se tornou uma instituicdo de
referéncia de Ensino Publico de qualidade com diferentes niveis e modalidades de
ensino (IFSP, 2016).

No campus Sao Paulo, em 2015, eram oferecidos os seguintes cursos de
graduacédo: Arquitetura e Urbanismo, Engenharia Civil, Engenharia de Controle e
Automacédo, Engenharia de Producdo, Engenharia Eletrénica; licenciaturas (Ciéncias
Bioldgicas, Fisica, Geografia, Letras, Matematica e Quimica); Tecnologias (Anélise e
Desenvolvimento de Sistemas, Automacao Industrial, Gestdo da Produc¢éao Industrial,
Gestdo de Turismo, Sistemas Elétricos, Sistemas Eletrénicos,); e ensino técnico
(Edificacdes, Telecomunicacdes, Eletrénica, Eletrotécnica, Informética, Mecéanica e
Qualidade, sendo os cinco ultimos da lista integrados ao ensino médio) (IFSP, 2016).

Em relacdo a poés-graduacdo, o campus Sdo Paulo oferecia em 2015 os
seguintes cursos: pos-graduacao lato sensu (Aeroportos - Projetos e construcéao,
Controle e automacdo, Docéncia na educacdo superior, Educacdo profissional
integrada a Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos,
Gestdo da Tecnologia da Informacado); e pés-graduacdo stricto sensu (Mestrado
Académico em Engenharia Mecéanica, Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias
e Matematica, Mestrado Profissional em Matematica em Rede Nacional) (IFSP,
2016).

No que se refere aos cursos de licenciatura delimitados na presente pesquisa,
foi possivel descobrir, inicialmente por meio do Primeiro Anuario do IFSP, a data de
inicio das matriculas em cada curso. Sendo assim, o curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas teve inicio em 2008, Licenciatura em Fisica em 2001, Licenciatura
em Matematica em 2008 e Licenciatura em Quimica em 2008.

Em 2010 comecaram as organizagdes para o inicio da Politica de Assisténcia
Estudantil (PAE) no campus como forma de adequacao a um decreto para a criagéo
de acdes de assisténcia aos estudantes (IFSP, 2016). Tais politicas se direcionaram
a atender estudantes considerados socialmente vulneraveis, envolvendo o0 acesso
aos servigos sociais basicos, aos meios materiais, e também uma atencdo em relacao

aos aspectos de pobreza, violéncia, pertencimento étnico-racial e cultura (IFSP,

63



2016). E entéo, o Instituto passou a se organizar para implementacao das acdes, com
a criacdo de uma coordenacdo especifica, de politicas, de encontros
sociopedagogicos e de assisténcia estudantil, para em 2015 vivenciar a primeira
experiéncia de execucgéo da PAE (IFSP, 2016).

Também em 2015, foram encontradas evidéncias das acfes de inclusdo no
campus Sao Paulo do IFSP, a fim de contribuir com a eliminacdo de barreiras de
acesso a educacao, cultura, convivéncia e respeito a diversidade (IFSP, 2016). Houve
a criacdo de um Nducleo de Apoio as Pessoas com Necessidades Educacionais
Especificas (NAPNE), tendo como publico-alvo, a educacdo especial e a formacao
continuada dos servidores para atendimento desse publico (IFSP, 2016).

Além disso, destaca-se que é garantida “a reserva de vagas para estudantes
oriundos de escolas publicas, de acordo com suas caracteristicas socioecondmicas,
como prevé a Lei n® 12.711 de 29 de agosto de 2012” (IFSP, 2016, p.225). A forma
de ingresso com maior destague foi o Sistema de Selecdo Unificada (SISU),
ampliando a oferta educacional, que se concretiza por meio do desempenho no
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) (IFSP, 2016).

Os dados presentes no Primeiro Anuério do IFSP indicam que, no ano de 2015,
45% das vagas foram preenchidas por inscritos no SISU em ampla concorréncia; 12%
na modalidade escola publica e baixa renda e apenas 5% pelo critério de etnia (negra
ou indigena) (IFSP, 2016).

4.1.2 Nucleo de Estudos Afro-brasileiros e indigenas do IFSP

Para promover uma Educacéao de respeito e valorizacdo a Diversidade Cultural
brasileira iniciou-se, em 2013, o Nucleo de Estudos Afro-brasileiros e Indigenas do
IFSP (Neabi) por meio da Pré-Reitoria de Extenséo (IFSP, 2016). Cabe ressaltar que
a criacdo do Neabi foi uma forma de adequacao a perspectiva de Educacéo que ndo
fica alheia das praticas e saberes oriundos dos conflitos raciais e os dispostos pela
Lei 10.639/03 (IFSP, 2016).

No primeiro anuario do IFSP consta 0 compromisso que a instituicdo assumiu
em reconhecer as contribuicbes politicas e socioculturais dos povos negros e
indigenas na formacao social do Brasil (IFSP, 2016). Destacamos que o IFSP se

comprometeu a:

Nos desafiar pela promo¢do de uma educacdo que aperfeicoe, no
cotidiano, a democracia, que nao deixe de fora dos nossos muros e
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cantos o protagonismo dos negros e das negras, dos e das indigenas,
das trabalhadoras e trabalhadores. Ou seja, que o0s modelos
pedagdgicos e historiograficos por nés praticados ndo ocultem as
contribuicbes dos povos nem subtraiam suas demandas e
participacao (IFSP, 2016, p.273).

Sendo assim, a criagdo do Neabi, com cerca de 45 membros nomeados por
meio de uma portaria, representou um passo importante no fortalecimento das
politicas de equidade e reparacdo histérica (IFSP, 2016). Assim, passaram a
acontecer seminarios e congressos especializados para discussdes de questbes

sobre diversidade, cultura e mundo do trabalho (IFSP, 2016).

4.2 A analise dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPCs)

Para analise dos PPCs utilizamos a técnica de analise de contetudo de Bardin.
De acordo com Bardin (2016), a analise de contetdo ocorre em trés fases
cronoldgicas principais, sendo (1) a pré-andlise; (2) a exploracdo do material; e o (3)
o tratamento e interpretacao dos resultados.

A primeira fase caracteriza-se como a organizacdo e armazenamento dos
dados. Assim, ressaltamos que em nosso estudo, foi criado um banco de dados digital
com catalogacdes em pastas e planilhas, compartilhado entre a autora e o orientador.
Tal etapa de organizacao foi crucial seguindo as orientacGes indicadas por Bardin
(2016), no sentido de “tornar operacionais e sistematizar as ideias iniciais, de maneira
a conduzir a um esquema preciso do desenvolvimento das operacdes sucessivas,
num plano de analise” (BARDIN, 2016, p. 125).

Com os documentos selecionados e devidamente catalogados e organizados,
Bardin (2016) sugere a primeira atividade denominada como ‘“leitura flutuante”, que
consiste em estabelecer um primeiro contato com a leitura dos dados para, aos
poucos, tornar a leitura mais aprofundada, emergindo hipoteses e projetando teorias
(BARDIN, 2016). Feito isso, foi possivel colocar os PPCs sobre a etapa da
exaustividade da pré-analise. Na analise de conteudo, a exaustividade caracteriza-se
como a certificacdo de observar todos os elementos do corpus de analise, atentando-
se para nao excluir elementos estruturantes para interpretacdo dos dados (BARDIN,
2016).

A segunda fase, denominada por Bardin (2016) de exploracdo do material, €
longa e consiste nas operagdes de decodificacdo em funcéo de regras previamente
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determinadas, administrando as técnicas e teorias propostas ao longo do corpus da
pesquisa (BARDIN, 2016). Para, por fim, chegar ao tratamento dos resultados e
interpretagbes. Nessa fase, ocorre a sintese e selecdo dos resultados, atitudes de
inferéncia e interpretacdo (BARDIN, 2016). Na fase de interpretacdo, pode ocorrer a
utilizacdo dos resultados de analise com fins teéricos, ou entdo, o surgimento de
outras orientacdes para uma nova analise (BARDIN, 2016).

Os PPCs foram coletados no endereco eletrbnico da instituicdo pesquisada e
armazenados no banco de dados da pesquisa. Ao todo, a andlise contemplou 9
documentos de PPCs, sendo: 2 da Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas; 2 da
Licenciatura em Fisica; 2 da Licenciatura em Matematica; 3 da Licenciatura em
Quimica. Cabe ressaltar que a presenca de multiplos PPCs séo evidéncias das
alteracdes e reformulacdes dos cursos ao longo dos anos. No entanto, as datas
dessas atualizacGes ocorreram em tempos diferentes de uma licenciatura a outra.

Os 9 PPCs coletados foram identificados com codigos de trés letras e um

namero consecutivos. No Quadro | sdo apresentados 0s planos e as respectivas

vigéncias.
Quadro IV.1: Os PPCs analisados
Licenciatura Cddigo do PPC Vigéncia
PCB1 Até 2015
Ciéncias Biologicas
PCB2 A partir de 2016
PCF1 Até 0 1° semestre de 2018
Fisica
PCF2 A partir do 2° semestre de 2018
PCM1 Até 0 1° semestre de 2018
Matematica
PCM2 A partir do 2° semestre de 2018
PCQ1 Até 2014
Quimica PCQ2 2015 e 2016
PCQ3 A partir de 2017

Em relacdo a publicacdo dos PPCs no site da instituicdo, os primeiros planos
disponibilizados dos cursos analisados foram: PCF1 em 2005; PCQ1 em 2008; PCM1
em 2011; e PCB1 em 2014.
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Notamos certa discrepancia com relagdo ao PCF1, pois encontramos o
documento assinado em 2005, apesar de o curso ter iniciado em 2001. O proprio
PCF1 de 2005 apresenta em sua introducéo o histérico de implantacao do curso em
2001. De acordo com informacao consultada com a coordenac¢ao da licenciatura em
2022, o curso da Licenciatura em Fisica do campus Séao Paulo do IFSP se iniciou em
2001, entretanto como um dos primeiros cursos superiores da instituicdo ele nao
possuia um PPC nos moldes atuais. Possuia apenas uma grade de disciplinas. O
PPC foi sistematizado apenas em 2005 na ocasido do reconhecimento do curso por
conta da formacédo dos primeiros egressos.

Destacamos que os cursos de Licenciatura em Quimica e Ciéncias Bioldgicas
foram o resultado da divisdo do extinto curso de Licenciatura em Ciéncias da
Natureza, iniciado no primeiro semestre de 2008. Tal acdo ocorreu em funcao de
acOes conjuntas dos professores de Quimica e Biologia do CEFET/SP, por meio de
uma comissao para a elaboracédo de um documento que concretizasse a formacéao de
professores de quimica e biologia. Portanto, mesmo que no endereco eletrbnico
conste o documento com data de elaboracdo em 2014, evidencia-se que a agao de
escrita do mesmo ocorreu juntamente com o PCQ1, em 2008.

Na leitura inicial dos PPCs foi possivel perceber uma similaridade no que diz
respeito a estrutura das informacdes dispostas nesses documentos, as quais sao

elencadas na figura IV.1:

Figura IV.1 — Estrutura comum entre os PPCs dos cursos pesquisados.
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Fonte: Autoria propria
Assim, destacamos que, em alguns documentos, quando a tematica esteve

presente foi na organizagéo curricular dos cursos. Os planos PCB1, PCB2, PCQ1,

PCQ2, PCQ3, PCF2 e PCM2, apresentam um capitulo dentro da organizacao
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curricular denominado Educacdo das Relacgdes Etnicos-Raciais. O capitulo é
apresentado em conformidade com a Resolucdo CNE/CP n°01/2004, que determina

que:

As instituicbes de Ensino Superior incluirdo, nos contetudos de disciplinas e
atividades curriculares dos cursos que ministram, a Educacéo das Relacdes
Etnico-Raciais, bem como o tratamento de questdes e temaéticas que dizem
respeito aos afrodescendentes e indigenas, objetivando promover a educacao
de cidaddos atuantes e conscientes, no seio da sociedade multicultural e
pluriétnica do Brasil, buscando relagdes étnico-sociais positivas, rumo a
construgdo da nacao democréatica.

Para prosseguir com a busca de evidéncias de abordagem da Educacao das
RelagBes Etnico-raciais nos documentos em foco, elencamos a palavra chave
“Etnico-Racial” para direcionar a nossa investigacéo e identificar se a tematica estava
presente nos PPCs. Apresentamos no Quadro IV.2, uma relagdo contendo os codigos
dos PPCs, as disciplinas que abordam a tematica de acordo com suas ementas, € a
indicacao da frequéncia de apari¢cao do termo delimitado como palavra-chave.
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Quadro IV.2. Disciplinas dos PPCs analisados que abordam a temética da educacéo das

relacdes étnico-raciais.

PPCs

Disciplinas em que se aborda a tematica
(cédigos das disciplinas na ementa)

Indicadores

PCB1

Comunicacéo e Linguagem (K1COL)

Fundamentos da Educacao para o Ensino de Ciéncias (K2FEC)

Libras (K4LBS)

Psicologia da Educacédo (K4PED)

Instrumentag&o para o Ensino de Ciéncias (K5IEC)
Pratica de Ensino de Ciéncias (B6PEC)
Instrumentag&o para o Ensino de Biologia (B71EB)
Pratica de Ensino de Biologia (B8PEB)

26

PCB2

Lingua Portuguesa (B1LIP)

Fundamentos Sociolégicos da Educacgéo (B2FSE)
Psicologia da Educacéo (B3PSI)

Didatica (B4DID)

Direitos Humanos na Educac¢éo (B8DHU)

Histoéria da Cultura Afrodescendente (HAG6)

20

PCF1

N&o menciona a abordagem buscada

PCF2

Comunicacéo e linguagem (COEZ1)

Histoéria da Educacao (HEDZ?2)

Educagéo, diversidade e direitos humanos (EDHZ5)
Laboratério de Préaticas Pedagégicas (LP425)

Politica e Organizacédo da Educacéo Brasileira (POEZ6)
Avaliacéo e Curriculo (AVCZn)

30

PCM1

N&o menciona a abordagem buscada

PCM2

Algebra 1 (MA1M1)

Praticas Pedagogicas para o Ensino de Matematica (PP2M2)
Politica e Organizacdo da Educacgéo Brasileira (PEBM5)
Histéria da Matematica para o Ensino (HMEM4)

Educac&o das Relagdes Etnico-raciais (EREM8)

37

PCQ1

Histéria e Filosofia das Ciéncias

04

PCQ2e
PCQ3

Leitura, Producéo e Interpretacdo de texto (LPIK1)
Histéria da Educacao (HEDK1)

Filosofia da Educacéo (FEDK2)

Sociologia da Educacgédo (SEDK?2)

Politica e Organizacdo da Educacao Brasileira (POEK4)
Lingua Brasileira de Sinais (LBSK8)

Psicologia da Educacédo (PEDK3)

Instrumentacéo para o Ensino de Quimica | (IQ1K5)
Instrumentacéo para o Ensino de Quimica Il (IQ2K®6)
Pratica de Ensino de Quimica | (PQ1K7)

Pratica de Ensino de Quimica Il (PQ2K8)

18

PCQ3

Educacéo Inclusiva (EINK8)
Educacdo em Direitos Humanos (EDHKS)

15
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4.2.1 Licenciatura em Ciéncias Biolégicas

No PCBL1 referente a grade da licenciatura em Biologia, o termo étnico aparece
26 vezes. Tem destaque na organizacao do curso ofertado até 2015, com o topico de
“Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e Histéria da Cultura Afro-brasileira e
Indigena”, incluido em decorréncia da determinagdo da Resolugdo CNE/CP N°
01/2004, incluindo o “tratamento de questbes e tematicas que dizem respeito aos
afrodescentes e indigenas, objetivando promover a educacgéo de cidaddos atuantes
e conscientes, no seio da sociedade multicultural e pluriétnica do Brasil, buscando
relacdes étnico-sociais positivas, rumo a construcao da nacao democratica” (p.35).

Percebe-se a orientacdo da abordagem da tematica da Educacdo das
Relacdes Etnico-Raciais direcionadas as disciplinas pedagogicas de Comunicaco e
Linguagem, Fundamentos da Educacéo para o Ensino de Ciéncias, Libras, Psicologia
da Educacdo e nas 04 disciplinas atreladas ao Estagio Supervisionado
(Instrumentacdo e Préatica de Ensino). Os objetivos indicados visam vao desde
promover a compreensao da diversidade cultural por meio da leitura interpretacdo de
textos, bem como a promocao de debates acerca da diversidade étnica e linguistica
brasileira; apresentar a influéncia da cultura afro-brasileira e indigena no
desenvolvimento econdmico-social atual, na perspectiva da Ciéncia e da Educacao;
e abordar aspectos da diversidade étnico-racial em sala de aula e na sociedade
brasileira, em geral.

Nas ementas dos componentes curriculares citados, a tematica é retomada
nos conteudos programaticos, e o documento de Orientacfes e A¢des para Educacao
das Relacbes Etnico-Raciais, elaborado pelo Ministério da Educacdo em 2006, é
indicado na bibliografia dos componentes curriculares.

No PCBL1 consta uma secao de atividades de extensdo, em que a Educacao
das Relac¢des Etnico-Raciais é indicada como um dos pilares das a¢des de extens&o
do campus conforme exigéncia da CNE/CP n° 01/2004.

Na andlise de PCB2 foram encontradas as descrigdes do termo “étnico” por 13
vezes. O tépico de “Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e Histdria da Cultura Afro-
brasileira e Indigena” permanece na organizagdo do curso. Houve alteragdes na
grade curricular do curso e os componentes curriculares em gque consta a teméatica da
ERER foram Lingua Portuguesa, Fundamentos Socioldgicos da Educacéo, Psicologia
da Educacéo, Didatica, Direitos Humanos na Educacédo. Cabe ressaltar que além dos

componentes curriculares obrigatérios, PCB2 apresenta uma disciplina eletiva
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denominada Histéria da Cultura Afrodescente. Nas ementas de PCB2 foi possivel
notar que a tematica € retomada novamente e 0s objetos permeiam 0s mesmos
objetivos expostos em PCB1. Percebemos que em ambos os Projetos Pedagdgicos,
a discussdo da ERER esté atrelada as disciplinas pedagdgicas e ndo estéo presentes

nas discussdes especificas dos conhecimentos de biologia.

4.2.2 Licenciatura em Quimica

No PCQ1 referente a grade da Licenciatura em Quimica oferecida até 2014, o
termo étnico aparece 04 vezes, em uma seg¢ao denominada “As diretrizes Curriculares
para a Educacido das Relacdes Etnico-Raciais’. Além disso, faz referéncia a Lei
10.639/03 destacando a importancia da inclusdo da tematica referente a “cultura da
populacdo negra e indio-descendente” (IFSP, 2014). O PCQ1 cita a superagao do
paradigma do etnocentrismo ocidental com a valorizacdo da histéria e cultura afro-
brasileira e africana. Também observamos, em PCQ1, a proposicao da efetivacdo de
tal demanda por meio de um curriculo, e exemplificando com a disciplina Histéria e

Filosofia das Ciéncias, em orienta-se a destacar (IFSP, 2014, p.44):

As contribui¢cdes do Egito para a ciéncia e filosofia, as universidades
africanas, as tecnologias de agricultura, de mineracéo e edificacdes
trazidas pelos escravizados, bem como a producdo cientifica, artistica
e politica.

Nas ementas das disciplinas que constituem o PCQ1, o tema das relacfes
étnico-raciais ndo é levantado novamente. Na ementa da disciplina de Historia e
Filosofia das Ciéncias ndo existem referéncias especificas de abordagem das
relacdes étnico-raciais.

No PCQ2, que abrangeu os anos de 2015 e 2016, foi possivel evidenciar a
aparicdo de descritores delimitados por 18 vezes. Percebe-se fortemente na
afirmacdo dos objetivos do curso, o destaque para as relagdes étnico-raciais: “Em
formar cidaddos atuantes e conscientes, no seio da sociedade multicultural e
pluriétnica do Brasil, buscando relagbes étnico-raciais positivas, rumo a construcao
da nagado democratica” (IFSP, 2016, p. 40).

Evidenciamos em PCQ2 mais componentes curriculares que visam contemplar
a tematica da abordagem das relagdes étnico-raciais, explicitando em seu texto e

referenciais bibliograficos, a obrigatoriedade da lei 10.639/03, perpassando pela
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promocédo da diversidade cultural por meio da leitura e interpretacdo de textos e a
promocdo de debates acerca da diversidade étnica e linguistica brasileira, na
disciplina de Linguagem, produgao e interpretacdo de texto no primeiro semestre.

No PCQ2, a aparicdo da tematica é observada nas seguintes disciplinas:
Histdria, Filosofia, Sociologia da Educacéo, Politica e Organizacdo da Educacao
Brasileira, Lingua Brasileira de Sinais, Psicologia da Educacéo e outras atreladas ao
estagio supervisionado como Instrumentacgéo e préatica de ensino (IFSP, 2016). Estas
disciplinas trazem em comum a forma de abordagem da tematica. Em relacdo as
ementas das disciplinas citadas, a abordagem da teméatica étnico-racial esta
evidenciada em tdpicos nos contetudos programaticos das disciplinas, buscando
contemplar a tematica apresentando aspectos da influéncia da cultura afro-brasileira
e indigena na perspectiva da educacéo e no desenvolvimento econdmico-social atual
(IFSP, 2016).

Por fim, o PCQS3, apresentou os descritores delimitados por 15 vezes. O
documento PCQ3 tem o texto bem alinhado com o proposto por PCQ2 e, além disso,
traz a inclusdo de mais duas disciplinas que contemplam a abordagem da tematica
étnico-racial em conteldos programaticos que tratam da educacédo inclusiva e da

educacédo em direitos humanos (IFSP, 2019).

4.2.3 Licenciatura em Fisica e Licenciatura em Matematica

Os primeiros planos PCF1 (Licenciatura em Fisica) e PCML1 (Licenciatura em
Matemética) ndo apresentavam nenhuma menc¢éo a abordagem da tematica étnico-
racial. Cabe ressaltar que os documentos tém as datas de 2005 e 2011,
respectivamente, quando a lei 10.639/03 ja estava em vigéncia.

O curso da licenciatura em fisica, por meio do exposto em seus documentos,
demorou treze anos para alinhar a formacéo dos ingressantes com as disposi¢ces
legais, alterac&o ocorrida a partir da reformulacéo do curso no segundo semestre de
2018. Ao buscar os descritores da investigacdo no PCF2, obtivemos o total de 30

resultados. O PCF2, em seus objetivos destaca a proposta de (IFSP, 2019, p.49):
Atividades que valorizem a cultura, a arte e o saber, questbes
socioambientais, éticas, estéticas e relativas a diversidade étnico-

racial, de género, sexual, religiosa e de faixa geracional e sociocultural,
como principios de equidade.
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A tematica da abordagem da ERER no PCF2 aparece nos seguintes
componentes curriculares: Comunicacdo e Linguagem; Didatica; Educacao,
Diversidade e Direitos Humanos; Histéria da Educacdo; Laboratério de Préticas
Pedagdgicas. As abordagens da tematica das relacdes étnico-raciais surgem como
topicos de atividades de extensdo. Nas ementas das disciplinas obrigatérias, a
tematica é contemplada nos objetivos, nos conteddos programaticos e referenciais
bibliogréaficos de cada disciplina.

Com relacéo a atualizacdo da grade curricular da licenciatura em matematica,
0 projeto PCM2 apresentou a ocorréncia dos descritores 37 vezes. Nessa
reformulacéo, houve a criacdo de uma disciplina especifica para a abordagem da
tematica intitulada “Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais” na grade curricular
ofertada no oitavo semestre do curso (IFSP, 2018). Destacamos no PCM2 (IFSP,
2018, p. 44):

Neste componente curricular, serdo trabalhados estudos sobre as
relacbes étnico-raciais e sobre o movimento negro, a fim de
compreender 0s embates histéricos e sociais pelos quais esta
discusséo vem passando nos curriculos da educacao basica brasileira,
contribuindo para novos significados na formacdo intelectual do
professor e para a superacdo e ruptura da compreensdo
epistemoldégica da ciéncia calcada no eixo eurocéntrico.

Ainda sobre o PCM2 sédo citadas outras disciplinas em que se orienta a
inclusdo da tematica, como: Algebra 1; Préaticas Pedagdgicas para o Ensino de
Matematica; Politica e Organizacdo da Educacao Brasileira; Historia da Matemética
para o Ensino. A abordagem da tematica aparece bem explicitada nas ementas dos
componentes curriculares de PCM2, nos objetivos, conteldos programaticos e
referéncias bibliogréficas (IFSP, 2018).

4.3 Reflexbes emergentes sobre a analise dos PPCs

Feita a etapa de pré-anéalise dos PPCs, caracterizada por Bardin (2016) como
leitura flutuante e que envolveu a selecdo dos documentos, preparagao dos materiais
e elaboragdo de indicadores por meio da palavra-chave “étnico-racial” foi possivel
perceber que: com excecao dos primeiros projetos pedagogicos da licenciatura em
fisica (PCF1l) e matematica (PCM1), todos os outros documentos continham

evidéncias da temética investigada. Assim, o documento PCB1 com 26 indicacdes de
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aparicao da palavra-chave, PCB2 com 20, PCF2 com 30, PCM2 com 37, PCQ1 com
04, PCQ2 com 18 e PCQ3 com 15.

Em todos os documentos em que os indicadores foram evidenciados, hd um
topico nos capitulos de organizacdo curricular que descreve a importancia e
obrigatoriedade da Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena na organizacao curricular.

Assim, apos leitura e comparacdo entre os PPCs, emergiram categorias de
analise que nos trazem algumas reflexdes e consideracfes importantes. De acordo
com Bardin (2016), a classificacdo de elementos em categorias impde a investigacao
do que cada um deles tem em comum com 0S outros.

Os PPCs que continham a abordagem da ERER foram agrupados em duas
categorias: (I) ERER em disciplinas de conhecimento especifico — categoria em que
a ERER é abordada nas ementas de componentes curriculares especificos das
ciéncias da natureza ou matematica; (Il) a ERER em disciplinas de conhecimento
didatico — categoria em que abordada nas ementas de componentes curriculares de
cunho de socio-historico-pedagdgico. Na categoria (Il) encontram-se os PPCs PCF2
e PCM2 e na categoria (ll) os PPCs: PCB1, PCB2, PCQ1, PCQ3 e PCQ3.

Assim, nossos resultados evidenciaram que a tematica da Educacédo das
Relacgdes Etnico-Raciais (ERER) € citada nos Projetos Pedagogicos de Cursos
analisados, porém esta restrita as ementas dos componentes curriculares de cunho
histérico-pedagdgicos. Isso nos causa reflexdes criticas sobre o apagamento de
conhecimentos de origem afro-brasileira e africana.

De modo geral, percebemos que, todos os PPCs atendem a Resolucao
CNE/CP no 01/2004, quanto a inclusdo da Educacio das Rela¢bes Etnico-Raciais
em seus documentos no momento da coleta e analise dos dados da presente
pesquisa. Portanto, é de se esperar que 0s egressos dos cursos delimitados em
algum momento tenham contato com a tematica estudada. Ainda assim, a indicagao
da tematica nos documentos ndo garante que o0 mesmo seja trabalhado, e assim,
aplicamos os questionarios para investigar como foi feita a abordagem da ERER

durante a formagao docente dos cursos pesquisados.
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CAPITULO V

RESULTADOS E DISCUSSAO - PARTE Il

“Néo aceito mais as coisas que nao posso mudatr,
Estou mudando as coisas que ndo posso aceitar”

Angela Davis

O presente capitulo se destina ao objetivo especifico de investigar a partir da
perspectiva de egressos/as das licenciaturas em Ciéncias Biologicas, Fisica,
Matematica e Quimica do IFSP/SP evidéncias da abordagem da teméatica étnico-
racial durante seus percursos de formacéo. Assim, para proceder a investigacao foi
preciso coletar e organizar os dados de identificacdo dos(as) egressos(as)
pesquisados(as), para posteriormente, encaminhar questionarios. Os resultados, bem

como suas andlises serdo apresentados nas sec¢fes seguintes.

5.1 Coleta e organizacédo dos dados dos/as egressos/as

Tivemos acesso aos primeiros dados referentes aos egressos em fevereiro de
2020, ap6s aprovacdo do projeto desta pesquisa pelo CEP do IFSP e solicitacdo a
diretoria de ensino, que gentilmente encaminhou uma lista contendo a identificagao
dos/as egresso/as das licenciaturas em Ciéncias Biologicas, Fisica, Matematica e
Quimica do campus Sao Paulo. A lista estava com classificagcdes que evidenciaram
0S cursos, ano de conclusédo, endereco e formas de contato.

A diretoria informou que a questdo da autodeclaragéo racial s6 passou a ser
colocada no sistema do IFSP apés a mudanca da plataforma de gestao, que transitou
para o Sistema Unificado de Administragcdo Publica (SUAP). Antes disso néo é
possivel tracar o perfil étnico-racial do corpo discente com os dados da Instituicao.
Cabe lembrar que o documento do Primeiro Anuario do IFSP considerou em seu
estudo os dados do sistema do SISU na definicdo do perfil étnico-racial dos/as
ingressantes, portanto, sao oriundos da autodeclaracdo no momento de cadastro no
ENEM.

Sendo assim, nesta analise inicial, consideramos os dados apresentados pela
instituicdo que nos permitiram coletar informagdes como nome, ano de concluséo,

endereco, telefone e e-mail de contato. Evidenciado o total de 495 de alunos/as
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formados/as nos periodos entre 2005 e 2019, representados nos quatro cursos
conforme indica a Figura V.1, sendo que mais de 50% dos egressos sdo do curso da
Licenciatura em Fisica.

Figura V.1. Quantidade de egressos distribuidos nos cursos delimitados
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Na Figura V.2, os dados evidenciam a evolucdo da quantidade total de
egressos dos quatro cursos considerados durante o periodo de 2005 até 2019.

Figura V.2 - Evolugéo de relacdo de egressos/as entre os periodos 2005-2019
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E possivel observar um aumento na quantidade de egressos a partir de 2012
e relacionar essa evidéncia com o tempo de abertura dos cursos de licenciatura. Até
0 ano de 2012, os egressos eram somente alunos da Licenciatura em Fisica. A partir
de 2012 observa-se um aumento no numero de egressos, porque comegcam a surgir

os formandos de outros cursos de Licenciatura em Quimica, Ciéncias Biologicas e
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Matematica. Na figura V.3, também é possivel observar a evolu¢do da quantidade de
egressos com o0 passar dos anos de 2012 até 2019, em cada um dos cursos de

licenciatura delimitados.

Figura V.3 Egressos das licenciaturas delimitadas de 2012 a 2019
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Com a planilha de dados fornecida pela instituicdo também foi possivel
estabelecer uma relacdo com as cidades de origem desses/as egressos, conforme
ilustrado na figura V.4, abaixo.

Figura V.4 - Cidades de origem dos/as egressos/as
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Notamos que a maioria dos egressos (Figura V.4) residia na cidade de Séo
Paulo e assim, com base nos enderecos coletados, levantamos em que regides da

cidade de S&o Paulo esses egressos residiam, conforme demonstrado na figura V.5.

Figura V.5 - Distribuicdo de egressos/as com origem na cidade de S&o Paulo
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Com isso, foi possivel tracar um primeiro perfil dos/as egressos nos cursos
delimitados, percebendo que a maioria dos egressos tinham origem nas zonas leste

e norte da cidade de Sé&o Paulo.

Em relacdo ao género desse grupo de egressos foi possivel perceber que no
curso de licenciatura em quimica 34% dos egressos sdo homens enquanto que 66%
sdo mulheres, na licenciatura em matematica 55% sdo homens enquanto que 45%
sdo mulheres, na licenciatura em fisica 67% sdo homens enquanto que 33% sé&o
mulheres, e por fim, a licenciatura em ciéncias biologicas predominantemente

feminina resultou em 15% de egressos homens enquanto que 85% séao mulheres.

5.2 Os Questionérios

O questionario, elaborado com o uso do Google Docs, foi enviado no més de
julho de 2020 para todos os 495 de alunos/as formandos/as no periodo de 2005 a
2019. Para isso coletamos os dados de e-mails de todos 0s egressos/as e enviamos
0 convite para participar da pesquisa, com esclarecimento sobre as questdes éticas,

bem como o endereco de acesso eletrénico as questdes. Criamos algumas listas de
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transmissao de mensagens para enderecar aos 495 egressos/as e, ao enviar, 35 dos
enderecos retornaram com mensagem de impossibilidade da entrega da mensagem.

Ao longo de trés semanas subsequentes ao envio do questionario, as
respostas foram surgindo no formulario e apés um més estagnou-se com cerca de 40
participantes respondentes. Considerando que ainda havia mais egressos aptos a
responder, encaminhamos um novo chamado para respostas, atentando para a
importancia da participagdo destes. Com isso, conseguimos um total de 94
egressos/as que responderam o questionario.

O questionario (APENDICE C) foi organizado em cinco secdes: 1 -
Identificacdo no Curso; 2 - Caracterizacdo social do/a Egresso/a; 3 - Percurso na
licenciatura; 4 - Contribuicdo da cultura africana; 5 - Campo de atuacao.

Apresentamos a analise das respostas enviadas pelos 94 participantes da
pesquisa, seguindo as cinco se¢fes do questionario. Trazemos as transcricbes de
algumas respostas dos/as egressos/as que consideramos relevantes para dar apoio
a andlise, em que os participantes da pesquisa foram identificados de acordo com
seu género e seu curso de licenciatura. Utilizamos LB para o curso de Biologia, LF
para Fisica, LM para Matemética e LQ para Biologia. Por exemplo, Egresso-LF foi
utilizado para identificar aluno egresso do curso de Licenciatura em Fisica, e Egressa-

LQ para aluna egressa do curso de Licenciatura em Quimica.

Secao 1: Identificagcdo no Curso

Na primeira se¢ao de perguntas, o objeto foi tracar um perfil de caracterizacao
dos respondentes nos cursos de licenciatura. Portanto, as questdes delimitaram qual
o curso de licenciatura e 0 ano de concluséo, a identidade de género e autodeclaracao
racial. Conforme dissemos no inicio desse capitulo, as planilhas gentilmente cedidas
pela instituicdo pesquisada ndo continham informagdes sobre autodeclaragéo racial
dos/as egressos/as.

A problematica da autodeclaragéo foi exposta por Artes e Chalco (2017), pois
conhecer sobre a caracterizagao racial de estudantes e pesquisadores pode ajudar a
compreender o quadro das desigualdades raciais no acesso aos bens sociais e
culturais. Portanto, no questionario havia duas questdes ligadas a problematica da
autodeclaragao racial, uma aberta (“Como vocé se classifica de acordo com sua

cor/raga?”) e outra fechada (“E de acordo com o IBGE, como vocé se classifica?”).
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Em relacdo a género, 39 egressos se declararam do género masculino, 55
egressas do género feminino. Nenhum respondente indicou outro género ou optou
por n&o responder a pergunta.

Sobre a distribuicdo nos cursos, evidenciamos que foram 33 egressos/as do
curso de licenciatura em fisica, 28 de licenciatura em ciéncias biologicas, 20 de
licenciatura em matematica e 13 de licenciatura em quimica.

Em relagdo ao ano de conclusdo dos cursos, temos o0s seguintes dados
informados pelos egressos: 03 em 2008; 01 em 2009; 03 em 2010; 05 em 2011; 05
em 2012; 06 em 2013; 08 em 2014; 09 em 2015; 11 em 2016; 13 em 2017; 19 em
2018; e 11 em 2019. Notamos a maior expressao de egressos no ano de 2019 e
remetendo aos PPCs dos cursos de licenciatura analisados, podemos inferir que com
excecao dos egressos de licenciatura em fisica e mateméatica (PCF1 e PCM1), os
outros curriculos continham em suas ementas orientacbes da obrigatoriedade de
abordagem da ERER.

Em relacdo as duas questdes relacionadas a autodeclaracéo racial, a intencao
foi tracar um perfil racial desses estudantes nos grupos mais representativos, mas
também dar opcdo de apresentarem classificacfes diversas, portanto para tracar
esse perfil, inserimos uma questéo fechada e uma aberta.

Na questao fechada “E de acordo com o IBGE, como vocé se classifica?”, havia
cinco opcdes: Branco/a; Pardo/a; Preto/a; Amarelo/a; Indigena. Salientamos que
essas opcdes seguem o critério de classificacdo racial do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE). Nas respostas observamos uma distribuicdo de racas
autodeclaradas de 24 homens brancos, 29 mulheres brancas, 18 mulheres pardas,
12 homens pardos, 05 mulheres amarelas, 03 homens negros, 03 mulheres negras e
nenhum/a participante se declarou como indigena. Percebemos que prevalece a
representatividade de pessoas brancas em grande maioria no espac¢o de formacao
pesquisado.

Com a abertura das possibilidades de respostas surgiram outros termos raciais
como: “caucasiano”, “afrodescendente” e “latino”. Além disso, a resposta de uma
egressa apresentou uma questéao importante quando falamos de caracterizagéo racial
no Brasil, conforme indicado a seguir:

Egressa LQ: Me considero parda porque meu pai € negro € minha mae

€ branca. Mas sinceramente, as vezes tenho dificuldade em responder
essa pergunta, porque falo que sou parda e as pessoas me veem como
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branca. E muito dificil classificar pessoas pela cor da pele no Brasil
porque realmente somos uma mistura.

A complexidade exposta pela egressa em se autodeclarar racialmente, nos
leva a refletir sobre o que € essencialmente ser negro no Brasil. Santos (2000)
destaca que uma das bases de dados para a discussdo dessa problemética é
corporeidade, implicando dados objetos, ainda que sua interpretacdo possa ser
subjetiva. Segundo o autor, ndo é possivel demarcar uma linha de cor no Brasil e o
tema € frequentemente marcado por um olhar enviesado e ambiguo da sociedade
branca (SANTOS, 2000). Destacamos de Santos (2000, p.3) que:

[...] o corpo da pessoa também se imp&e como uma marca visivel e é
frequente privilegiar como condi¢cdo priméaria de objetificagdo e de
julgamento, criando uma linha demarcatéria, que identifica e separa, a
despeito das pretensdes de individualidade e de cidadania do outro.

Assim, devemos considerar que a prépria subjetividade do individuo e dos
demais esbarram na avaliacdo meramente corporal potencialmente preconceituosa
(SANTOS, 2000).

Secdao 2: Caracterizacao Social do/a Egresso/a

Na segunda secao, tragamos uma caracterizagao social dos respondentes com
relagcdo ao tempo que permaneceram nas licenciaturas. As questdes envolveram 0s
temas de assisténcia estudantil, bolsas de pesquisa e inclusdo nas politicas de acdes
afirmativas. Além disso, investigamos na secdo 2, como 0sS sujeitos da pesquisa
avaliam tais politicas.

Em relacdo a primeira questao, os tipos de beneficios de assisténcia estudantil
gue o egresso poderia ter recebido durante a graduagdo no IFSP, os dados

guantitativos para cada op¢ao de beneficio sdo apresentados no quadro V.1.

Quadro V.1: Beneficios de assisténcia estudantil

Beneficios NUmero de beneficios concedidos
N&o fui beneficiado/a 46
Auxilio alimentagéo 35
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Auxilio Moradia 09
Auxilio Transporte 33
Auxilio Material 29
Outros 05

O numero de respostas (157) dos beneficios foi maior que a quantidade de

egressos participantes, pois alguns dos respondentes indicaram ter recebido mais de

um tipo de beneficio. Ao total foram 46 egressos que responderam receber algum tipo

de beneficio, dentre esses, 22 autodeclarados como pretos ou pardos, 22

autodeclarados brancos, e 2 autodeclarados amarelos. Desse total, 9 egressos

indicaram que foram beneficiados por apenas um dos tipos de beneficios possiveis,

enquanto 37 egressos receberam dois ou mais beneficios. Dos que ndo foram

beneficiados com algum auxilio, observamos que foram 13 egressos negros e pardos,

32 egressos brancos e 03 amarelos.

A segunda questéo trata do recebimento de alguma bolsa de pesquisa, de

ensino ou de extensao. O quadro V.2 apresenta as respostas indicadas.

Quadro V.2: Relacao de bolsas de pesquisa

Bolsas

NUmero de bolsas concedidas

Iniciacdo cientifica 37
PIBID 50
Residéncia pedagodgica 04
Monitoria académica 21
Projetos de extensao. 20
N&o fui contemplado 17
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Percebe-se que a modalidade de bolsa mais representativa € o PIBID -
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia. O PIBID caracteriza-se
como um programa que tem por finalidade contribuir para o aperfeicoamento da
formacao de docentes em nivel superior, proporcionando a inser¢do dos discentes no
cotidiano das escolas publicas de educacéao basica.

Na questdo fechada sobre politicas de acbes afirmativas para ingresso nas
licenciaturas, foram evidenciados o0s seguintes resultados: 58 participantes
declararam a ndo utilizacdo de nenhuma politica de acesso ao ensino superior; 31
declararam ter utilizado a reserva de vagas para estudantes oriundos de escolas
publicas; 5 declararam ter utilizado a reserva de vagas para estudantes pretos/as e
pardos/as; nenhum participante declarou a utilizagdo de vagas para estudantes
indigenas ou deficientes.

Ainda sobre as politicas de acdes afirmativas para inser¢cao no ensino superior,
os participantes responderam a questao aberta “Como vocé avalia a politica de cotas
para ingresso no ensino superior de estudantes de escolas publicas, negros, pardos,
indigenas e deficientes?”. Ao usar o termo cotas nos referimos a Lei Federal 12.711
de 2012, que determina a obrigatoriedade da reserva de vagas para estudantes
pretos, pardos, indigenas, alunos de escola publica e de baixa renda nas instituices
de ensino superior e técnico (BRASIL, 2012). Para acesso a universidade por meio
dessas politicas, os estudantes devem seguir combinacdes de procedimentos que
comprovem o histérico de ensino médio oriundo de escolas publicas, a
autodeclaracéo de etnias indigenas ou de cor preta e parda (GEEMA, 2013).

Em 2016, em funcéo da Lei 13.409, as instituicbes passaram obrigatoriamente
a reservar vagas para pessoas com deficiéncia. A lei federal prevé que as reservas
de vagas para pessoas com deficiéncia se deem no interior de cada grupo de
beneficiario, de acordo com seu percentual na populagéo do estado onde se localiza
a instituicdo de ensino (GEEMA, 2019).

As respostas elaboradas pelos egressos foram agrupadas em trés categorias:
(ii) as cotas se apresentam como politicas essenciais para a ascensao das minorias;
(i) as cotas se apresentam como politicas importantes, porém com ressalvas; (iii) as
cotas sao desnecessarias.

A primeira categoria representa o entendimento de que a cotas representam
politicas essenciais para a ascensdo das minorias, foi evidenciado nas respostas de:

24 egressos/as pretos/as e pardos/as; 28 egressos/as brancos/as; e 1 egressa
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amarela. Esse grupo de egressos realizou ancoragem dos grupos apresentados com
guestdes de exclusao racial enquanto consequéncia de um processo histérico que
desfavorece alguns grupos, deixando, principalmente, pessoas pretas a margem. A

resposta transcrita a seguir evidencia a ancoragem descrita:

Egresso LF: Avalio ser uma medida necessaria e de grande
importancia para o publico em questdo, haja vista a grande
desigualdade econdmico-histérico-social a qual essa populacdo foi
exposta. Uma pequena medida de garantir acesso a lugares que
outrora ndo eram frequentados por tal populagao.

A segunda categoria é composta por 29 egressos, sendo: 8 egressos/as
negros/as e pardas, 19 egressos/as brancos/as e 2 egressos/as amarelos/as. Este
ndcleo representa as cotas como politicas importantes, porém com ressalvas. O
termo paliativo apareceu em 04 respostas. Originada do latim pallium, a palavra é
usada para referir a protecdo daqueles que a cura ndo acolhe. Um termo usualmente
empregado na medicina para referir doencas incuraveis (HERMES; LAMARCA,
2013). Na resposta do Egresso LF, a palavra paliativa repetiu-se, fortalecendo a
representacado social que esse grupo constréi uma forma de alivio sem combater a

raiz do problema:

Egresso LF: Uma medida paliativa, mas necessaria para minimizar os
efeitos do descaso com o ensino publico que forma toda a populacéo
pobre e carente.

Na terceira categoria, com 12 representantes, foram agrupadas as respostas
de 6 egressos/as brancos/as, 5 egressos/as pretos/as ou pardos/as e 1 egresso/a
amarelo/a. Os egressos se posicionaram contrarios ao uso de politicas de cotas para
ingresso no ensino superior. Em algumas respostas, estas politicas foram
representadas como ruins e sem aplicabilidade, conforme declaracdo do Egresso LF
que considerou as cotas como “a pior coisa que existe”. No entanto, tal resposta,
apesar de contraria, ndo apresentou um aprofundamento das razdes que o levam a
pensar de tal forma.

Percebemos que o critério de inclusdo por meio da cor foi o principal topico

controverso daqueles que aprofundaram sua oposigéo. O Egresso LB respondeu:
Egresso LB: N&o se aplica, pois a aprendizagem estd disponivel a
todos. Cotas colocam numa posicao de diferencas e isso gera conflitos

raciais entre os proprios negros; afrodescendentes. A cor da pele ndo
€ parametro de superioridade.
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Assim, interpretamos que o Egresso LB constrdi uma visdo simbolica que
revela um aspecto social significativo com forte cunho meritocratico. A realidade em
gue as pessoas sdo vistas como seres individuais em condicdes normais de
temperatura e pressdo. Destacamos as palavras de Santos (2000, p. 3) algumas

consideracdes sobre a nocéo de individualidade:

A individualidade é uma conquista demorada e sofrida, formada de
herancas e aquisicdes culturais, de atitudes aprendidas ou inventadas
e de formas de agir e de reagir, uma construcao que, ao mesmo tempo,
€ social, emocional e intelectual, mas constitui um patriménio privado,
cujo valor intrinseco ndo muda a avaliacdo extrinseca, nem a valoragéo
objetiva da pessoa, diante de outro olhar.

Santos (2000) enfatiza que com essa perspectiva de individualidade, a questéao
do corpo negro torna-se emblematica. Pode-se afirmar que a cor da pele ndo é
parametro de superioridade, mas ndo podemos esconder a tendéncia racista de
ignorar que existem diferencas sociais e econdmicas estruturais e seculares que
acabam por mutilar a cidadania de pessoas negras. A contradi¢cdo contra a politica de
cotas citando a capacidade de processo individual também apareceu na resposta do

Egresso LM, que considera:

Egresso LM: Usei oriundo de escola publica, as outras cotas para mim
sdo racistas, acho que todo ser humano tem capacidades iguais de
desenvolvimento, com excecdo dos que estdo na linha da miséria,
onde a maioria é parda.

Continuamos a dissecar as posi¢cdes contraditorias as politicas de acdes
afirmativas baseadas no parametro da cor das peles dos individuos, evidenciando a

emersao da tematica de classes na resposta do egresso citada anteriormente.

Secdao 3 - Percurso na Licenciatura

Na terceira secao, inserimos questdes que tratavam de mais detalhes sobre o
percurso do grupo de egressos pesquisado nas licenciaturas. A investigacao foi
dividida em quatro questdes fechadas e duas questdes abertas, sobre: o tempo de
permanéncia no curso; o contato com professores/as negros/as; e o contato com a
tematica da Educacio das Relagdes Etnico Raciais em alguma disciplina.

Sobre o tempo de permanéncia na graduacéo, primeira questao fechada desta

secao: 43 ficaram quatro anos no curso, 27 ficaram cinco anos no curso, 15 ficaram
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seis anos no curso, 7 ficaram sete anos no curso e por fim, 2 ficaram oito anos no
curso.

Em relagédo a questao “Vocé teve aulas com professores/as negros/as durante
o curso de licenciatura no IFSP?”, os resultados ficaram bem proximos com 48
respostas para sim e 46 respostas para nao. Em seguida, questionamos a quantidade
de professores negros que encontrou durante o seu percurso a partir da pergunta
‘Indique o numero de professores/as negros/as que teve durante a sua licenciatura
no IFSP”, com opg¢des de respostas de 0 até 5 ou mais. Os resultados foram: 46
egressos para opcao (0); 34 egressos para (1); 13 para (2); 02 para (3); e nenhum
para (4) ou para (5 ou mais).

Ao observar a quantidade de professores negros que estiveram presentes no
percurso desses egressos podemos discutir a falta de representatividade de pessoas
negras no corpo docente de cursos superiores, fato evidenciado nos numeros
indicados pelos egressos. Santos et al. (2021) discorre sobre o problema da baixa
diversidade racial nas instituicdes federais. Apesar da recepc¢éo de cada vez mais de
alunos negros, por conta das politicas de cotas, ainda percebe-se que o racismo
institucional continua sendo um entrave para a insercdo de negros na docéncia
(SANTOS et al., 2021).

Na questdo que trata da abordagem das leis de inclusdo da cultura afro-
brasileira e africana no curso de graduacgao, em especial a lei 10.639/03, que decreta
a obrigatoriedade dessa abordagem em todos os segmentos do curriculo,
perguntamos se em alguma disciplina do curso a tematica foi abordada. Nesta
guestdo com opcdes fechadas de resposta de sim ou ndo, 70 participantes
responderam que néo e 24 participantes responderam que sim.

Percebemos, daqueles que apontaram que sim, que 0s anos de conclusdo dos
cursos estavam compreendidos entre 2016 e 2019, com maior concentragdo nos
ultimos anos, sendo: 02 em 2016, 06 em 2017, 08 em 2018 e 08 em 2019. Podemos
relacionar tal evidéncia com as mudancas efetuadas nos PPCs dos cursos, dados
analisados no capitulo IV, que passaram por reformulagfes para atender a demanda
da temética da Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais.

Buscando um aprofundamento da abordagem da tematica da Educacéo das
Relacdes Etnico-Raciais na visdo desses egressos, colocamos uma questdo aberta
pedindo mais descri¢cdes do tipo de abordagem (debate, aula, seminério, etc.) sobre

a inclusédo racial, quando realizada em alguma disciplina do curso de licenciatura.
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Observamos trés padrbes de respostas. No primeiro, com 52 participantes que nao
se recordam de nenhuma abordagem inserida nos componentes curriculares, mas
apontaram percepcdes da temética em outros lugares da instituicdo ou atividades
extraclasse, como indicado nas respostas dos seguintes egressos:

Egressa LB: Em disciplina, eu ndo me lembro. Mas os corredores do
IFSP sempre foram carregados de cartazes (feitos por alunos) com
guestdes importantes como essa.

Egressa LB: Nao me lembro, somente lembro de algumas palestras
realizadas pelo IFSP mas nao pela biologia.

Egresso LF: Sim, eventos e encontros dos movimentos estudantis, as
rodas dos coletivos (quilombo cabeca de nego), e oficinas na
SEDICETEC, marcaram minha graduacéo abordando sobre inclusdo e
lugar de fala.

Egressa LF: N&o tive no curso de licenciatura, mas fiz um curso no
SNEF (Simpoésio Nacional de Ensino de Fisica) que trouxe essas
discussbes para a Fisica por meio da astronomia, era possivel utilizar
o Stellarium para verificar as constelacbes em diferentes culturas e
trazer a discusséo sobre as relagfes étnico-raciais.

No segundo nucleo de respostas, observamos que 18 participantes indicaram
gue nao se recordam da abordagem inserida nos componentes curriculares, mas que
a demanda do debate das questdes surgiram em sala de aula durante suas

formagbes, como observado na seguinte transcricao:

Egressa LF: Apenas quando comentado por alunos mesmo durante as
aulas de orientacédo de estagio em uma discusséo, somente nao lembro
mais a disciplina.

E por fim, no terceiro padrdo de respostas, porém em menor quantidade, 24
participantes, estao aqueles que indicaram que a abordagem da tematica ocorreu em

alguma disciplina da licenciatura, como notamos nas seguintes respostas:

Egressa LB: Sim, nas disciplinas de educacao inclusiva, historia da
cultura afrodescendente e direitos humanos na educacdo. Lembro que
discutimos isso em disciplinas de pedagogia.

Egressa LF: Foi discutido sobre a consideragdo dos conhecimentos
advindos de culturas ndo europeias. Exemplo: conhecimentos
indigenas sobre a criagdo do universo

Egressa LM: Tivemos seminarios realizados em grupos na disciplina

de "organizacao politica educacional”, em que nos baseamos na LDB
para elaborar encontros com discusséo sobre o tema.
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Na ultima questdo desta secdo, quando questionados sobre terem presenciado
alguma situacdo de discriminagcdo racial no campus durante seus percursos de
formacao surgiram duas categorias de respostas abertas.

A primeira categoria trata-se daqueles que relatam nao terem presenciado ou
nao se recordarem de situacdes de discriminacao racial, composto pelo grupo de 18
pessoas pretas e pardas, 41 pessoas brancas e 3 pessoas amarelas. Uma pessoa
apresentou relatos de outros tipos de discriminagdo, como homofobia.

A segunda categoria de resposta € daqueles que responderam sim, descrevem
as situacdes presenciadas que perpassaram principalmente pela discriminacao racial,
composto pelo grupo de respostas de 21 pessoas pretas/pardas e 7 pessoas brancas.
Destacamos que nessa categoria, as descricbes das situacbes de racismo
presenciadas foram bem detalhadas, e assim, discutidas na subdivisdo de trés
ndcleos tematicos, a saber: (i) as percep¢des do racismo; (ii) papel dos professores
no combate a discriminacao racial; e (iii) momentos de embate e resisténcia. Para
cada um desses trés nucleos transcrevemos algumas respostas que consideramos

importantes nesta analise.

No primeiro nucleo temético a questdo do racismo estrutural foi trazida, assim
como muitas respostas que comentavam sobre a perseguicdo de estudantes

pretos/as, conforme exposto na resposta transcrita a seguir:

Egresso LB: O racismo estrutural presenciado todos os dias é refletido
na baixa representatividade de professores, alunos e servidores
negros. (racismo estrutural).

No entanto, evidenciaram-se também situacfes que ultrapassaram as esferas
da instituicdo e foram refletidas em atividades fora da sala de aula, de acordo com a

resposta de uma egressa.

Egressa LB: Sim, presenciei algumas, mas a que mais me marcou foi
no meu primeiro ano de curso, em que fomos visitar a Pinacoteca,
como uma atividade para horas complementares. Estavamos em uns
4 alunxs, na minha sala s6 tinha um aluno afrodescendente e ele sofreu
discriminacdo desde a entrada até a saida da Pinacoteca. Pediram
para ele tirar o boné para entrar, informando que era uma norma, sendo
gue tinha uma outra pessoa la dentro com boné, quando questionamos
a respeito, a desculpa era de que o rapaz tinha uma doenca que o
impedia de ficar sem boné. Durante toda a visitagdo esse aluno foi
seguido por um seguranca, comecamos a ficar incomodados e a
reclamar com os segurancas, até que o aluno preferiu sair de |14 e nés
0 acompanhamos.
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Além da discriminacdo racial, as respostas indicaram a tendéncia de
perseguicdo de alunas negras, sendo uma combinagdo do racismo com a

discriminagéo de género, conforme dito pelos seguintes egressos:

Egresso LB: Sim. Na minha atuacdo como responsavel pelos
monitores, acompanhei varios descasos raciais. Esses casos raciais
ocorreram nas dependéncias do campus SPO, professores
perseguiam alunas negras/afrodescendentes. Geralmente, essas

perseguicbes eram em relacdo a nota baixa em: pesquisas;
seminarios; avaliacdes; relatorios etc.

Egresso LF: Sim, banheiro com simbolo nazista, escrito chamando
negros de macaco no banco do instituto.

Egressa LB: Sim. Professor RACISTA [ocultado nome]. Um outro de
fisica também que chamava racismo de mimimi. Além de seguranga
seguindo estudante preta no campus, policia sendo chamada para
estudante preto. Ambiente impregnado com racismo institucional.

Egressa LM: Certa ocasido, vi por meio de um telejornal que um
professor da instituicdo fez um post racista dizendo que odiava negros
e pardos.

Egresso LF: Lembro de duas: uma colega de curso que se manifestou
contra nordestinos apos a eleicdo de Dilma Rousseff, em 2014. O
professor dedicou a aula para falar sobre preconceito e xenofobia (era
uma aula de Algebra Linear). Em outro momento, um colega também
se voltou contra nordestinos pela mesma razéo, atacou minorias, mas
foi repreendido por professores do curso.

Egresso LF: Com alguns colegas, algumas vezes achavam que nao
tinha potencial. Até ja ouvi a expressao que tinha cara de burro, mas
nao era.

Egresso tal: Na minha sala havia alunos negros, eles sempre foram
abertos para discutir sobre racismo. Houveram sim, momentos de
discriminacao racial, como apelidos velados

Egressa LF: Uma das situacbes que mais me marcou, foi
acompanhando alunos do ensino médio e um garoto mencionou que
ele por ser homem e branco achava injusto que a colega dele que
morava muito longe (portanto tinha que acordar muito cedo e chegar
muito tarde em casa); mais esforcada e com melhores notas teria
possivelmente ao final do curso um salario menor do que o dele por ela
ser mulher e negra. Ele ndo se conformava em como isso poderia ser
justo.

O segundo nudcleo tematico representado pelo papel dos professores no
combate a discriminacgéao racial, destacamos algumas respostas em que 0s egressos
elencam situagfes de discriminagao racial entre os alunos, e que tiveram mediacao

dos professores para combater o ato discriminatorio. A problematica foi bem
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representativa nas respostas dos/as egressos/as, a xenofobia, exemplificada nas

seguintes respostas:

Egressa LM: Lembro de duas: uma colega de curso que se manifestou
contra nordestinos. O professor dedicou a aula para falar sobre
preconceito e xenofobia (era uma aula de Algebra Linear). Em outro
momento, um colega também se voltou contra nordestinos pela mesma
razao, atacou minorias, mas foi repreendido por professores do curso.

Egressa LF: Sim, véarias vezes. Me recordo de um colega de sala
contando em uma aula de disciplina de estagio. Esse colega ja estava
atuando como professor e ele contou um episddio de racismo na escola
na qual trabalhava. Ele foi racista com um aluno e achou que estava
correto no modo como o tratou. Lembro da revolta gerada na turma e
em como o professor lidou com esse colega, lidou de forma exemplar,
falando sobre o que seria a profissdo docente e como 0 preconceito
nao se encaixava com esta profissao.

Egressa LB: Sim. Um ex-professor que discriminou uma aluna pela sua
cor e por isso ndo passava ela de ano. Depois disso e outras situagoes,
ele foi afastado do cargo

Podemos assim, evidenciar muitos relatos de perseguicdes com drasticas

consequéncias e exigindo um posicionamento institucional.

O terceiro ndcleo tematico, momentos de resisténcia ao racismo, nas respostas
analisadas, foi possivel perceber indicacdes de que os alunos do IFSP apresentam
reacdes de resisténcia as situacdes de racismo e discriminacdo conforme indicado

pela Egressa LQ.

Egressa LQ: no IFSP os alunos sdo bem determinados contra a
discriminacao de racial, género entre outras.

A egressa LB retoma sobre suas recordagdes de um protesto de um estudante
criticando a falta de representatividade em atividades estudantis que abordam sobre

a tematica da histoéria e cultura africana.

Egressa LB: N&o diria que foi de discriminacdo. Foi um protesto pela
falta de representantes negros numa peca teatral que estava ocorrendo
no sagudo principal do IF. Eu ndo estava assistindo a pega, entdo nédo
sei 0 conteudo desta, mas no momento que eu estava passando no
sagudo para subir para as salas, um estudante negro tirou a camisa e
protestou dizendo que a peca falava de negros, porém nao tinha atores
negros.

Secdao 4 - Contribuicédo da Cultura Africana
Na quarta secdo, inserimos questbes que tratavam da perspectiva que 0s

egressos tinham sobre a contribuicdo da cultura africana de suas vivéncias e
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formagdo. A secao foi composta por duas questdes abertas, a saber: “Em quais
campos da sociedade vocé identifica a contribuicdo da cultura dos povos de origem
afro-brasileira e africana?” e "JEm quais areas do conhecimento cientifico (Matematica,
Quimica, Fisica, Biologia, Ciéncias Sociais e Ciéncias da Saude) vocé percebe
contribui¢cdes de origem afro-brasileira e africana?”.

Para a primeira questdo elencamos as respostas de acordo com 0s termos
com que faziam referéncia sendo os campos: culinario e gastronomia (35), religido
(31), cultura (25), danca (20), musica (19) e lingua (09). Ainda tiveram aqueles
egressos que responderam que a contribuicdo dos povos de origem afro-brasileira e
africana esta em todos os campos da sociedade brasileira, conforme exemplificamos

com a resposta de Egressa LF.

Egressa LF: Como uma pessoa que cresceu ha periferia em Séao Paulo,
levei um tempo para entender (mesmo depois da faculdade) que alguns
tracos do meu cotidiano que eu deveria disfarcar em situacdes com
maior rigor de etiqueta era de heranga de um povo que foi escravizado.
Como dizer que gosta de alguns ritmos mais latinos de musica (samba,
axé, funk, etc), diversas religibes como candomblé (tenho muitos
amigos que frequentam essas religies e ndo comentam para hao ser
discriminado). Mas muito da nossa arte e culinaria também tem
influéncia afro-brasileira.

Podemos perceber uma grande representacdo das categorias de culinaria e
perspectivas religiosas, além de cultura e linguagem. Destacamos que nao apareceu
em nenhuma resposta elementos de conexdo com o0s conhecimentos cientificos.
Podemos problematizar a ocorréncia dessas categorias pelo fato de que elementos
culturais, religiosos e gastrondmicos estdo presentes na formacédo do nosso pais e
cotidiano, independente de fontes académicas ou cientificas. Trata-se da histéria que
foi se constituindo de forma oral e sendo passada de geracdo em geracéao, inserido
em nossas vivéncias, muitas vezes sem termos a percepg¢ao que se trata de
contribuicdo de povos afro-brasileiros e africanos.

Para a segunda questéo, as respostas foram categorizadas de acordo com as
tematicas abordadas, sendo: (4) respostas indicaram que as contribuicdes de origem
afro-brasileira e africana estdo em todas as areas do conhecimento; (23) respostas
indicaram contribuicbes na area das ciéncias sociais; (30) respostas, de alguma
forma, indicaram termos relacionados com os conhecimentos das areas de ciéncias
e/ou matematica; e por fim, (37) egressos ndo responderam ou indicaram nao ter

conhecimento sobre.
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No que diz respeito as 30 respostas que indicaram termos relacionados

especificamente com areas das ciéncias da natureza e matematica foi possivel

perceber a aparicdo de nomes de cientistas negros/as e indicagbes sobre existéncia

e importancia da etnomatematica para descentralizacdo do conhecimento

eurocentrado.

Secao 5 - Campo de Atuacgéao

Na quinta sec¢édo, inserimos questbes fechadas e abertas que tratam das

percepcdes que 0S egressos apresentam sobre os campos de atuacéo profissional

gue estdo exercendo. Em relacdo ao questionamento sobre a atividade profissional

gue estavam exercendo no momento da pesquisa, as respostas sao apresentadas no

qguadro V.3.

Quadro V.3 - Atividade profissional dos egressos pesquisados.

Atividade Profissional Atual Numero de respostas
Professor de Educagéo Infantil 1
Professor de Ensino Fundamental (séries iniciais) 2
Professor de Ensino Fundamental (séries finais) 37
Professor de Ensino Superior 51
Coordenacédo 1
Direcéo 0
Outros 41

Ao serem questionados em quais redes de ensino os egressos trabalham, por
meio de uma pergunta com opc¢des de respostas, foi possivel agrupar os dados de
acordo com o quadro V.4. Nesses dados observamos que 42% atuam no ensino
publico enquanto que 33% atuam na rede privada de ensino.

Quadro V.4 - Redes de ensino de atuacdo dos egressos pesquisados.

Redes de ensino NUmero de respostas
Municipal 12
Estadual 29
Federal 04
Privada 35
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Outros 26

Quando questionados sobre a importancia da abordagem de temas que
valorizem as contribuicbes da cultura/ciéncia de povos afro-brasileiros para a
sociedade, a maioria dos egressos (87) respondeu que considera importante,
enquanto que uma pequena parte (7) respondeu ndo ver importancia neste tipo de
abordagem.

Depois colocamos uma pergunta solicitando descricbes de situacbes para
especificar os tipos de conhecimentos de povos afro-brasileiros para o
desenvolvimento da cultura/ciéncia da nossa sociedade que esses professores ja
haviam abordado em sala de aula. Foi possivel evidenciar trés tipos de respostas. A
primeira, com 21 respostas, daqueles que trouxeram descri¢cdes de suas abordagens;
a segunda, com 42 respostas, daqueles que afirmaram ndo abordar a tematica em
sala de aula; e ainda, uma terceira, com 31 respostas, dagueles que apresentaram
justificativas para a auséncia da tematica em suas praticas pedagdgicas.

Das 21 respostas que apresentaram indicacdo de abordagem de temas que
valorizem a contribuic&o da cultura/ciéncia de povos afro-brasileiros para a sociedade,
foi possivel perceber trés categorias de respostas: (i) abordagem inerente a pratica
pedagdgica (ii) evidéncias de conteudos especificos (iii) abordagem pontual em datas
comemorativas.

Em relacdo a primeira categoria, em que 0s egressos indicaram que a
valorizacao é frequentemente em suas praticas pedagdégicas, destacamos a resposta

da egressa LB.

Egressa LB: Rotineiramente. Desde o tratamento, reforgcando a beleza
estética e intelectual. Incorporando contribuigfes literarias, culinérias,
etc.

Ainda sobre esta categoria, na fala desses egressos, a valorizagdo das
contribuicdes da cultura/ciéncia de povos afro-brasileiros para a sociedade quando
incorporada na rotina escolar, é considerada uma forma de combater o racismo,
conforme evidenciado na resposta de outra egressa, também do curso de ciéncias
bioldgicas.

Egressa LB: Sim. Minha pedagogia é antirracista, prezo por um
curriculo decolonial com uma educacdo cultural pluriétnica.
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A segunda categoria foi formada por respostas em que havia indicacdes de
tentativas para relacionar os conhecimentos cientificos com a tematica de
cultura/ciéncias de povos afro-brasileiros, conforme indicado por uma egressa do

curso de licenciatura em quimica.

Egressa LQ: Sim! J& conversamos sobre técnicas medicinais
alternativas originadas pelos povos africanos. E também fizemos a
citacdo do grupo de pesquisa da Jacque.
A abordagem também esteve presente nas respostas de egressos do curso de
licenciatura em Matematica que costumam trazer referéncias da Etnomatematica,

conforme indicado por um egresso do referido curso.

Egresso LM: Sim. Atualmente desenvolvo trabalhos que envolvem
tematicas etnomatematicas, como aplicacdo dos sona, utilizacdo de
jogos indigenas e estudos das estamparias africanas e indigenas.

Por fim, na terceira categoria de abordagem estavam presentes respostas que
referem a abordagem da teméatica apenas em datas pontuais e comemorativas, como
no més de novembro em que se comemora o dia da consciéncia negra. As
abordagens nessa categoria costumam acontecer por conta de movimentacdes nas
escolas como um todo, conforme levantado por uma egressa do curso de licenciatura
em fisica.

Egressa LF: Trabalho no municipio de Santana de Parnaiba, durante
novembro ha projetos voltados para a histéria da cidade, ano passado nés
professores nos reunimos e fizemos uma semana da consciéncia negra no
lugar de exaltar bandeirantes. Cada professor em sua area do conhecimento

organizou uma apresentacao a ser realizada. Como professora de fisica, meu
grupo de alunos explicou a acustica de um berimbau.

As intervencdes pontuais aparecem também com destaque para os curriculos
oficiais conterem o levantamento da tematica, mas na pratica a abordagem acaba
ficando restrita a alguns dias do ano, como observamos na resposta a segulir.

Egresso LB: Sim, inclusive o Curriculo da Cidade propde isso. Na escola, nos

dedicamos 4 ou 5 dias para isso, geralmente em novembro, na Semana da
Consciéncia Negra.

Partindo agora para aquele grupo de 31 egressos que apresentaram
justificativas para a auséncia da tematica em suas praticas pedagdgicas. Nesse
sentido entéo, foi possivel agrupar as respostas em duas categorias: (i) ndo atuacéo

profissional docente; (ii) auséncia de referenciais tedricos na formacao inicial.
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Na primeira categoria, que trata de egressos(as) que nd&o atuam como
professores no momento, provavelmente estdo aqueles que desenvolvem atividades
de pébs-graduacdo, atividade infelizmente ndo contemplada no questionario
elaborado. A resposta da egressa LQ chamou nossa atencao para tal lacuna,

conforme exposto a seguir.

Egressa LQ: Nao. Ainda ndo atuei como professora responsavel por uma
turma. Sou aluna de pés-graduacéo (acho que faltou essa op¢éo na atividade
profissional).

As atividades de pods-graduacdo também foram citadas por outra egressa do
curso de licenciatura em ciéncias biolégicas e sobre seu relato enquanto auxiliar de

classe.

Egressa LB: N&o leciono formalmente em uma instituicdo, mas como aluna de
doutorado da FMUSP atuo como professora auxiliar em um curso de
especializacdo em Fisioterapia Cardiorresiratoria do InCor, dando aulas de
anatomia do coragcdo e cardiopatias congénitas. Dentro desse contexto,
procuro citar a contribuicdo de cientistas para o estudo do coragéo e cirurgia
cardiaca, como a cirurgia de corre¢do da doenga conhecida como Tetralogia
de Fallot, desenvolvida pelo Dr. Blalock e pela Dra. Taussig nos anos 1940,
gue néo seria possivel sem a contribui¢cdo de Vivien Thomas, um jovem negro
sem educacao formal que trabalhava como assistente do dr. Blalock, na Johns
Hopkins (EUA). Por néo ter tido a oportunidade de cursar uma faculdade de
medicina (ou seja, por ser negro e pobre em uma época extremamente racista
nos EUA), Thomas nunca foi devidamente creditado por sua contribuicdo no
desenvolvimento da técnica cirirgica no tratamento da Tetralogia de Fallot.
Era considerado um professor pelos estudantes e contribuiu com a formacéao
de grandes cirurgiées, mesmo sem ser diplomado. Mais tarde, recebeu o titulo
de Doutor Honorério pela sua contribuigdo na medicina. Nas aulas, recomendo
para os alunos o filme "Quase Deuses" (2004), que conta a histdria de Vivien
Thomas e de como o preconceito que ele sofreu por ser negro impediu que
ele se formasse médico.

Na segunda categoria das respostas de auséncia de abordagem com
justificativas, foi muito presente a citacdo de auséncia de referenciais teéricos que
tratam da ERER durante a formagdo, caracterizando-se como uma barreira na
atuacao dos profissionais pesquisados. Um egresso da licenciatura em matematica

apresentou uma resposta nesse sentido.

Egresso LM: N&o, e sinto que a reflexdo limitada é parte justamente da
formacdo. Sem prejulgar os professores da graduacéo, mas esse tipo de
reflexdo é interessante para inserir populagbes e cotidiano no ambiente de
ensino-aprendizagem. Nao somente refletindo sobre a etnia negra, mas todas
outras que possam ser socialmente excluidas ou subjugadas. Gosto de
salientar que por séculos a produ¢@o matematica do oriente médio era muito
acima da média. Estes povos sofrem no mundo muito preconceito também,
acredito que propostas como essas podem desgastar a ideia do arabe
irracional ou extremista religioso. Desta forma, a acdo educativa tem o
potencial de derrubar mito e "PRE"-Conceitos.
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Por fim, as respostas da Ultima questdo analisada no presente capitulo
abordam as opinifes das pessoas pesquisadas sobre qual o papel do professor para
combater qualquer tipo de discriminacéo de raca, sexo e/ou necessidades especiais.
Com excecao de quatro respostas, todos 0s outros egressos indicaram que o
professor tem um papel fundamental no combate as discriminacgdées.

Daqueles que responderam que o papel ndo é do professor, a justificativa dada
€ de que os filhos devem ser educados pelos seus pais, ficando o professor a margem
dessa responsabilidade, assim como indicado pela egressa LQ.

Egressa LQ: O que realmente acredito é que as questdes de discriminacao

racial surgem principalmente no meio que o aluno vive. Muitas vezes um aluno
preconceituoso foi criado por pais racistas.

Quanto as respostas que indicam sobre a importancia do papel do professor
no combate as discriminagdes, foi possivel evidenciar trés categorias de respostas,
sendo elas: (i) identificar, debater e combater a discriminacdo; (ii) atuagdo do
professor como exemplo; e (iii) papel na formacao de cidadéaos.

A primeira categoria foi apresentada como o principal papel do professor no
combate as discriminacdes, estando presente em 52 respostas, dentre elas citamos

a do egresso da licenciatura em matematica.

Egresso LM: Fundamental. Nés devemos, sempre, abrir um dialogo e tratar
seriamente as questfes de discriminagdo no mundo. N&o temos o papel de
apenas ensinar nossa disciplina, mas também de abordar questfes que levam
os alunos a pensarem no qudo ruim e destruidor é qualquer tipo de
discriminagéo.

Nessa categoria, a presenca de reflexdes, didlogos e debates esteve muito

presente, como a funcdo de abordar e desmistificar a diversidade, assim como
apontado por uma egressa da licenciatura em fisica.

Egressa LF. Uma vez que o professor é um autoridade em sala de aula, é
importante desmistificar as diferencas. Discutir as diferencas, mostrando que
ndo ha problemas e que ndo devemos agir com violéncia com aqueles que
séo diferentes de cada um.

Ainda, o fato de o professor ser considerado uma autoridade em sala de aula,
podemos estabelecer uma relagdo com a segunda categoria de respostas, em que 0s
egressos indicam que o papel do professor € de ser o exemplo, com a apari¢do do
termo “exemplo” em 14 respostas.

Egressa LM: Noés desenvolvemos um papel importante no combate as
discriminagfes, pois estamos mais tempo com as criancas e adolescentes do
gue 0s proprios pais e responsaveis. Precisamos discutir a respeito, contar os

processos histéricos, desconstruir alguns habitos enraizados e reconhecer,
diante de todos, que também somos falhos, também temos nossos
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preconceitos, mas lutamos para melhorar a cada dia e servirmos de
"exemplo".

Por fim, na terceira categoria com a representacéo de 13 respostas, evidencia-
se o papel do professor enquanto fundamental na construcao da cidadania dos alunos
e ndo apenas transmissor de conhecimentos escolares. Assim, exposto pelo egresso
LF.

Egresso LF: E o inicio de qualquer professor, sendo que vocé s6 é um cidad&o

pleno a partir da alfabetizacdo e o entendimento do mundo que vem através
da escola.

A partir da analise dos dados expostos no presente capitulo, concluimos que
é de extrema importancia que a tematica da Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais
seja incorporada ndo apenas nos curriculos dos cursos de formacdo inicial de
professores, e sim de formas ativas e préaticas na construcao docente desses sujeitos.
Com uma formacgdo mais completa nesse sentido, os futuros docentes terdo
condicdes de tracar estratégias em prol da diversidade cultural e de uma educacao

antirracista e antidiscriminatoria.
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CAPITULO VI

CONSIDERACOES FINAIS

“Se isso é sobre vivéncia, me resumir a

b2

sobrevivéncia é roubar o pouco de bom que vivi

Emicida

Com a presente dissertacdo buscamos apresentar o desenvolvimento da
pesquisa intitulada “A abordagem da Educagdo das Relacdes Etnico-Raciais na
formacdo de professores: o percurso de egressos/as de licenciaturas em ciéncias
biologicas, fisica, matematica e quimica”. Caracterizamos o percurso da pesquisa
como um estudo de caso qualitativo, envolvendo diversas fontes de coletas de dados.

Apresentamos uma revisdo bibliografica para discutir de forma significativa o
debate académico nacional por meio da andlise das principais tematicas e questdes
norteadoras veiculadas nas producdes académicas sobre a educacdo das relacfes
étnico-raciais em intersec¢do com a area de ensino de ciéncias e matematica.

Na primeira parte de resultados e discussdo, analisamos os documentos
institucionais. No primeiro momento apresentamos o histérico da instituicdo, seus
principais cursos e alguns aspectos especificos do espaco investigado. No segundo
momento, apresentamos a analise dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPCs) das
Licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas, Fisica, Quimica e Matematica para buscar
evidéncias da formacdo nesses cursos, sobretudo, na 6tica da diversidade racial.

Na segunda parte de resultados apresentamos evidéncias da realidade do
local pesquisado, consideramos o levantamento dos dados dos egressos, assim
como as respostas de um questionario com o intuito de investigar a partir da
perspectiva de egressos/as das licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas, Fisica,
Matematica e Quimica do IFSP/SP evidéncias da abordagem da tematica étnico-
racial durante seus percursos de formacédo. O questionario, sem duvida, nos permitiu
um estudo aprofundado da abordagem da tematica das relacdes étnico-raciais na
formacgéao de professores.

Com relacdo ao panorama do debate académico nacional, tornou-se

fundamental intentar compreender as relacbes e contextos para além do caso
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delimitado, de modo que buscamos apresentar parte significativa do debate
académico nacional por meio da analise das principais tematicas e questdes
norteadoras veiculadas nas producdes académicas sobre as relacdes raciais em
interseccdo com a area de ensino de ciéncias e matematica. O corpus de analise
bibliografica especificamente sobre o ensino de ciéncias e/ou matematica em
interseccdo com a tematica das relagdes étnico-raciais foi considerado expressivo.
Tal fato, certamente, vincula-se a uma das grandes facilidades oportunizadas pelo
avanco da tecnologia, representada diretamente pela quantidade significativa de
documentos disponiveis em rede. Por outro lado, ha que ressaltar a grande
dificuldade em utilizar o banco de teses e dissertacGes da Capes. Arrisco em afirmar
gue tivemos sorte com o0s resultados, pois a plataforma oscilou muito, ficando dias
sem funcionar.

Foi necessario um exercicio de identificacdo e andlise de fontes oficiais,
producdes cientificas, além da interpretacéo para problematizar parte significativa do
debate académico nacional por meio da andlise das principais teméticas e questfes
norteadoras veiculadas em dissertacbes de mestrado, teses de doutorado e artigos
cientificos veiculados entre 2008 e 2020. Foi possivel identificar, apds leitura na
integra e categorizacédo das 39 producdes selecionadas, que a maior parte dessas
producBes remete as questdes das estratégias para a educacédo das relacbes étnico-
raciais, seguida pelas problematicas da formacédo de professores, as vivéncias do
cotidiano escolar, e por fim, a educacéo quilombola e do campo.

A analise desses dados, sobretudo das dissertacdes que tematizam a
abordagem das relacdes étnico-raciais em interseccdo com o ensino de ciéncias, nos
permitiram evidenciar lacunas que silenciam a educacgéo das relacdes étnico-raciais
emergidas em todas as categorias, e convergindo em dois pontos principais: a falta
de conexdo entre a cultura e os conhecimentos especificos das areas das ciéncias
da natureza e/ou matematica; e a auséncia da abordagem da educacéao das relacdes
étnico-raciais na formacao inicial de professores.

Na contextualizacdo do ambiente pesquisado, isto €, o IFSP campus S&o
Paulo, consideramos como evidéncias materiais o Primeiro Anuario contendo
elementos historicos e de organizacdo da estrutura da Instituicdo e implementacao
dos cursos. Além disso, pensando-se na abordagem da Educacdo das Relacdes

Etnico-Raciais, no Primeiro Anuério existe a descri¢éo da criagdo de um Nucleo de
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Estudos Afro-brasileiros e indigenas do IFSP, setor responsavel em promover acoes
especializadas em diversidade, cultura e mundo do trabalho.

Na andlise dos dados dispostos nos PPCs, foi possivel perceber que, na
instituicdo pesquisada, cada um dos cursos de licenciatura apresentou mais de um
plano pedagogico desde a implantacdo dos cursos até 0 momento presente.

Os cursos de licenciatura em Fisica e licenciatura em Matematica inicialmente,
ndo apresentavam nenhuma orientacdo acerca da inclusdo de topicos sobre a
Educacio das Relagdes Etnico-Raciais em seus primeiros PPCs: PCF1 e PCM1, com
anos de publicacdo em 2005 e 2011 respectivamente. Destacamos que ambos 0s
PPCs foram elaborados apos a promulgacédo da Le i 10.639/03 e a da Resolu¢éo do
Conselho Nacional de Educacédo (CNE/CP), n°1, de 17 de junho de 2004, que
instituem a obrigatoriedade da inclusdo da temética da histéria afro-brasileira e
africana por meio de orientacfes e acdes a serem executadas pelos estabelecimentos
de ensino de diferentes niveis e modalidades. Ainda assim, os cursos de licenciatura
em Fisica e licenciatura em Matemética s6 foram apresentar modificacbes nos PCF2
e PCM2, projetos elaborados no segundo semestre de 2018.

Com relacdo a licenciatura em Ciéncias Biolégicas com dois PPCs e a
licenciatura em Quimica com trés PPCs, os temas relacionados com a Educac¢éo das
Relacdes Etnico-Raciais abordavam a temaética superficialmente desde os primeiros
PPCs elaborados. Percebemos entdo, que, mesmo tardiamente, os planos
pedagdgicos de todos os cursos passaram por reformula¢des de modo a assumir uma
postura antirracista em suas orientacdes pedagdgicas, com maior aprofundamento e
detalhamentos expostos nas ementas dos componentes curriculares. No entanto,
cabe ressaltar que a discussao esta presente apenas nas disciplinas pedagdgicas e
nao estdo prescritivamente vinculadas nas ementas dos componentes curriculares
especificos da area das ciéncias bioldgicas, fisica, quimica ou matemaética.

Houve também a investigacdo a partir da perspectiva de egressos/as das
licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas, Fisica, Matematica e Quimica do IFSP/SP
evidéncias da abordagem da temética étnico-racial durante seus percursos de
formacgao. Primeiro, evidenciamos, com dados fornecidos pela instituicdo pesquisada,
gue os cursos tiveram o total de 495 egressos, formados no periodo entre 2005 e
2019. Sendo que sendo que mais de 50% dos egressos sao do curso de Licenciatura

em Fisica, a licenciatura com mais tempo de vigéncia dentre as pesquisadas.
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Nos dados institucionais foi possivel perceber que no curso de licenciatura em
guimica 34% dos egressos sdo homens enquanto que 66% sdo mulheres, na
licenciatura em matematica 55% sdo homens enquanto que 45% sao mulheres, na
licenciatura em fisica 67% sdo homens enquanto que 33% sdo mulheres, e por fim, a
licenciatura em ciéncias biolégicas predominantemente feminina resultou em 15% de
egressos homens enquanto que 85% sdo mulheres.

No entanto, com os dados institucionais néo foi possivel tracar o perfil étnico-
racial do corpo discente, pois da autodeclaracao racial s6 passou a ser colocada no
sistema do IFSP apés a mudanca da plataforma de gestdo, que transitou para o
Sistema Unificado de Administracao Publica (SUAP).

Entdo, consideracbes apresentadas para as tematicas especificas da
Educacéo das Rela¢Bes Etnico-Raciais com a perspectiva dos egressos, surgem da
analise das respostas dos questionarios respondidos por 94 egressos dos cursos
delimitados. Por meio da autodeclaracdo racial, evidenciamos que 0 grupo
pesquisado teve a representacdo de 30% de mulheres brancas, 27% de homens
brancos, 19% mulheres pardas, 13% homens pardos, 3% homens pretos, 3% de
mulheres pretas e 5% de mulheres amarelas.

Nesse grupo foram apresentadas trés concepc¢des distintas sobre as politicas
de acao afirmativas, amplamente conhecidas por cotas, dividindo-se em (i) as cotas
se apresentam como politicas essenciais para a ascensao das minorias; (ii) as cotas
se apresentam como politicas importantes, porém com ressalvas; (iii) as cotas séo
desnecessarias. Destacamos que a visao de politicas para a ascensdo das minorias
foi a mais representativa das categorias, com 56% dos egressos com resposta nesse
sentido.

Foi também possivel perceber que, na trajetéria de formacao apresentada por
esses sujeitos, evidéncias da baixa quantidade de professores negros que estiveram
presentes no percurso desses egressos. Assim, foi possivel refletir e discutir sobre a
falta de representatividade de pessoas negras no corpo docente de cursos superiores,
consequéncias do racismo estrutural que nos permeia.

Ainda, quando buscado um aprofundamento da abordagem da tematica da
Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais nos registros de memoria desses egressos
em alguma disciplina do curso, 73% desses indicaram a auséncia de conhecimento

sobre a Lei 10.639/03 sendo apresentada em algum momento do curso de formacao.
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Concluimos que é de extrema importancia que a tematica da Educacéo das
Relacdes Etnico-Raciais seja incorporada ndo apenas nos curriculos dos cursos de
formacéo inicial de professores, e sim de formas ativas e praticas na construgdo
docente desses sujeitos. Com uma formag&o mais completa nesse sentido, os futuros
docentes terdo condi¢cdes de tracar estratégias em prol da diversidade cultural e de
uma educacéo antirracista e antidiscriminatoria.

Por fim, foi impossivel passar pela leitura de todos os trabalhos e dados, e
principalmente, com o olhar de uma sobrevivente e superacéo das expectativas, em
um ano de muito descaso e desrespeito com a vida dos brasileiros e brasileiras. Em
meio a pandemia da covidl9, com um colapso do SUS, vivenciamos 0 nao
cumprimento das disposi¢des gerais garantidas por lei do dever do estado de garantia
a saude.

Portanto, sdo muitas reflexdes que surgem na analise dos dados dos trabalhos
gue discutem a qualidade de vida, em um pais com quase 700 mil vidas perdidas,
muitas delas podendo ser salvas se as disposi¢des legais de direitos humanos fossem
devidamente cumpridas e a vida da populacéo preservada e respeitada.

Os periodos de isolamento e solidéao, a distancia dos colegas de mestrado tdo
estimados e importantes para a inspiracao e trocas de conhecimentos, e a despedida
de entes queridos tornaram o0 desenvolvimento da presente pesquisa
assustadoramente desafiador. Além disso, o trabalho de investigacdo na pesquisa
envolve seriedade, comprometimento e investimento de muito tempo e dedicacao.
Sendo assim, outro elemento igualmente desafiador foi conciliar a rotina profissional
com as atividades necessérias para concluséo do estudo.

E preciso debater e buscar melhores condi¢es de formacao e especializagio,
com assisténcia financeira para desenvolvimento de pesquisas consistentes e
importantes para tragar novos questionamentos e solugcdes para o campo da
educacdo como um todo.

E necessario dialogar para direcionar o futuro de um pais, construido por
pessoas com muitas energias, conflitos, dons e todo um passado que ja vinha se
desenhando antes mesmo de nascermos: a ancestralidade. Nao a escolhemos, néo
a construimos, mas nos responsabilizamos por ela, porque, de alguma forma
misteriosa, ela é uma forca que nos constitui e nos trouxe até aqui. E porque esse é
0 Unico caminho para nos relacionarmos com o passado sem repeti-lo

indiscriminadamente.
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APENDICE A

Ficha técnica das producdes cientificas.

A.1 Artigos Cientificos

Cédigo | Titulo Autores Ano Endereco eletrdnico

ATO1 Cidadania, relacdes étnico-raciais e Douglas Verrangia 2010 https://www.scielo.br/j/ep/a/wgb
educacéo: desafios e potencialidades | Petronilha; Beatriz 8HVXMVG8CB8KD7hKn5Tms/
do ensino de ciéncias Goncalves e Silva

ATO02 Congquista de direitos, ensino de Silva, José Antonio 2017 https://abpnrevista.org.br/index.
ciéncias/biologia e a prética da Novaes php/site/article/view/402

sangria entre os/as remetu-kemi e
povos da regido Congo/Angola: uma
proposta de articulagéo para a sala de

aula.
ATO3 O programa etnomatematica e o Cristiane Coppe 2017 https://abpnrevista.org.br/index.
ensino da geometria: dialogando php/site/article/view/406

sobre a pratica pedagogica.

ATO4 Conhecimentos etnomatematicas Luane Bento dos 2017 https://abpnrevista.org.br/index.
produzidos por mulheres negras Santos php/site/article/view/401
trancadeiras

ATO5 Afroetnomatematica: da filosofia Henrique Cunha Junior | 2017 https://abpnrevista.org.br/index.
africana ao ensino de matematica pela php/site/article/view/400
arte

ATO06 O que professores calam e dizem Gustavo Henrique 2017 https://abpnrevista.org.br/index.
sobre a presenca africana no ensino Araujo Forde php/site/article/view/407

de matematica?

ATO7 Desconstruindo elementos de um Getulio Rocha Silva 2017 https://abpnrevista.org.br/index.
modelo epistemolégico dominante no | Luiz Marcio Santos php/site/article/view/403
ensino de matematica: em busca de Farias Rita Cinéia
um modelo fundamentado nas Meneses Silva

contribuicBes das populacdes
diasporicas e na lei 10639/03.
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ATO8 As ticas da matema de algumas etnias | Eliane Costa Santos 2017 https://abpnrevista.org.br/index.
africanas: suporte para a php/site/article/view/531
decolonialidade do saber.

ATO09 Por uma producéo de ciéncia negra: Anna M. Canavarro 2017 https://abpnrevista.org.br/index.
experiéncias nos curriculos de Benite Nicéa Quintino php/site/article/view/392
guimica, fisica, matematica, biologia e | Amauro
tecnologias.

AT10 Afetividade, cultura e aprendizagem: Vanisio Luiz da Silva 2017 https://abpnrevista.org.br/index.
uma reflexdo étnico-matemética. php/site/article/view/396

AT11 Uni, duni, t&, um curriculo coloré, Olenéva Sanches 2017 https://abpnrevista.org.br/index.
escolhido por vocé: um ensaio sobre Sousa php/site/article/view/409
experiéncias da educacao basica
inspiradas no programa
etnomatematica.

AT12 A andlise do multiculturalismo no Silva, Caio Ricardo 2018 https://abpnrevista.org.br/index.
curriculo de ciéncias: uma proposta de | Faiad; Souza, php/site/article/view/465/507
inser¢do da cosmogonia ioruba nos Alexandre Araujo de;
conteldos de biologia e astronomia. Cétia Cristina Boicauva

Maringolo

AT13 O ensino de historia e cultura afro- Alexsandro Ribeiro do | 2018 https://abpnrevista.org.br/index.
brasileira: usos e compreensdes da lei | Nascimento; Rafaela php/site/article/view/467
10.639/03. Franklin da Silva Lira

AT14 Cultura africana e afro-brasileira e 0 Anna M. Canavarro 2018 https://www.scielo.br/j/edur/a/d
ensino de quimica: estudos sobre Benite; Morgana gNNc8zT3dv6hx6xLBwx4Zj/?la
desigualdades de raca e género e a Abranches Bastos; ng=pt
producdo cientifica. Regina Nobre Vargas;

Fernanda Silva
Fernandes; Gustavo
Augusto Assis
Faustino

AT15 Identidades, Pertencimentos e as Carolina Rodrigues de | 2019 https://abpnrevista.org.br/index.

Ciéncias Exatas e Tecnoldgicas. Souza; Ana Cristina php/site/article/view/692/620
Juvenal da Cruz, Alice
Helena Campos
Pierson, Douglas
Verrangia

AT16 Matrizes negro-africanas do calculo Gustavo Henrique 2019 https://abpnrevista.org.br/index.
algébrico: o conhecimento matematico | Araljo Forde php/site/article/view/782
presente no papiro ahmes.

AT17 A representacao étnico-racial nos Caio Ricardo Faiad da | 2019 https://abpnrevista.org.br/index.

cadernos de ciéncias da natureza das

Silva; Gabriela
Aparecida de Lima;

php/site/article/view/775
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redes municipal e estadual de Séo Daisy de Brito
Paulo. Rezende

AT18 Educacao para as relacbes étnico- Marysson Jonas 2019 https://www.scielo.br/j/qn/a/nxp
raciais na formacao de professores de | Rodrigues Camargo; 6kmy7nHDPYcMffThdScH/?lan
guimica: sobre a lei 10.639/2003 no Anna Maria Canavarro g=pt
ensino superior Benite

AT19 Equa-agéo ou uma agdo-inequa? Africano Florindo 2019 https://abpnrevista.org.br/index.
Revisitando o ensino de equacéo do Francisco Samo Eliane php/site/article/view/819
2° grau em Angola. Costa Santos

AT20 Tecido adinkra na perspectiva Elida de Sousa Peres; | 2020 https://abpnrevista.org.br/index.
etnomatematica e a formacao de Erasmo Borges de php/site/article/view/781
professores de matematica Souza Filho

AT21 Historias (in)visiveis nas ciéncias. I. Alan Alves-Brito 2020 https://abpnrevista.org.br/index.
Cheiki Anta Diop: um corpo negro na Neusa Teresinha php/site/article/view/791/768
fisica. Massoni Andreia

Guerra; Jose Rivair
Macedo

AT22 Transversalizando uma controvérsia Roberth de Carvalho 2020 https://abpnrevista.org.br/index.
no ensino de ciéncias: formacéo php/site/article/view/743
discursiva afro referenciada

A.2 Mestrados Académicos

Cédigo | Titulo Autores Ano Link

MAO1 Oguntec, um Novo Tom para a Ciéncia na Bahia: | CUNHA 2008 https://cutt.ly/7RdiO3Y
O Desvelar de uma Proposta Pedagdgica Anti-
Racista para a Educagéo Cientifica de Jovens
Negros e Negras

MAO02 Concepcéao de docentes de biologia da Grande LIMA 2013 https://ri.ufs.br/handle/riufs/51
Aracaju sobre corpo 59

MAO3 Ensino da Histdria e Cultura Afro-brasileira e KOLODZIEIS | 2015 https://cutt.lytRdiUQK
africana: praticas de professores de matematica Kl

MAO4 Ciéncia, Raca e Literatura: As contribuicBes de DIAS 2017 https://repositorio.ufba.br/ri/h
uma exposicao itinerante para a educacgédo das andle/ri/31287
relagBes étnico-raciais.

MAO5 Literatura e Ensino de Biologia: Eugenia na obra SOUZA 2017 https://cutt.ly/SRdITVN
“O Presidente Negro” de Monteiro Lobato

MAO6 A educacéo das relagBes étnico-raciais: olhares BRITO 2017 https://ri.ufs.br/bitstream/riufs/
na formag&o docente em ensino de 5108/1/MARIA_CAMILA_LIM
ciéncias/quimica A_BRITO.pdf

MAOQ7 Matematica e africanidades brasileiras: narrativas | SILVA 2017 https://educapes.capes.gov.b
de professores(as) negros(as) sobre o trabalho r/handle/1884/47145
com relag8es étnico-raciais no cotidiano escolar

MAOS8 O uso do Jogo Oware para promover o Ensino de | Almeida 2017 https://repositorio.ufpe.br/han
Matematica em uma escola Quilombola. dle/123456789/29955
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MAOQ9 As relagdes étnico-raciais na formacéo inicial dos | JESUS 2018 http://www.biblioteca.uesc.br/
licenciandos de ciéncias bioldgicas, quimica e biblioteca/bdtd/201610057D.
fisica da Universidade Estadual de Santa Cruz — pdf
Bahia

MA10 Modelo de referéncia para andlise de livro PIRES 2019 https://repositorio.ufba.br/ri/h
didatico: contribuicGes para uma descolonizacéo andle/ri/30079
didatica do ensino

MA11 Alimentacéo, educacdo em ciéncias e busca por ALMEIDA 2019 https://repositorio.ufsc.br/han
outros mundos possiveis dle/123456789/215255

MA12 Indicios de uma perspectiva (de)colonial no CARDOSO 2019 https://repositorio.ufba.br/ri/h
discurso de professores (as) de quimica: desafios andle/ri/30637
e contribuicBes para a educacao das relacdes
etnico-raciais

A.3 Mestrado Profissional
Cédigo | Titulo Autor Ano Link

MPO1 Qualidade de vida na formacao docente: Discussédo | GIANFALDONI | 2016 | https://cutt.ly/XRduGUB
na formag&o docente

MPO02 A quimica do canjinjim: na interface entre a cultura MELO 2018 | https://cutt.ly/BRdAuLyK
e 0 ensino de ciéncias

MP03 A educacéo das relagBes étnico-raciais: uma JUNIOR 2018 | https://cutt.ly/XRduC7G
experiéncia formativa com professores de Ciéncias

A.4 Doutorado

Cédigo | Titulo Autor Ano Link

DTO1 O programa de Qualifica¢@o de docentes e ensino PEREIRA 2014 | https://repositorio.ufsc.br/xm
de lingua portuguesa no Timor-Leste (PQLP): um lui’/handle/123456789/13295
olhar para o ensino de ciéncias naturais 6

DTO02 Equidade no acesso e permanéncia no ensino SILVA 2016 | https://bdtd.ibict.br/vufind/R
superior: o papel da educacdo matematica frente as ecord/lUNSP_4ade5a719ab
politicas de a¢8es afirmativas para grupos sub- 846a5857f784ffc13f1e0
representados

DTO3 Saberes e préticas educativas quilombolas: COSTA 2018 | https://cutt.ly/KRAu8HV

fortalecendo e expressando a identidade
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APENDICE B

FICHA TECNICA DOS PLANOS PEDAGOGICOS DAS LICENCIATURAS

Cddigo

Titulo

Ano

Endereco Eletrénico

PCB1

Projeto  Pedagdgico do curso
superior de licenciatura em ciéncias
biolégicas

2014

https://cutt.ly/oRdhByp

PCB2

Projeto Pedagdgico do curso
superior de licenciatura em ciéncias
biologicas

2015

https://cutt.ly/oRdhMqgZ

PCF1

Projeto do curso de Formacao de
Professores da Educacao Béasica, em
nivel superior, curso de licenciatura
em Fisica, de graduacao plena

2005

https://cutt.ly/DRdh8qgz

PCF2

Projeto Pedagdgico do curso de
licenciatura em fisica - proposta de
reformulac&o do curso

2018

https://cutt.ly/bRdjeYH

PCM1

Licenciatura em Matematica

2011

https://cutt.ly/LRdjatC

PCM2

Projeto pedagdgico do curso de
licenciatura em matemética -
proposta de reformulacdo do curso

2018

https://cutt.ly/pRdjhiV

PCQ1

Projeto do Curso de Formacéao de
Professores da Educacédo Basica -
Curso Superior de Licenciatura em
Quimica

2008

https://cutt.ly/uRdjcly

PCQ2

Projeto Pedagdgico do Curso
Superior de Licenciatura em
Quimica

2014

https://cutt.ly/aRdjWOQA

PCQ3

Projeto Pedagdgico do Curso
Superior de Licenciatura em
Quimica

2019

https://cutt.ly/KRdjUOR
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APENDICE C

ROTEIRO DO QUESTIONARIO

Sec¢éo 1 - Identificagdo do Curso

Nome (Opcional)

Qual seu género? () Masculino () Feminino () Outro () Prefiro ndo dizer

Curso de Licenciatura: () Ciéncias Bioldgicas () Fisica () Matematica () Quimica
Em que ano vocé concluiu o curso: Opc¢des de 2005 até 2019

() 2005 () 2006 () 2007 () 2008 () 2009 () 2010 () 2011 () 2012 () 2013 () 2014 (
) 2014 () 2015 () 2016 () 2017 () 2018 () 2019

Como voceé se classifica de acordo com a sua cor/raca? (Resposta aberta)

De acordo com o IBGE, como vocé se classifica?
() Branco/a () Pardo/a () Preto/a () Amarelo/a () Indigena

Secdao 2 - Caracterizacao do/a Egresso/a

Vocé ja foi beneficiado/a por alguma assisténcia estudantil no IFSP? Marque todas
as opcOes de assisténcia recebidas: () Nao fui beneficiado/a () Auxilio alimentacéo (
) Auxilio transporte () Auxilio Moradia () Auxilio Material () Outros.

Vocé foi beneficiado/a com alguma bolsa de pesquisa/estudos durante a licenciatura
no IFSP? Marque todas as opc¢des que vocé foi contemplado: () ndo fui contemplado
() Iniciagdo Cientifica () PIBID () Residéncia Pedagodgica () Monitoria Académica ()
Projetos de extensao.

Vocé utilizou a politica de cotas para ingressar no IFSP? () Nao utilizei ( ) Reserva
de vagas para estudantes oriundos/as da escola publica () Reserva de vagas para
estudantes negros/as e pardos/as () Reserva de vagas para estudantes indigenas (
) Reserva de vagas para estudantes deficientes.

Como vocé avalia a politica de cotas para ingresso no ensino superior de estudantes
de escolas publicas, negros, pardos, indigenas e deficientes? (Resposta aberta)

Secdao 3 - Percurso na licenciatura
Quantos anos vocé permaneceu como aluno/a na licenciatura no IFSP?

112



()4()5()6()7()8oumais
Vocé teve aulas com professores/as negros/as durante o curso de licenciatura no
IFSP? () Sim () Nao

Indique o0 numero de professores/as negros/as que teve durante a sua licenciatura no
IFSP.
()0()1()2()3()4()5o0umais

Em alguma disciplina do curso de licenciatura foram abordadas as leis de inclusdo da
cultura afro-brasileira e africana, conforme lei 10.639/03 que decreta a
obrigatoriedade dessa abordagem em todos os segmentos do curriculo?

() Sim () Nao

Vocé se recorda de alguma atividade (debate, aula, seminario, etc.) sobre inclusdo
racial realizada em alguma disciplina do curso de licenciatura? Descreva. (Resposta
aberta)

Vocé presenciou alguma situacdo de discriminacdo racial durante o curso de
licenciatura? Descreva. (Resposta aberta)

Secdo 4 - Contribuicédo da cultura africana

Em quais campos da sociedade vocé identifica a contribuigdo da cultura dos povos
de origem afro-brasileira e africana? D& um ou mais exemplos. (Resposta aberta)

Em quais areas do conhecimento cientifico (Matematica, Quimica, Fisica, Biologia,
Ciéncias Sociais e Ciéncias da Saude) vocé percebe contribuicbes de origem afro-
brasileira e africana? D& um ou mais exemplos. (Resposta aberta)

Secédo 5 - Campo de atuagéo

Qual é a sua atividade profissional hoje? ( ) Professor/a de educacéo infantil ()
Professor/a de ensino fundamental (séries iniciais) ( ) Professor/a de ensino
fundamental (séries finais) () Professor/a de ensino médio () Professor/a de ensino
superior () Coordenacéo () Direcdo () Outros.

Em quais redes de ensino vocé trabalha?
() Municipal () Estadual () Federal () Privada () Outros

Vocé considera que o curso de licenciatura teve um impacto positivo na sua condicéo
socioecon6mica? Irrelevante - () 1 ()2 () 3 () 4 () 5 - Muito relevante

Vocé acha importante que as escolas abordem temas que valorizam contribui¢cées da
cultura/ciéncia de povos afro-brasileiros para a sociedade?
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() Sim () Nao

Vocé, professor/a, em suas aulas, ja abordou conhecimentos de povos afro-
brasileiros para o desenvolvimento da cultura/ciéncia da nossa sociedade? Caso sim,
descreva algumas situacoes. (Resposta aberta).

Na sua opinido, qual o papel do/a professor/a para combater qualquer tipo de
discriminagao de raca, sexo e/ou necessidades especiais?
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O Rio? E doce

A Vale? Amarga

Ali, antes fosse

Mais leve a carga.

Entre estatais

E multinacionais,

Quantos ais!!

A divida interna

A divida externa

A divida eterna.

Quantas toneladas exportamos
De ferro?

Quantas lagrimas disfarcamos
Sem berro?

Poema de Carlos Drummond de Andrade publicado em 1984
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Apresentacao

Prezada (o) professora (or),

Este produto educacional € parte integrante da dissertacdo de mestrado
intitulada “A abordagem da educacao das relagdes étnico-raciais na formacéo de
professores: caso das licenciaturas em ciéncias bioldgicas, fisica, matemética e
quimica” da discente Monique Albuquerque Ferreira, orientada pelo professor
Dr. Pedro Miranda Junior.

Os resultados da nossa pesquisa, a partir da analise dos Projetos Pedagoégicos
de Cursos delimitados e das respostas dos questionarios enviados aos egressos,
apontam que a abordagem da tematica da Educacdo das Relages Etnico-Raciais
(ERER) ocorre de forma superficial e se d4 somente nos componentes curriculares
de cunho histérico-pedagogico. Na pratica docente dos egressos participantes da
pesquisa, segundo relato da maioria, a tematica da ERER também é pouco explorada
no Ensino Médio; quando abordada, também o é de forma superficial, ocorrendo
principalmente no periodo proximo a data do dia da consciéncia negra, em 20 de
novembro.

Diante deste contexto propomos uma atividade didatica para abordagem da
ERER voltada especificamente para as aulas de quimica. Para tanto, elaboramos
uma intervencao didatica sobre mineracédo do ferro que foi testada junto a uma turma
de 20 alunos do curso de Licenciatura em Quimica na disciplina de Quimica
Inorganica. Esta intervencdo, quando adaptada, também pode ser aplicada na
disciplina de Quimica do Ensino Médio.

O publico alvo para aplicacdo desta intervencao é ilimitado, pois o tema é
transversal e torna-se uma possibilidade de cumprimento da Lei 10.639/03. A (O)
professora (or) podera fazer adaptacdes que julgar necessérias para atender ao seu

grupo de alunos.



INTRODUCAO

A proposta do produto educacional “Contribuicbes das culturas afro-
brasileira e africana na producédo do conhecimento cientifico sobre mineracao
do ferro: uma intervencdo didatica no ensino de quimica” surgiu durante a
investigacdo sobre a abordagem da ERER no curso de formacg&o inicial de
professores e de seu uso como estratégia para o fortalecimento de préticas

antirracistas na sociedade.

A abordagem de educacdo antirracista, por sua vez, surgiu no campo
educativo para aprofundar os debates em torno da interculturalidade, partindo de
ideias de préticas sociais e politicas que contrapdem a visdo hegeménica cultural e
racial do conhecimento imposta aos povos colonizados (CANDAU, 2010). Além disso,
consideramos que tais debates sdo fundamentais para visibilizar, questionar,
enfrentar e transformar as estruturas institucionais que se utilizam da ldgica
epistémica eurocentrada como horizonte de suas praticas e relacdes sociais,
causando a racializagdo do mundo e a manutencdo da colonialidade do poder
(QUIJANO, 2005).

Trata-se de um tipo de estrutura de pensamento que afeta principalmente os
sujeitos de ascendéncia africana e indigena, visto que as situa¢des de discriminacdo
surgiram em decorréncia das caracteristicas fenotipicas usadas como padrdao de
dominacéo entre colonizadores e colonizados (QUIJANO, 2005). Sao desigualdades
gue permeiam a sociedade contemporéanea e causam predominantemente a

marginaliza¢do de corpos com a pele mais escura.

Sendo assim, nos colocamos no papel de assumir a tarefa indicada por
Candau (2010, p. 28) que nos orienta que “assumir esta tarefa implica um trabalho
decolonial dirigido a tirar as correntes e superar a escraviza¢ao das mentes; a desafiar

e derrubar as estruturas sociais, politicas e epistémicas da colonialidade”.

Para isso, nos orientamos pelos embasamentos da lei 10.639/03, modificada
pela lei 11.645/08, que estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional para a
inclusdo no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica afro-

brasileira e indigena. Destacando de seu artigo n° 02:



Os conteudos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo
escolar, em especial nas areas de educacao artistica, literatura e de
histérias brasileiras (BRASIL, 2008).

Para além do carater normativo, a legislacéo citada tem carater fundamental
como apoio as demandas por reconhecimento, valorizacéo e afirmacao de direitos no
que diz respeito a educacdo, emergidas das comunidades afro-brasileiras e
indigenas. No contexto brasileiro, em que a identidade desses povos foi construida
presa a estrutura de colonialidade, com a desvalorizacéo de seus saberes e crencas,
podemos destacar a existéncia de um racismo denominado epistémico (CANDAU,
2010).

SUPORTE TEORICO

A colonialidade é compreendida como uma relacao formal de poder entre dois
povos e/ou nacdes. No contexto que nos tangencia, emerge como um padrdo de
reproducao do colonialismo moderno intimamente ligado ao eurocentrismo, iniciado a
partir do século XVII (QUIJANO, 2005). O colonialismo e a colonialidade, apesar de
terem conceitos distintos, ambos operam na mesma dinamica de dominacao
sustentada pela subjugacdo do outro. O primeiro é entendido como um padrao de
exploracédo que uma determinada nacao possui ao deter o controle dos recursos de
producdo de outra populacdo (QUIJANO, 2005). Enquanto que o segundo possui
caracteristicas mais intersubjetivas no que diz respeito as relacdes de poder,

atingindo também as esferas do saber e do ser (CANDAU, 2010).

Nesse cenario ocorrem repressdes de outras formas de conhecimento nao
europeias, negacdes do legado intelectual e historico de povos indigenas e africanos
(CANDAU, 2010). Bem como a desumanizacao dos seres subjugados e colonizados,
estes passam a ter seus corpos expostos a problemas reais em torno da liberdade
(CANDAU, 2010).

Para exemplificar tal problematica, basta navegar pelos noticiarios da midia
em 2020 e evidenciar as consequéncias ainda escancaradas no século XXI,
perpassando pelos ambitos do trabalho, conhecimento, autoridade e as relagbes

articuladas por meio do mercado capitalista mundial e da ideia de raca. Ressaltamos
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aqui, conforme articula Quijano (2005), que a ideia de raca é uma invencao sem
nenhum tipo de ligacdo com a estrutura biolégica da espécie humana, muito menos
com as capacidades mentais de funcionamento neurolégico. Portanto, o conceito de
raca em seres humanos existe apenas na esfera das constru¢cées sociais. Um
conceito com interpretacdes particulares em toda a Ameérica, pois como afirma Anibal
Quijano:
E muito interessante que apesar de que os que haveriam de ser
europeus no futuro, conheciam os futuros africanos desde a época do
império romano, inclusive os ibéricos, que eram mais ou menos
familiares com eles muito antes da Conquista, nunca se pensou neles
em termos raciais antes da aparicdo da América. De fato, raca é uma

categoria aplicada pela primeira vez aos “indios”, ndo aos “negros”
(QUIJANO, p. 141, 2005).

Pensar em decolonialidade €, portanto, elaborar uma alternativa teérica ao
pensamento vigente sobre as relacdes de poder. No ambito escolar, a representacao
da identidade dos sujeitos pertencentes a esses grupos historicamente subjugados,
muitas vezes, ocorre apenas pela presenca desses/as alunos/as na escola
(MOREIRA, 2010). Ndo ha uma abordagem que propicie a valorizacdo cultural de
diferentes grupos étnicos (MOREIRA, 2010).

Portanto, essa questdo deve estar presente constantemente em nossa fala e
acles no sentido de mudancas mais amplas na formacao oferecida pelas escolas,
que, nas palavras de Sacristan (1995, p. 84) “se deve analisar a necessidade de uma
cultura geral inclusiva para todos”. Por isso, ha a necessidade de agdo continua para

confrontar as dificuldades e complexidades das mudancas pretendidas.

OBJETIVO

Pensando nas questdes abordadas até aqui, colocamos como objetivo central
deste produto educacional: contribuir para com a implementacao da Lei 10.639/03 no
espaco das aulas de quimica, além de proporcionar a reflexdo docente para as

contribui¢cdes dos conhecimentos de origem afro-brasileira e africana.



A INTERVENCAO DIDATICA

A Intervencao Didatica foi elaborada para ocorrer em cinco etapas principais.
Escolhemos como tema “as contribuigdes das culturas afro-brasileira e africana na
producdo do conhecimento cientifico sobre mineragdo do ferro”. Estruturamos as
cinco etapas para serem desenvolvidas durante 4 aulas na disciplina especifica de
guimica inorganica com grupo de estudantes do curso de licenciatura em quimica.
Ressaltamos que a sugestédo de etapas pode ser adaptada de acordo com o publico-
alvo, com tematicas adequadas para adaptacdo aos conhecimentos quimicos do
Ensino Médio. Os topicos orientadores de cada uma das etapas estdo descritos no
Quadro 1.

Quadro 1: Planejamento dos momentos da intervencéo didatica

Etapas Topicos orientadores de discussédo

I Diagnostico inicial - aplicacdo de questionario

Il Apresentacao da base legal para discussao da tematica

i Aproximacgdo com o papel dos ferreiros africanos

v Interseccdo da teméatica com o ensino de quimica: o Ferro

Vv Avaliagéo da Intervengéo - Discusséo final

ETAPA |

Sugerimos a aplicacdo de um questionario inicial, exposto no Quadro 2,
contendo questdes sobre o conhecimento da importancia e obrigatoriedade de

abordar a histéria da cultura afro-brasileira e africana nas aulas de quimica.

Quadro 2. Questdes iniciais

Nome Turma Data:

Autodeclaracgéo racial:

Q1: O que vocé entende por diversidade étnico-racial?

Q2: Para vocé, o que € Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais?




Q3: Vocé conhece algum estudo sobre a cultura afro-brasileira? Se sim, destaque alguns
ou fale da sua impresséo sobre este tema.

Q4: Em alguma disciplina do curso de licenciatura foram abordadas as leis de inclusédo da
cultura afro-brasileira e africana, conforme lei 10.639/03 que decreta a obrigatoriedade
dessa abordagem em todos os segmentos do curriculo? Se sim, descreva.

ETAPA 1l

Esse momento serd utilizado para apresentacao da base legal para discusséo
da tematica com base nas Leis 10.639/03 e Lei 11.645/08, destacando as ac¢des do
Movimento Negro para implementacdo legal da Educacdo das Relaces Etnico-
Raciais nos curriculos escolares. Para esse momento a (0) professora (or) podera
utilizar recursos como computador e projetor para compartilhar e discutir alguns
trechos da Lei. Indicamos no Quadro 3, algumas sugestdes de destaque para as

referidas legislacdes.

Quadro 3: Destaque para legislacdes sobre a educacao das relagbes étnico-raciais.

Lei n% 10.639, 9 de janeiro de 2003

Apoio as demandas da comunidade afro-brasileira por
reconhecimento, valorizagéo e afirmagao de direitos, no
que diz respeito a Educagéo.

Um passo importante para que a verdadeira histéria do
Brasil seja contada, explicitando as contribuicdes dos
negros e indigenas.

CONTEXTO HISTORICO

Lei n® 10.639, 9 de janeiro de 2003

Art. 26-A Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Histéria e Cultura
Afro-Brasileira.

§ 10 O contetido programatico (...) incluira o estudo da Histéria da Africa e
dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o
negro na formacgéo da sociedade nacional, resgatando a contribuigédo do
povo negro nas areas social, econdémica e politica pertinente a Histéria do
Brasil.

§ 20 Os conteldos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serao
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas
areas de Educacgéo Artistica e de Literatura e Histéria Brasileira.

BASE LEGAL

DCN e Parecer 03 (10 de marco de 2004)

Politica de construgdo de documentos para o ensino da
cultura afro-brasileira e africana: Enfrentamento do racismo
estrutural é responsabilidade de toda a sociedade!

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das
Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana e do parecer 03 do
Conselho Pleno do Conselho Nacional de Educacao, de 10
de margo de 2004

Lei n® 11.645/08, 10 de margo de 2008

Altera a Lei n® 9.394/96, modificada pela Lei n°10.639/03, que
estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional para
incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade
da tematica Afro-Brasileira e Indigena.

Artigo 02 : Os conteudos referentes a historia e cultura
afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros serdo
ministrados no Ambito de todo o curriculo escolar, em especial
nas areas de educacdo artistica, literatura e de historias
brasileiras.

BASE LEGAL

BASE LEGAL




ETAPA I

Esse momento propde apresentar aos estudantes conhecimentos de
aproximacdo com o papel dos ferreiros africanos e referenciais tedricos que
demonstram evidéncias sobre a existéncia da mineragdo no continente africano.
Pretendemos assim refletir criticamente sobre as questbes de racismo no
apagamento de conhecimentos de origem africana. Para este momento sugerimos

duas atividades, descritas a seguir.

Atividade |

A atividade | consiste na leitura compartilhada e discussao do artigo “Ferro,
ferreiros e forja: O ensino de Quimica pela Lei n° 10.639/03". Além do artigo,
indicamos também a dissertacdo de mestrado com titulo “Homens de ferro: Os
ferreiros na Africa Central no século XIX”.

A (o) professor podera apresentar trechos do texto e solicitar que (as) os alunas
(os) realizem a leitura durante a aula. Tal artigo sera importante para problematizar
os dominios de estudo da &rea da Ciéncia e Tecnologia e o papel do ensino de
ciéncias. Assim, do texto de Benite, Silva e Alvino (2017) destacamos da p.741 a

reflexdo que indica:

Vivemos atualmente sob a égide da sociedade tecnoldgica. Por sua vez, a
tecnologia é fruto da producdo do conhecimento cientifico e, deste modo, é
preciso ensinar ciéncias a todos os individuos para que estes possam
participar ativamente do mundo em que vivem, atuando na tomada de
decis@es e se tornando cidaddos. Mas que ciéncia é essa que ensinamos na
escola? Que quimica ensinamos nas instituicBes escolares?

Assim, temos a necessidade de indagar os contetdos escolares ensinados,
principalmente nas areas das ciéncias da natureza, pois esses podem reforcar as
discriminagdes e invisibilidades. Assim, a (0) professora (or) podera projetar alguns
excertos do artigo citado para discussédo em sala de aula, conforme indicado na Figura
1.



Figura 1. Excerto do artigo em discusséo

Os autores destes livros esquecem, ou propositadamente
ou por ignorancia, que o africano, por exemplo, ja dominava
a técnica de fundi¢io dos metais hd cerca de 3000 anos
a.C. e que, ao fazer isso, estava realizando transformacoes
quimicas. Ou seja, os(as) alunos(as) negros(as) e pardos(as)
sao apresentados(as) a uma quimica que surge na Europa no
inicio dos anos de 1800 e ao fato de que os seus ancestrais nao
contribuiram em nada para a evolugao dessa ciéncia.

Benite, Anna & Silva, Juvan & Alvino, Antdnio. (2017). Ferro, Ferreiros e Forja: O Ensino de Quimica pela Lei N°
10.639/03. Educagdo em Foco. 21. 735. 10.22195/2447-5246v21n320163197.
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Além disso, € importante trazer referéncias nesse momento de como eram
realizadas as transformacdes dos materiais didaticos pelos ferreiros africanos e a

construcéo dos fornos usados por esses povos, assim como ilustrado na figura 2.

Figura 2. Representacado de um forno africano

SILVA, Juliana Iﬁibeirdlda.r Hzmens de ferro: Béﬁfér}éi-n;‘s:»hgz
Dissertacdo (Mestrado) - Universidade de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2008. Disponivel em:
http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/8/8138/tde-03092009-145620/. Acesso em: 23 nov. 2022.
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Africa central no século XIX. 2008.
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Atividade Il

Exibicdo e debate do video denominado “Ogum, Cultura Africana e o Ensino
de Quimica”. O video tem duracédo aproximada de 10 minutos e, de acordo com as
palavras usadas na descricdo do material, trata-se da exibicdo de dados historicos

sobre a cultura africana e a religiosidade na diaspora negra.

O material foi produzido pelo Laboratério de Estudos em Semidtica e Educacéo
Quimica do Instituto de Quimica da Universidade Federal do Rio de Janeiro, e
concentra-se na caracterizacdo semiética do Orixd Ogum e suas relacdes com a
ciéncia e tecnologia. S&o utilizados depoimentos de dois representantes da
comunidade do candomblé no Rio de Janeiro, Pai Juca de Oya (Oya d'menecy) e Oga

Vinicius de Ogum.

Indicamos que o video seja exibido apds a apresentacao de trechos do texto
explorem as especificidades do trabalho dos ferreiros africano. Assim, o video mostra
de forma bem ilustrativa as etapas para reducédo do ferro, conforme mostrado na figura
3. A exibichdo do video é permitda e estd disponivel no endereco:
https://www.youtube.com/watch?v=bcKTaOst-Ic.

Figura 3. Representagéo dos fornos africanos ilustrados no video.

Fonte: Captura de tela de exibi¢do do video “Ogum, Cultura Africana e o Ensino de Quimica”



ETAPA IV

Essa etapa compreende um momento expositivo sobre o Ferro, envolvendo a
exibicdo de informacdes especificas sobre o metal. Na figura 4, indicamos algumas
sugestdes de informacdes para apresentacdo em sala de aula.

Figura 4: Momento expositivo sobre o ferro

Momento expositivo sobre o ferro

Elemento Quimico
Simbolo: Fe

Massa atémica:
Metal de transigdo

ol
Ha T

; ‘.‘ i 5
@]

|Mt |ps. |Rg. jcn.

Elemento mais abundante no planeta;
4° Elemento mais abundante da crosta terrestre;
Metal maleavel, tenaz, de coloragéo cinza-prateado e

apresenta propriedades magnéticas Propriedad es Mag néticas

Fonte:https://www.youtube.com/watch?v=LGkyWvtPcOY

Além disso, caso a (0) professora (or) tenha acesso, podera levar em sala de
aula amostras de minérios de ferro e de algumas ligas metalicas, como por exemplo:

aco; ferro de solda; pirita; hematita, entre outras.

Neste momento, a (0) professora (or) discutira com o0s alunos as caracteristicas
dos materiais compostos por ferro e pedira para que os alunos relacionem as
informa¢cdes com a mineracao do ferro tratada no video, discutindo processos de

oxido-reducao e potenciais de reducao.

Em seguida, a (0) professora (or) poderd debater com a turma, aspectos
sociais, econdmicos e ambientais relacionados a extragdo de minérios de ferro no
Brasil e de processos siderurgicos para obtencéo do ferro e de suas ligas metalicas.

Nesse momento, 0 uso de imagens da mineracdo de ferro e de altos-fornos
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contextualiza o tema e facilita a compreensdo, como por exemplo, as imagens
representadas nas figuras 5 e 6.

Figura 5: Mineracao de Ferro

Fonte:https://www.jornaldocomercio.com/_conteudo/2017/10/economia/591628-producao-
de-minerio-de-ferro-da-vale-atinge-recorde-no-terceiro-tirmestre.html

Figura 6: Esquema de alto forno

co, co,
e Fe,O3 + C + CaCO;

200°C
3 Fe,03 + CO — 2 Fe;0, + CO,
Fe;0, + CO — 3 FeO + CO,
700°C CaCO3z —> CaO + CO,
1.200°C FeO + CO — Fe + CO,

O ferro se funde.
Formacao de escoria.
1.500°C CaO + SiO, — CaSiOs ()

Ar

Ar aquecido

Escoria = Ferro-gusa

Fonte: https://sites.google.com/site/tecnologiaprocessometalurgico/fundicao-i/2-fornos/9-f-
especiais
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Caso esta intervencgao ocorra em uma disciplina de inorganica de um curso de
licenciatura em quimica, sugerimos o uso do diagrama de Ellingham para aprofundar
a abordagem e determinar, por exemplo, as condi¢cdes de temperatura para reducao
espontanea de 6xido de ferro(ll) com mondxido de carbono ou carbono. O diagrama

de Ellingham é representado na Figura 7.

Figura 7: Diagrama de Elligham

Agzo

+250

-500

AGTkd

-1000

| 1 | | 1 ] .

I l
500 1000 1500 2000 2500

TemperaturaC
Um diagrama de Ellingham para a redugdc de dxidos metélicos. As energias de

Gibbs padréo de reacao sdo para a formagao dos 6xidos a partir do metal e para as trés oxida-
¢Ges do carbono citadas

Fonte: SHRIVER, D.; ATKINS, Peter. Quimica Inorganica. 42 ed. Sdo Paulo: Edgard Blucher,
2008.

Caso a (o) professora (or) utilize o digrama de Ellingham sugerimos a
realizacdo do exercicio da figura 8, como também relaciona-lo com as reacdes da

figura 7.
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Figura 8. Atividade para nivel de ensino superior em quimica.

Atividade

Qual a temperatura mais baixa na qual 6xido de
ferro pode ser reduzido a ferro metalico pelo carbono?

Qual a reagao global nessa temperatura?

Resolucéo do exercicio sugerido
Redugédo: 2 FeO (s) —» 2Fe(s)+ 02(g)

Oxidac&o: C (s) + Oz2 (g) — CO2 (g)

Global: 2FeO (s)+ C(s) — 2Fe (s)+CO2(g)

A reacao é espontinea a partir de 750°C

Dica: No diagrama de Ellingham a reacao entre duas espécies é espontanea (AGr°
<0), quando a linha do agente redutor estiver abaixo da linha da espécie reduzida.

ETAPAYV

Por fim, a proposta para a Discussdo Final € a realizacdo de uma Roda de
conversa para sistematizar o conhecimento quimico abordado nas atividades. A
estratégia da roda de conversa comp8e um recurso metodolégico de ampliacdo da
conversa com os estudantes trazendo uma reflexdo mais aberta. Por apresentar uma
forte potencialidade de didlogo, essa estratégia visa ampliar as andlises e 0s
desdobramentos que surgem ao longo do desenvolvimento da aula e que podem

emergir em uma discusséao final.
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