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RESUMO

A pesquisa tem como objeto de estudo o curriculo do bercario, e objetiva analisar de
qgue forma a intervencao do professor nos espacos, tempos e materiais oferecidos as
criangas possibilitam a pesquisa e a constru¢cdo de saberes cientificos feito por
bebés e criancas bem pequenas, ainda que nao seja comum usarmos esse termo
quando nos referimos a Educacdo Infantil. O trabalho constou com uma pesquisa
gualitativa e aspectos que se aproximaram de uma pesquisa-acao estratégica e a
andlise dos dados a partir da observacdo participante. As etapas de pesquisa que
puderam viabilizar a consecucdo do objetivo pretendido foram: a) pesquisa
bibliografica sobre legislacdo, curriculo da educacdo infanti com relacdo a
organizacdo de tempos, espacos e materiais, o papel do educador e modelos
pedagdgicos inspirados nas pedagogias participativas; b) proposicao de
intervencdes no espaco que possibilita a aproximacdo a elementos dos saberes
cientificos; c) observacdo e registro das interacdes e pesquisas dos bebés e
criancas nas ambiéncias; d) analise das experiéncias nas ambiéncias e as
interacdes dos bebés e criangcas em sua articulacdo a saberes cientificos. Para tal,
assumimos a perspectiva das pedagogias participativas, considerando as
possibilidades do trabalho com uma pedagogia n&o transmissiva. O referencial
tedrico da pesquisa estd ancorado em documentos do governo federal, em Freire,
com o suporte da legislacdo e do curriculo, em Formosinho, Oliveira-Formosinho,
Goldschmied, Jackson, Falk, Malaguzzi, elucidando um olhar para as pedagogias
participativas; Dewey e Bruner com 0s aspectos da crianga pesquisadora, Forneiro,
Oliveira-Formosinho, Hoyuelos, Barbosa, Fochi, Horn, com vistas a compor 0s
estudos sobre as ambiéncias e a valorizacdo do educador no contexto da
indissociabilidade entre educar e cuidar. Como resultados, indicamos as
potencialidades dos bebés e suas pesquisas diante dos materiais e dos espacos
organizados, destacando seu lugar de agéncia e capacidade investigativa, bem
como a importancia do planejamento de tempos, espacos e materialidades que
oferecam desafios e possibilidades de exploracdo. Espera-se contribuir para a
construcdo de um curriculo no qual bebés e criangcas sdo vistos como
pesquisadores, o educador como facilitador e mediador e o espagco também como
um educador. No produto educacional, produzimos trés documentos apresentando
um deles narrando as pesquisas dos bebés na perspectiva das mini histérias, um
material didatico com olhar cuidadoso para a organizacdo de contextos educativos e
um terceiro com o relato da participacdo das familias no contexto das escolas da
infancia.

Palavras-chave: Curriculo no Berc¢ario. Educacéo Infantil. Educagéo Cientifica.



ABSTRACT

The research has as its object of study the nursery curriculum and aims to analyze
how the teacher’s intervention in the spaces, times and materials offered to children
enable research and the construction of scientific knowledge made by babies and
very young children, even if not It is common to use this term when referring to Early
Childhood Education. The work consisted of qualitative research with aspects that
approached ethnographic research. The research steps that could enable the
achievement of the intended objective were: a) bibliographic research on legislation,
early childhood education curriculum in relation to the organization of times, spaces,
materials and the role of the educator and pedagogical models based on
participatory pedagogies; b) proposal of interventions in the space that would make
possible the approximation to elements of scientific knowledge; c) observation and
recording of interactions and research of babies and children in environments; d)
analysis of the experiences in the environments and the interactions of babies and
very young children in their articulation with scientific knowledge. To this end, we
assume the perspective of participatory pedagogies, considering the possibilities of
working with a non-transmissive pedagogy. The theoretical framework of the
research is anchored in documents from the federal government, in Freire, with the
support of legislation and the curriculum, in Formosinho, Oliveira-Formosinho,
Goldschmied, Jackson, Falk, Malaguzzi, elucidating a look at participatory
pedagogies; Dewey and Bruner with the aspects of the researcher child, Forneiro,
Oliveira-Formosinho, Hoyuelos, Barbosa, Fochi, Horn, in order to compose the
studies on the ambiences and the valorization of the educator in the context of the
inseparability between educating and caring. As a result, we indicate the potential of
babies and their research in the face of materials and organized spaces, highlighting
their place of agency and investigative capacity, as well as the importance of
planning times, spaces and materialities that offer multiple challenges and
possibilities for exploration. It is expected to contribute to the construction of a
curriculum in which babies and children are seen as researchers, the educator as a
facilitator and mediator and the space as a second educator. As an educational
product, we produced three documents that present as principles the deconstruction
of a transmissive pedagogy, in which it is proposed the production of narratives in
mini stories, a didactic material for the organization of educational contexts and a
third that brings the report of the participation of families in the context of childhood
schools.

Keywords: Curriculum in the Nursery. Early Childhood Education. Scientific
Education.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1l — Entrada da Unidade.............ccooiiiiiiiiiiiii e e e eeaenes 143
Figura 2 — Morros que envolvem @ €SCOIa.........ccovvieeiiiiiiiiiiiis e 143
FIQUra 3 — REFEITOMIO ....eeeiiiiieeeeeeeee e 144
FIQUIA 4 — HOFTBL. ... ettt 145
Figura 5 — PAtIo CODEIMO ......cooiiiiiiiiiie et e e e e e e e e e e eennes 145
Figura 6 — Parque extern0 2 € SOIAMNO 1 .........uvuiiiiiieiiiiiiiiiie e e e e eeeenns 146
FIQUIA 7 — SOIAIO 2 ...ttt e e e e e 147
Figura 8 — Parque EXIEINMO L........uuuuuuuuiiiiiiiieiiiiiiiiiiiieiiitsiiesseeieesbbebbeebeeneennnnnenneenenae 147
Figura 9 — Corredor que da acesso as salas de referéncia e ao patio coberto....... 148
Figura 10 — Portas das salas de referéncia com acesso ao parque externo.......... 148

Figura 11 — Participacdo das funcionarias do quadro de apoio nas experiéncias com

TS [T o> SRS 152
Figura 12 — Organizacao dos espacos para melecas secas e liquidas (1° dia) .....155
Figura 13 — Organizacao do espaco para melecas secas e liquidas (2° dia) ......... 155
Figura 14 — Organizagao do espago para melecas pastoSas............ccueveevvuvnennnnnne 158
Figura 15 — Organizagao do espago para melecas de abobrinha ...............cc......e. 160

Figura 16 — Organizagéo do espago para meleca de amora — canto das melecas e

(o] g1 aTo [UT=To (1R [0 T =Ty o= Lo o 1SRRI 161
Figura 17 — Organizacao do espaco para melecas de amora (sala) ...................... 162
Figura 18 — Organizagao do espago para luzes (1° dia).............eeevvvmmvmmrmmminennnnnnnns 165
Figura 19 — Organizagao do espago para luzes (2° dia).............eeevevmvemmriiinneninnnnnns 166
Figura 20 — Organizacao do espaco para luzes com caixas tematicas.................. 168
Figura 21 — Organizacao do espaco para brincadeira com agua ................cccceeen. 170
Figura 22 — Organizagao do espago da sala com cantinhos .................eeeuiieiinnnnne. 171
Figura 23 — Organizacao do espaco para brincadeira com 4gua e gelo ................ 172

Figura 24 — Organizacdo do espaco da sala para brincadeira da escolha do bebé

................................................................................................................................ 173
Figura 25 — Exploragdes com meleca seca e molhada ................evvvviviieiiiiiiiinnnnnn. 178
Figura 26 — Batendo as M&0S Na& MEIECA .........uuuuuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiaaes 179
Figura 27 — Se aproximando das melecas ..........ccccceeeviiiiii i, 180

Figura 28 — As descobertas de LUCIO .........c.uuiiiiiiiiiiiciciiceeee e 182



Figura 29 — Lucio busca 0 balde de AQUa.............cceeviiiiiiiiiiiiiiceeee e 183

Figura 30 — Esparramando a meleca liquida.........cccccovviiiiiiiiiiiiiiniieee e 183
Figura 31 — Novas descobertas de LUCIO ..........ccovviieiiiiiiiiiiiii e e e 184
Figura 32 — Mais exploracfes e descobertas de LUCIO.............cceevvveviiiiiiiiiieeeeeennn, 185
Figura 33 — Descobrindo possibilidades de misturas secas e molhadas................ 186
Figura 34 — Explorando as melecas € Suas teXtUras ................eueeeemmmmemmmiimnnennnnnnnnns 188
Figura 35 — Passando a meleca entre POteS ..........ccovvvvvuiviiiiiieeeeeeeeiiee e e e e e eeeeenns 188
Figura 36 — Bebés escolhendo as melecas e sentindo-as No COrpo............ccceeeenne 189
Figura 37 — Aprendendo COM as EXPEIENCIAS .........uuuurrumrmmmmininiiiiiiiiiiiininnineeneneannes 190
Figura 38 — O curioso pote da MEIECA...........uuuuuriiiiiiiiiiiiiiiiiiiieees 191
Figura 39 — O desafio das misturas liquidas e pastoSas ...........ccccevvvvvvviiiieeeeeeennnnns 192
Figura 40 — As interag0es aConNteCeNdO ...........ucieieeeiiiiiiiiiiii e ee e e e e e e eeaenns 193
Figura 41 — Sempre déa para explorar mais um pouquiNNO............cooeeuviiieeeeeeennnnnns 194
Figura 42 — Caio e suas primeiras exploragies...............uuuueruiimiiimiiiiiiiiiiiiiiiiieniinnns 195
Figura 43 — As €SCOINAS d€ Cal0......cccoeeiiiiiieiiiiee e e e e 196
Figura 44 — Percebendo os materiais e se percebendo no ambiente..................... 197
Figura 45 — Estabelecendo relagdes de confianGa.................eeeeeevviiiiiiiiiiiiiiiiiiiinne 198
Figura 46 — Ampliando as Vivéncias COmM MEIECAS ...........uuuuririiiriiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiinas 201
Figura 47 — Para cada escolha, uma descoberta diferente ...........cccccccceevveeeeieennnns 202
Figura 48 — Estimulo para novas exploragies..........ccoovvvvviiiieieeeeeeeeiiee e e eeeeaaans 202
Figura 49 — Liberdade de escolher como, o que, e onde fazer suas vivéncias ...... 203
Figura 50 — Conhecendo possibilidades de explorar.............cccceevviiiiiiiiiiiiiiiiiines 204
Figura 51 — Os desafios que POUEMOS SUPETAI .........uuuuuuurmmmrinnniiiiiiiiininninnnnnnnnenannns 206
Figura 52 — Acolhendo 0s desejos doS bEDES..........ccoovvviiiiiiiiiiiiieie e, 207
Figura 53 — Respeitando 0s tempos doS BEDES ...........coovviiiiiiiiiiiiiiiiie e, 208
Figura 54 — Luan e suas deSCODErtas ............uuuuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiii e 210
Figura 55 — Luan iniciando suas exXploragles.............uuuuuuuueiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiienns 211
Figura 56 — Luan enriquecendo as descobertas...........ccccoocovviiiiiiiiiin i, 212
Figura 57 — AmMpliando as VIVENCIAS ..........cceuuuiiiiiiie e 213
Figura 58 — Luan sentindo as MeleCas N0 COMPO ........uuuuuurrrrririiiiiiiiiiiiiiiiiiineiaeeiannes 213
Figura 59 — Apresentando as vivéncias de melecas para as familias .................... 215
Figura 60 — As familias se identificando com as exploragdes ...........cccccuvvvveennnnnnnns 216
Figura 61 — Observando os diferentes resultadosS...........ccocovvvviiiieiiiiiincccciie e, 217

Figura 62 — Documentando a vivéncia das familias ............ccccccciiniiiiiiiiiie 218



Figura 63 — Conhecendo a abobrinha ................eeuiiiiiiiiiiiiiiie 220

Figura 64 — Meleca de abobrinNa.............uuuuiiiiiiiiiiiiiiiiie 221
Figura 65 — Investigando outras possibilidades...........ccccccceeiiiiieeiieeeccei e 222
Figura 66 — Testando, experimentando, descobrindo ..............cccevvvviiiiiiiieeeeeeeenns 223
Figura 67 — AS exploragies 08 ANA...........uuuuuuuuuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieiiee e 224
Figura 68 — Ana segue acomodandO 0S POLES ..........uuuruumrmmmmmmmmininniiiiiiiiiiinnenneennaaes 225
Figura 69 — Mantendo 0 fOCO Na EXPEINENCIA..........ccevieerriiiiiieeeeee e e e e e eeaenns 226
Figura 70 — O espaco externo como lugar de pesSquiSa .........ceeeeevevevrvreiiieeeereennnnns 229
Figura 71 — A 0rganizagao da SaAla ..............uuuuuueiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiie 230
Figura 72 — Colheita das @mMOraS...........uuuuuuuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeiieeeee e 231
Figura 73 — RespeitandO 0S INTEIESSES .......cvvuuiiiiiiieeeieeeeiie e e e e e eeeeeeanans 231
Figura 74 — Vivi cOlnendo amoOras ...........coovviuiiiiiiie e e e 233
Figura 75 — Vivi compartilhando de sua pesquisa com colegas ..............ccccvvvennnee 234
Figura 76 — A vivéncia do bolo de amora ..............eeueviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiie 235
Figura 77 — O D0I0 d€ @mMOKa.........uuiiieiiiiieeeeie e e e e e e eaaans 236
Figura 78 — O resultado final ...........ccoooeiiiiiiiiii e 238
Figura 79 — AproxXimando-Se da eXPEriENCIA ..........uuuuuuuruuuurieiiiiiiiiiiiiiiiiiiinneaeeneeeaes 241
Figura 80 — BIiNCAr @t@ CANSA ........cetiiieeeiiiiiiiiiiieeeae e e e eaitiireeeeae e e e s ssinreeeeeeeaaeeeaanes 243
Figura 81 — Descobrindo focos de [uz € SOMDIras.............ueuveiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieene 243
Figura 82 — Qual a luz que mais [he atrai? .............ccoevvviiiiiiiii e, 245
FIQUIra 83 — LUZ NA CAIXA .....cceeveeiiiiiiii e e e eeeeeeeeie s s e e e e e e e e et s e e e e e e e e ees s e e e eeeeeennnes 245
Figura 84 — Luz em diferentes fOCOS ...........uuuuuirmuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeaes 246
Figura 85 — Investigando 0S fOCOS de UZ ............uuuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiii 247
Figura 86 — Diferentes formas de estar no ambiente................cceevvviiiiiiiii e, 248
Figura 87 — Qual € ahora do briNCar?............ueiiiiiieiiieeeie e 250
Figura 88 — Bruno e seu 0bjeto de PeSqUISa ...........uuuuurruiimuiuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieene 252
Figura 89 — Descobrindo com o parceiro de brincadeira.............cccccuvvvvviiiiiiiinnnnnne. 252
Figura 90 — Tentativas € deSCODEras ...........covveviiiiiiie i 253
Figura 91 — Aprendendo e compartilhando saberes............cccccooiiiiiiiiiiii e, 255
Figura 92 — O que tem dentro das CAIXAS?.........uuuuurrruuimmuiriiiiiiiiiiiiiiiiiineiie. 257
Figura 93 — Explorando as CaixXas teMALICAS ............courrriimriiiiiieee e 258
Figura 94 — Explorando diferentes materialidades ..............cccooeeiiiiiiiiiiiiiie e, 259
Figura 95 — Descobrindo as formas de estar N0 €SPACO .......covveeveeeeeriiiniiieeeeeeeeennns 260

Figura 96 — Enzo descobrindo as luzes N0 teCido ..........ccuvvvvveiieiiiiniciiiiieeeeeee e 261



Figura 97 — As parcerias € as alegrias ...............uuuuueemmmimmiiiiiiiiiiiiiiiniieaaes 262

Figura 98 — Diferentes descobertas de ENzo............cccooociiiiiiiiiiicciiieee 263
Figura 99 — Enriquecendo as parcerias € as VIVENCIAS ........c.ccceevveeveririiiiieeeeeeennnnns 264
Figura 100 — Compartilnando VIVENCIAS ...........uiiiiiieieiiiiiiiiii e e e e eeaanns 268
Figura 101 — As materialidades e as descobertas.............cccccuuvviiiiiiiiiiiiiiiiiiiee 269
Figura 102 — Descobrindo aprendizagens no ambiente .............ccccevvviveiiiiniininnnnn. 270
Figura 103 — Aprendendo com 0 @dUltO ...........cooeiiieiiiiiiiiiiiii e 271
Figura 104 — Do pote para a bacia, e da bacia de volta no pote ................cceeeeeens 272
Figura 105 — Experimentando materialidades no transporte de agua .................... 272
Figura 106 — Explorando &gua € gel0..........c..uviiiiiiiiiiiiiiiiiieccee e 274
Figura 107 — Transporte de agua — eXperi€ncia L............cveeieeeeeeiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeennns 276
Figura 108 — Transporte de agua — eXPeri€NCIa 2.........ccvvuiiieeeeeeeeeeiiiiieieeeeeeeeeennns 276
Figura 109 — Transporte de agua — eXpPeriéneia 3.........cccuvuveeeeeieeriiiiiiiiiieeeeee e 278
Figura 110 — Transporte de agua — eXPeriénCia 4 .........cccuvueeeeeieeiiiiiiiiiiieeeeee e 278

Figura 111 — Transporte de agua — eXperi€nCia S...........uvveiiiiieeiiiiiiiiiie e, 279



LISTA DE TABELAS

Tabela 1 — Meta do PNE 2001-2010........c.uuuiiiiiiieeeiiiiiiiiieieeeee e e s sssnrieeeeeeeeessssnnneees 42
Tabela 2 — Producdes académicas da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
DISSEITAGOES. ...ttt 96
Tabela 3 — Produgbes académicas do Banco de Teses da CAPES ...........ccccoeeeeee. 96
Tabela 4 — Plataforma SciELO: Pesquisa com artigos cientificos..............cccceeeeeenn. 96

Tabela 5 — Google Académico: Pesquisa com artigos e trabalhos de conclusdo de
(010 £ 1 T TP 97

Tabela 6 — Organizacdo da escola quanto as salas ..........ccccccevvevevvviiiveeeeeieeeeeeeee, 149

LISTA DE QUADROS

Quadro 1 — Demonstrativo dos modelos pedagoégicos considerados muros............ 59
Quadro 2 — Pedagogias participativas: Goldschmied e Jackson e Abordagem Pikler



ANPED
BNCC
CEB
CEFAM
CEl

CIEI
CONED
DCNEI
EAD

EJA
EMEI
FEA-USP
FUNDEB

FUNDEF

INDIQUE-EI
INEP
LDBEN
LOAS
MEC
PDI
PIGEAD
PNE
PPP
RCNEI
SAS
SEB
SME
UNESP
USP
TCLE

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Associacao Nacional de Pos-Graduacédo e Pesquisa em Educacao
Base Nacional Comum Curricular

Cémara de Educacéo Bésica

Centro Especifico de Formacgéo e Aperfeicoamento do Magistério
Centros de Educacéao Infantil

Grupo de Pesquisa Contextos Integrados de Educacéao Infantil
Congresso Nacional de Educacéao

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil
Educacao a Distancia

Educacao de Jovens e Adultos

Escolas Municipal de Educacao Infantil

Faculdade de Educacado da Universidade de S&o Paulo

Fundo de Manutencédo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de
Valorizacdo do Magistério

Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e
de Valorizacdo do Magistério

Indicadores de Qualidade da Educacéo Infantil Paulistana

Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional

Lei Organica da Assisténcia Social

Ministério da Educacao

Professora de Desenvolvimento Infantil

Planejamento, Implementacéo e Gestao de Cursos a Distancia
Plano Nacional de Educacéo

Projeto Politico-Pedagogico

Referencial Curricular Nacional para a Educacgao Infantil
Secretaria da Assisténcia Social

Secretaria de Educacédo Basica

Secretaria Municipal de Educacéo

Universidade Estadual Paulista

Universidade de Sao Paulo

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido



SUMARIO

R EI0] 510070 T 19
2 DO BRASIL A CIDADE DE SAO PAULO: BREVE PERCURSO HISTORICO DA
EDUCACAO INFANTIL E DAS POLITICAS EDUCACIONAIS.........uuvviiiiiiiiiiiiiiinnns 35
2.1 Da Constituicdo Federal a Lei de Diretrizes € Bases .......ccccceeeevveeevvvveeinnnnnnnn. 35
2.1.1 Os Planos Nacionais de Educagéo e suas contribui¢cOes .................oeee. 42
2.2 A criacdo dos Centros de Educacao Infantil e a legislagcdo educacional na
(O]o F= o[-0 LIS Y= To I == U0 | Lo TP 46
3 QONCEPC;AO DE CURRICULO E A BUSCA POR UM CURRICULO DA
1N L 1 51
3.1 Das teorias de curriculo ao Curriculo da Educacéo Infantil.............ccceeeeeee. 52
3.2 Pensar os bebés a partir de pedagogias participativas............cccceeeeeeeeeeeennn. 58
3.2.1 A proposta de Elinor Goldschmied e Sonia Jackson..........ccccoeeevvevvvivnnnnnn. 61
G 72000 01 R I = o [ o= o [o 1 PO 62
3.2.1.2 Aorganizagdo do ambiente ... 63
3.2.1.3 As relacdes com a familia.........ccccceeiiiiieiiiiiee e 64
3.2.2 Abordagem PiKIEr ... 65
G 70 N O I = o [ T o= o [o ] PO 67
3.2.2.2 Aorganizacdo do ambiente........ccccooiiiiiiiiiiiiie 69
3.2.3 Abordagem Reggio EMilia..........uueeiiiiiiiiiiiiiiiieieee e 71
G070 700 IO I = o [T o= o [o 1 P 73
3.2.3.2 Aorganizacdo do ambiente........ccccooiiiiiiiiiiiiie 75
3.2.3.3 As relagdes com a famili@..........ceeeeeieiiiiiiii e 76
3.2.4 Pedagogia-em-Participacdo da Associacao CrianCa .......cccceeveeeeereeeevennnnnnn. 77
3.2.4. 1 O €AUCAUON ..o 81
3.2.4.2 Aorganizag8o do ambiente ... 82
3.2.4.3 As relagdes com a famili@..........oeeevieeiiiiiiii e 83
3.3 Dialogo das pedagogias participativas com o Curriculo da Cidade............. 84
3.3.1 O cuidar e o educar como indissociaveis no trabalho com bebés............ 88

4 OPORTUNIZANDOASITUAC()ES COM EXPERIENCIAS SIGNIFICATIVAS E
APROXIMANDO BEBES E CRIANCAS PEQUENAS DE SABERES CIENTIFICOS

.................................................................................................................................. 93
4.1 Uma breve analise da producdao cientifica no campo de pesquisa .............. 94
4.2 Quando os bebés se envolvem nas descobertas.........ccccceeviiiiiiiiiiiiiciineee, 99
4.3 O que séo experiéncias significativas para bebés?...........ccccvvvvviiiciinieeeenn. 101

4.4 Um curriculo da infancia que valoriza o olhar investigativo dos bebés e
CHANGAS PEOUENES ..ot e e e e 103

5 EDIFICANDO AMBIENTES EDUCATIVOS QUE PROMOVAM APRENDIZAGENS



5.1 AS rOtiNAS € O tEIMPO ceeeviiiiiiiii e e eeeeeeeie e e et e e e e e e e e e e e e e e e e e eeraaa s 108

5.2 Organizando ambientes edUCatiVOS .........ccovvviiiiiiiiiii e 114
RGO LT 1 F= 1 =T = 1SR 117
5.4 Documentacao pedagdgica: revelando 0S ProCeSSOS......cceevvveeeeereeervvnennnn. 121
5.4.1 COMO PENSAN O FEQISIIO? i iiiiieeieiiie e e e e e 122
5.4.2 Observacao e 0S processS0S € €SCULA ......ccuvvuuiiiiieeiiieieiiiiie e eeeeieiie 127
5.5 A documentacao pedagdgica enquanto processo reflexivo no trabalho com
01T 0122 SSSPPPPRR 130
6 PERCURSO METODOLOGICO.......cciiiiiieeiecteeeecee ettt sae s 134
6.1 Desafios de um estudo com bebés..........cooi 135
6.2 A producao e analise doS dadOS .......cceoviiiiiiiiiiiiiiiiee e 136
6.3 O cuidado com as pessoas participantes da pesquisSa ........cccceeeeeeeeeeeeeeenn. 139
6.4 Os aspectos EtiCOS da PESUUISA ..cuuuuuiiiieeeeieeeeiiiii e e e e e e e e e e e 141
6.5 CONEXLO HA PESUUISA ..oeeeeeeeeee e 142
6.5.1 Especificac@o da Unidade ... 143
6.5.2 Participantes da PeSQUISA .....ccvvvuuuiiiiiiei e et e e e e e 150
6.6 A sala de bercario: um espaco para observagdes ..........ccccceeeeeeeeeeeeeeceeeee, 150
6.7 As intervengdes N0S espagos da €SCOla.......cooevveeieeiii i 152
6.7.1 MiStUras € MEIECAS .....cooeeee e 153
6.7.1.1 Mistura de SeCOS € lHQUIOS .....uuuuiiiiiieeiiiiiiiiiiieee e 154
6.7.1.2 Explorando as diferentes texturas e temperaturas ............ccccceeeeeeeeeeenn. 157
6.7.1.3 Como fazer um DOIO? ..o 159
6.7.2 LUZES € SOMDIAS ..coiiiiiiiiiie e e e e e 162
6.7.2.1 Identificar a sombra a partir daluzdo Sol ............ooooe 163
6.7.2.2. LUZES COM laNteIMaS ..cooeeieeeeeeeeeeee e 164
6.7.2.3 CaIXAS tEMALICAS ..oeeee e e e 167
6.7.3 EXPlOragcOeS COM AQUA ..coeeeeeiiiiiiiiiiiieeeee e ettt e e e e e e e e e ee e e e e e e e e nenneeees 169
6.7.3.1 TranSPOIte U8 AQUA ...uuuuieeeeeieeiiiiiee e e et e e e e e e e e e e e e e e e e enaaaas 169
6.7.3.2 Agua colorida congelada em bacias de AgUa.........ccccceeevreveeeeieeceeenennn 172
6.7.3.3 Observar o percurso da 4gua no tanque de areia.........ccccceeeeeeeeeiinnnnee 174
6.8 Produto edUCaACIONAl ........uuiiii i 174
7 ANALISE DOS DADOS......coiiiiiieciecee ettt ettt 176
7.1 MISTUIasS € MEIECAS ...ocovvviiiiii e eeeeeeei e e e e et a e e e e e e e e eeaaan s 178
7.1.1 Mistura de SecoS € lIQUIdOS.........uvuiiiiii i 178
7.1.1.1 AcCrianGa PeSUUISATOTNA ...ccoiieeiiiiiiie ettt 181
7.1.1.2 RepetindO @ VIVENCIA......ccooeeeee e 186

7.1.1.2.1 O beb€ peSQUISAUON .....ccceiieeeecie e e 195



7.1.2 Explorando as diferentes texturas e temperaturas .........cccooeeeeeeveeveivvnnnnnn. 199

7.1.2.1 ACrianCa PeSUUISAUOIA ....cccvveeeiiiiiie e e eeeeeee e e e e e e e e e e e aaaa s 209
7.1.3 Como fazer Um DOI0? ... e 214
7.1.3. 1 ACrianca PeSUUISAUOIA ....cccevvieiiiiiiie e e eee et e e e e e e e e e e e e eea s 223
7.1.3.2 Repetindo a experiéncia com bolo .......cooevvviiiiiiiiiiiiieee e, 227
7.1.3.2.1 O DEDE PESQUISAUON ... 232
7.1.3.2.2 Aamora que VIrou DOl0 ..o 235
T2 LUZ € SOMDIA i 239
7.2.1 Identificar a sombra a partir daluz do Sol ... 239
7.2.2 LUZES COM IANTEINAS oo 241
7.2.2.1 AcCrianGa PeSUUISATOIA .....ccoevieiiiiiiie e e e e e e e 251
7.2.3 CaiXAS tEBMALICAS .ooeeeeee e 256
7.2.3. 1 AcCrianca PeSOUISAUOIA .....ccceviiuiiiiiie e e e e e e e e e e 259
7.3 EXPlOragcOes COM AQUA ..uuuuiiieeeeieeieiiiii e e e e et e e e e e e e e e et e e e e e e e eenaaaa s 265
7.3.1 TranSPOIrte 0 AQUA ...uueeeeiieeeeiiiiiiiiiieeee e e e e e ettt e e e e e e et r e e e e e e e s e ennneeees 265
7.3.1.1 Interacdo dos bebés e criancas bem pequenas com seus pares ......... 267
7.3.1.2 Bebés, criancas bem pequenas e as materialidades ..............ccccevvvvnnnn. 268
7.3.1.3 Os bebés e criangas bem pequenas N0 €SPACO .......cceeevveeeeeeeeeeeeeeeeeeeenn. 269
7.3.1.40DebE @0 adUlto ..cccoeeeeeeeeeeeeee 270
7.3.2 Agua colorida congelada em bacias de AgUa.........cccceeveeeeieeeeeieeeieenenns 273
7.3.2.1 ACrianGa PESUUISAAOIA ...ccceeeeeeeeeeeeeee e 275
7.4 Os percursos das @nAliSES ......ccovvvviiiiiii i 280
8 CONSIDERAGOES FINAIS .....oveveceeceeete ettt 284
REFERENCIAS ...ttt ettt ettt e et e e ene e 290
Bibliografia consultada..............ouuiiiiiiiiii e 301
F NN | (@ 1 TP 306
ANEXO A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO................ 307
ANEXO B - PARECER CONSUBSTANCIADO DO COMITE DE ETICA EM
ST @ 101 7 309

PRODUTOS EDUCACIONAIS



I 19
MA

Os bebés e as criangas do bercario como cientista das coisas: valorizando suas b S
pesquisas ENCi

1 INTRODUCAO

Quando olho para a minha pesquisa de mestrado e penso como cheguei a
tais reflexdbes e o que me impulsionou, acredito que devo partir retomando a
trajetoria profissional, pois as experiéncias que vivi me colocaram no lugar de
pesquisadora da infancia, que tem um olhar para questées que foram essenciais nos
resultados alcancados.

Em nossas vidas, somos convidadas a fazer escolhas o tempo todo. Pois
bem, minha primeira escolha foi falar da educacao infantil, inserindo, a principio, o
percurso na docéncia, e como tudo isso me ajudou a construir a profissional que
vem a cada dia aprendendo e se constituindo. Neste momento, me coloco como
pesquisadora da propria préatica, para compartilhar um pouco do trabalho que
considero de extrema importancia, e que sera relatado ao longo das sec¢des.

Aos 14 anos de idade ingressei como estudante do curso de magistério, tendo
realizado os estudos no Centro Especifico de Formacdo e Aperfeicoamento do
Magistério (CEFAM). Passavamos o dia todo na escola, e, para isso, o governo do
estado custeava uma bolsa de estudos, correspondente a um salario-minimo, para
garantir dedicacao em periodo integral.

Assim que conclui o curso, no final de 1994, foram abertas inscricdes para
concurso publico de professor de educacgdo infantil, no Municipio de Tabo&o da
Serra (SP). Aprovada no concurso, ingressei no cargo em primeiro de junho de
1995, aceitando assim o primeiro desafio de ser uma profissional da educacéo.

Apesar de me considerar estudiosa, de sempre ter tirado boas notas na
escola, ndo acreditava que era capaz de ingressar em um curso de nivel
universitario. Talvez tivesse me faltado incentivo por parte dos professores que
passaram em minha vida. Por isso, nunca aceitei o desafio de prestar um vestibular
em universidade publica. Com isso, desisti do meu sonho sem ao menos tentar.
Porém, incentivada por uma professora que conheci na escola em que fui trabalhar,
em 1997 ingressei no curso de Pedagogia em uma faculdade particular. Para
custear as mensalidades, trabalhava dois periodos e estudava a noite. Confesso que
foi bem dificil, mas carrego memdrias e lembrancas de aprendizados, parcerias,
amizades que até hoje me acompanham.

A Secretaria da Educacdo de Tabo&o da Serra atendia apenas escolas de

educacéo infantil. As educadoras escolhiam turmas de Jardim | para trabalhar com
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criancas de 4 anos, Jardim Il, 5 anos, e a pré-escola, com as turmas de 6 anos. Esta
dltima atualmente faz parte do primeiro ano do ensino fundamental. Lembro-me das
familias sempre levando questionamentos sobre colocar ou nao seus filhos e filhas
na primeira série com 6 anos e “pular” a fase pré-escolar.

Por acreditar que a infancia ndo deve ser apressada, e que as criangas tém o
direito de serem vistas e valorizadas em suas potencialidades, sempre defendi que
permanecessem na educacdo infantil, uma vez que o mais importante ndo era
apenas aprender a ler e escrever, mas valorizar as vivéncias, as interacoes, as
aprendizagens enquanto seres sociais, sujeitos de direitos e produtoras de cultura.

Historicamente tal discussdo sempre se fez presente, com diversos fildsofos,
pedagogos, sociélogos, psicélogos, entre outras areas, que se ocuparam de tratar
de tais estudos, nos trazendo contribuic6es importantes. Philippe Aries (1979) traz a
problemética da diminuicdo do tempo da infancia advinda desde a ldade Média
ocidental europeia, quando as criangas eram consideradas seres frageis e “adultos
em miniatura”, ndo sendo reconhecida a especificidade da crianga e da infancia.

As ideias do filosofo Rousseau (1712-1778) trazem um olhar para a infancia
em suas especificidades, considerando-a ndo apenas uma via de acesso para a vida
adulta. A partir dele, caminhos foram abertos para outras concepc¢des educacionais
que também entendiam a crianca em suas especificidades.

Pestalozzi (1746-1827) argumentava que a educacdo deveria manter as
bases no desenvolvimento afetivo das criancas desde o nascimento. Suas ideias
dialogam com os estudos e as propostas do educador alemao Froebel (1782-1852)
que, em 1837, cria o primeiro jardim da infancia considerado como a livre republica
da infancia.

Nesse contexto, Froebel propde o desenvolvimento livre da crianga, que deve
ser respeitada, e tem o direito de crescer, ndo pensando na vida adulta, mas em sua
vida presente, valorizando o brincar, as interacdes, o bem-estar (KISHIMOTO;
PINAZZA, 2007). Mais tarde as ideias de Froebel sdo retomadas por Dewey, que
apesar de nado falar especificamente de educacao infantil e crianga pequena, ao
entrarmos em contato com as obras e concepc¢des, verificamos a proximidade com
uma pedagogia da infancia (PINAZZA, 2007).

O século XX trouxe destaque a varias contribuicbes para se pensar a
educagédo, porém, tais estudos se ancoravam em campos como a Medicina (Decroly

e Montessori) e a Psicologia (Vygotsky, Wallon). Por sua vez, Freinet foi um
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educador desse século que apresentou uma proposta educativa demonstrando o
compromisso com a crianga, com sua participacdo na escola, na familia e na

comunidade.

A pedagogia Freinet caracteriza-se por sua dimensdo social, que
defende uma escola centrada na crianca, vista ndo como um
individuo isolado, e sim como parte de uma comunidade ‘a que ela
serve e que a serve’, que tem direitos e deveres, entre os quais o
direito ao erro (ELIAS; SANCHES, 2007, p. 167).

As contribuicdes do século XX séo vistas em diversos estudos mais atuais. O
campo da sociologia da infancia destaca o apagamento da infancia, refletido na
forma como as criangas foram apresentadas socialmente e procura situar a crianca
no contexto atual com destaque a sua participacao politica e cidadd (SARMENTO;
VASCONCELLOQOS, 2007).

Passamos também por uma concepc¢do da crianga que pouco sabe e precisa
ser preenchida com conceitos a partir de uma educacéo transmissiva, educacao
essa que precisa abrir espaco a pratica dialégica em uma educacdo
problematizadora da relacdo homem-mundo (FREIRE, 2011). Uma educacao
transmissiva, tradicional ou bancéria, na denominacdo adotada por Freire, teve
grande forca e ainda faz parte de muitas culturas e praticas pedagogicas.

Talvez na época eu nao tivesse clareza sobre alguns conceitos, sobre todo o
percurso histérico e a influéncia das diferentes visfes sobre educacado e infancia
relacionadas as praticas pedagoégicas, mas tinha certeza de que o direito da crianca
precisava ser preservado e era necessario desconstruir a imagem de uma crianga
passiva, e que nao possui sua proépria linguagem (SARMENTO; VASCONCELLOS,
2007).

Acredito que o0 espaco da educacdo infantil apresenta especificidades
fundamentais para o desenvolvimento dos bebés e das criangas e que ndo devemos
cercear suas potencialidades.

Um recurso bastante utilizado na formagdo das familias, para que
compreendessem e respeitassem 0s tempos e vivéncias das criangas nos espacos
da educacado infantil, eram as reunides de pais, realizadas bimestralmente.
Procurava apresentar nesse contexto o trabalho desenvolvido, destacando sua
importancia e valorizando a infancia. Como educadora entendia que tinhamos o

compromisso ndo s6 com as criancas, mas também com seus responsaveis, e
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buscava explicar o trabalho realizado para que, conhecendo, pudessem também
defender a apoiar.

E nesse percurso educacional, sempre com vontade de aprender, nunca
deixei de estudar. Cursei seis pos-graduacfes, a primeira em Metodologia da
Matematica, depois Supervisdo Educacional. Interessada nas questdes da
Educacdo Especial, participei de uma especializacdo nessa area. Nas
especializacdes, foquei no trabalho com jogos na educacdo infantil, a importancia de
uma gestdo democréatica e as problematicas do atendimento de criancas com
necessidades educacionais especiais na educacéo infantil, pois muitas vezes nao
apresentando laudos, h& certa demora nos atendimentos quando necessitam de
avaliacdes mais especificas.

Em 2006 tive a oportunidade de participar de um curso sobre midias na
educacédo, aprendendo sobre os recursos tecnoldgicos e sua utilizagdo no trabalho
docente. E foi com esse viés que escrevi meu trabalho de conclusédo de curso sobre
0 registro e 0 uso da fotografia como possibilidade de aprimorar os registros e
acompanhar as aprendizagens das criancas. Na pesquisa, realizei entrevista com
colegas que destacaram a dificuldade de utilizar as cameras fotogréficas e,
principalmente, de imprimir as fotos, facilidades hoje adquiridas com o uso do
celular, que se tornou um dispositivo multitarefas, permitindo ndo somente a
comunicacdo, mas o acesso a informacdo e o uso de diversos aplicativos que
passaram a facilitar a vida e os registros docentes.

Interessada também em Educacdo a Distdncia (EAD), cursei uma
especializacdo em Planejamento, Implementacdo e Gestdo de Cursos a Distancia
(PIGEAD), oferecida pela Universidade Federal Fluminense. Com ele, compreendi
um conceito que nao tinha até entdo sobre ensino a distancia, 0 comprometimento e
o rigor nos estudos e nos conteudos propostos. Por fim, realizei outra especializacéo
em Praticas de Alfabetizacdo e Letramento, pela Universidade Sao Jodo Del-Rei,
com a proposta de abordar o letramento em alguma area de conhecimento. Escolhi
as ciéncias, trabalhadas na educacdo infantil com a participacdo das familias neste
processo. Para mim, ciéncias, registro e educacao infantil jA estavam ha bastante
tempo no meu radar de educadora e pesquisadora.

Aléem das especializacdes, outros cursos de extensdo universitaria,

aperfeicoamento e cursos de curta duracdo me ajudaram no processo formativo e
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possibilitaram que eu pudesse defender, nos espagos em que ocupo, a prética
docente reflexiva nas escolas publicas, principalmente de educacéo infantil.

Ingressei no cargo de Professora de Desenvolvimento Infantil no ano de 2006,
mediante aprovacdo em concurso publico do municipio de S&do Paulo. A atuacéo
desse profissional se daria nas creches, que passaram, a partir de 2002, a ser
administradas ndo mais pela Secretaria da Assisténcia Social, mas pela Secretaria
da Educacao. A nomenclatura também passou a ser Centros de Educacédo Infantil
(CEI). No entanto, mesmo depois de anos de mudanca, ainda é comum ver pessoas
se referindo as escolas como creche. Até porque € citada dessa forma em muitos
documentos oficiais. Apesar de parecer pouco significativa, tal referéncia apresenta
um impacto muito grande quando falamos de valorizacédo do professor, de formacgéo
docente e direitos das criancas.

Os professores que trabalham nas Escolas de Educacao Infantil enfrentam
um duplo desafio: de um lado, a concepcéo assistencialista que aborda apenas o
cuidar, desvinculado do educar, ainda muito presente em uma sociedade que nao
V€, nessa faixa etéria, a possibilidade de uma acdo pedagdgica; por outro lado,
profissionais que nao acreditam nas potencialidades do trabalho com bebés e
assumem postura pouco reflexiva e pouco propositiva acerca das necessidades das
criancas. Enfrentamos o que Kuhlmann Junior (2007) aponta como uma luta entre o
assistencialismo e a educacéao, que representariam o mal e o bem. Isso nos afasta
do propésito de oferecer aos bebés e criancas vivéncias e experiéncias a partir das
multiplas linguagens, de interacdo, afeto, cuidado, escuta. Vale lembrar que se
mostra imprescindivel a valorizacdo do profissional da Educacéo Infantil, e, em
especial, aquele que atua nos Centros de Educacdo Infantil, potencializando o
processo identitario desse profissional e a reflexdo sobre seu papel no trabalho com
bebés e criangas.

E foi na funcdo de Professora de Desenvolvimento Infantil (PDI) que senti o
quanto um professor da educacgdo basica faz a diferenca na vida dos pequenos,
principalmente quando atua na primeira infancia. Até entdo, minha experiéncia era
com criangas de 4 a 6 anos. No CEl, trabalhando com a faixa etaria de 0 a 3 anos,
aprendi o quanto podemos tratar os bebés e as criancas como seres Unicos, pois
esses pequenos, ainda muito necessitados de cuidados basicos como alimentagéo,
higiene, sono, precisam ser vistos como seres potentes, capazes e autores de suas

aprendizagens, considerando que a intencionalidade educativa pode ser
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considerada aspecto fundamental quando se discute uma Pedagogia-em-
Participacdo (OLIVEIRA-FORMOSINHO; ARAUJO, 2018), na qual o aprender nao
significa “escolarizar’, ou seja, ndo submeter as criangas a uma educacgao bancaria,
mas permitir que exercam seu papel de cidadaos e sujeito de direitos em dialogo

com seus contextos e especificidades. Mello (2009) aponta:

[...] muito se falou em alunos como referéncia as criancas pequenas,
muito se falou em dar aulas, em salas de aulas. Certamente que ndo
basta mudar o discurso, mas mudar o discurso no processo de criar
novas formas de viver juntos o encontro das criangcas com a cultura
historicamente acumulada — assim como a cultura que as criancas
produzem entre si — é um desafio. (MELLO, 2009, p. 168)

Desafio esse que, a partir das minhas inquietacdes, fui levada a questionar.
Mesmo com os bebés e criancas frequentando os espacos das escolas de educacgéo
infantil, ndo ha que se pensar em escolarizacdo como grades, com muros invisiveis,
gue fragmentam o conhecimento em areas, sem nenhum tipo de diadlogo entre si, e
buscam uma educagdo transmissiva, reduzindo a vivéncia dos bebés a rituais
tradicionais.

Discutir uma ndo escolarizacdo de bebés e criancas na perspectiva
conteudista nos espacos do CEl me chamou a atencdo e, em 2011, pensando em
buscar leituras e saber mais sobre a pratica com bebés, conheci um grupo de
estudos, por intermédio da coordenacdo pedagdgica da escola em que trabalhava.
O grupo denominado “Contextos Integrados de Educacao Infantil” (CIEI), formado
por professores da rede municipal de ensino de Séao Paulo, se reunia uma vez por
més, nas dependéncias da Faculdade de Educacéo da Universidade de Sao Paulo
(USP), sob a coordenacdo da Professora Doutora Tizuko Morchida Kishimoto,
idealizadora do projeto, e da Professora Doutora Monica Appezzato Pinazza. Nesse
grupo, a proposta de um diadlogo entre pedagogias participativas e as praticas das

escolas de educacéo infantil teve a intencionalidade de:

[...] suscitar problematizagbes a respeito da maneira como se
processaria a apropriacdo dos saberes da pratica pelo professor e
como as vivéncias e projetos pessoais do profissional e os projetos
das instituicbes poderiam contribuir em sua formacgéo e, em Ultima
instancia, na transformacdo de suas acdes educativas. (PINAZZA,
2014, p. 13)
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Os encontros aconteciam com a presenca da professora Tizuko, que
estabeleceu parceria com o Instituto de Estudos da Crianca da Universidade do
Minho, em Portugal, na figura da professora Julia Oliveira-Formosinho. O dialogo
entre as Universidades possibilitou-me aproximacdo aos estudos sobre as
pedagogias participativas e, posteriormente, aos estudos da Pedagogia-em-
Participacdo, perspectiva pedagodgica anunciada pela Associacdo Crianca, criada
nos anos de 1996, que atua especificamente em contextos de formacao inicial e
continuada (OLIVEIRA-FORMOSINHO; FORMOSINHO, 2007, 2013). Tem como
missdo “[...] promover programas de intervencdo para a melhoria da educacdo das
criangas pequenas em seus contextos organizacionais e comunitarios” (OLIVEIRA-
FORMOSINHO; FORMOSINHO, 2002, p. 3).

Participando dos encontros desde 2011, posso afirmar o quao significativas
foram as discussfes e as tematicas dos encontros. Percebia, mesmo tendo no meu
dia a dia situagbes desanimadoras, desvalorizacdo da carreira, entre outras
guestdes, que estava caminhando para uma formacao potente de um dialogo com
as préticas, o que me fez acompanhar com muito envolvimento as discussdes sobre
a “praxis como o locus da pedagogia” (OLIVEIRA-FORMOSINHO; FORMOSINHO
2007).

Em 2012 fui desafiada pela equipe de formacao docente de Tabo&o da Serra
a oferecer um curso sobre a importancia do brincar. Sabia que seria um desafio
interessante, uma vez que no municipio ndo tinhamos um curriculo préprio para a
educacado infantil. Convidei duas educadoras que aceitaram o desafio, e juntas
organizamos um curso chamado “O brincar como proposta pedagdgica”. Nosso
publico-alvo foram os educadores da prépria rede.

Muito bom ver na lista de inscritos educadoras e educadores de diferentes
segmentos. Pudemos dialogar como o brincar entraria nas propostas pedagdgicas
ndo s6 da Educacgédo Infantil, mas também do Ensino Fundamental e da Educacgéo
de Jovens e Adultos (EJA). Em 2013 fui convidada a compor a equipe de formacao
pedagodgica neste municipio. Minha funcédo seria atuar na formacdo continuada e
acompanhamento dos gestores e professores das escolas de educacéo infantil que
atendiam criancas de 1 a 3 anos. Foram momentos de muito aprendizado e a cada
trabalho que realizava tinha a certeza de que trabalhar com pesquisas na area da

infancia era realmente o que eu amava fazer.
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Passei entdo a participar também do “Grupo de Estudos e Formacgao
Profissional e Praticas de Supervisdo em Contextos” na Faculdade de Educacgao da
Universidade de Séao Paulo, este coordenado pela professora Monica Appezzato
Pinazza, que tinha como publico os supervisores e gestores educacionais. Com isso,
pude manter a aproximagao a grupos de estudos e pesquisas da universidade,
aprendendo e me apropriando mais dos assuntos discutidos em didlogo com minha
praxis.

No final de 2015 participei de um processo seletivo para atuar como bolsista
pesquisadora no projeto “O potencial de Interacdo em Cursos EAD: a vivéncia do
estar junto virtual no curso de Pedagogia Semipresencial da UNESP”. Na pratica,
minha funcéo seria de Orientadora de Disciplina (tutoria) no curso de Pedagogia que
seria oferecido em 18 polos na cidade de S&o Paulo, cada um com um tutor
presencial. Fui selecionada para atuar no polo do CEU Butantd, regido Oeste da
Cidade de Sao Paulo, acompanhando uma turma de 50 estudantes em atividades
on-line e duas vezes por semana presenciais, durante todo o curso.

Ao assumir, tive que fazer algumas escolhas e uma delas foi sair de um dos
cargos de professora. Ao exonerar, deixei uma carreira de 20 anos na Prefeitura de
Taboé&o da Serra.

A tutoria era composta de inUmeras atividades, como coordenar e orientar o
trabalho pedagogico da turma e a conduzir as atividades, incluindo a busca de
diferentes estratégias e formas de mediacdo do aprendizado, sempre sob a
orientacdo pedagdgica dos professores especialistas, autores das disciplinas, que
também ministravam os encontros de formag¢do com os tutores presenciais. Também
fui responsavel, junto com uma Orientadora de Turma, por acompanhar o0 progresso
dos estudantes durante o curso por meio de andlises de provas e demais
instrumentos de avaliacdo. As vivéncias durante os trés anos e seis meses de curso
me trouxeram muito aprendizado, principalmente no que se refere a formacao de
professores.

Na intengcdo de me manter sempre em estudos, em 2017 me aventurei no
processo seletivo do curso de Mestrado, um desejo antigo e que até entdo me
parecia distante. Tinha claro que queria estudar e pesquisar praticas com bebés. Ao
ser aprovada e ja com uma orientadora definida, em nosso primeiro encontro, tive a

oportunidade de relatar minha experiéncia profissional. Fui desafiada entdo a falar
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da minha prética, inserindo um estudo mais aprofundado, fundamentando todas as
guestdes que uma pesquisa exige.

No programa voltado para o Ensino de Ciéncias e Matematica, suscitou em
mim a possibilidade de tratar de questbes especificas do trabalho com bebés,
verificando as hipéteses que eles teriam a respeito das coisas, 0 que dialogaria com
o fazer ciéncia, do ponto de vista das investigacoes, e ndo como disciplina, uma vez
qgue a educacdo infantil olha para bebés e criancas em sua integralidade e néo visa
trabalhar conteddos isolados, nem tampouco ha a exigéncia de sistematizacdes.
Também me motivou a possibilidade de estar em outros espacos, que nao
necessariamente com um publico exclusivo de educac¢éo infantil, discutindo com
colegas professores de outras areas e niveis de ensino.

Assumimos assim o compromisso de oferecer possibilidades para que bebés
e criancas bem pequenas exercam seu papel de pesquisadoras, explorando
elementos e fazendo experimentac¢des, com o educador no papel de mediador e ndo
mais como aquele que leva as atividades prontas, e o estudante como executor.
Reconhecemos, para tanto, a importancia na organizacdo de tempos, espacos,
materialidades, interagcbes e mediacdo, de modo a potencializar a pesquisa de
bebés e criancas. Assim como Malaguzzi (1999), reconhecemos a centralidade da
crianca na organizacdo do trabalho pedagdgico, e a importancia de ampliar as

possibilidades e interacdo e aprendizagem.

Estadvamos convencidos, e ainda estamos, de que nao € uma
imposi¢do sobre as criangas ou um exercicio artificial trabalhar com
nameros, quantidades, classificagfes, dimensdes, formas, medicoes,
transformacéo, orientacdo, conservacdo e mudanca, ou velocidade e
espaco, porque essas exploracdes pertencem espontaneamente as
experiéncias cotidianas da vida, as brincadeiras, as negociagdes, ao
pensamento e a fala das criancas. (MALAGUZZI, 1999, p. 63)

Nas buscas realizadas em bancos de teses e dissertacdes nos quais foram
feitos levantamentos das pesquisas produzidas sobre o trabalho nas escolas de
educacgéo infantil com bebés e criancas pequenas nos ultimos anos, é possivel
encontrar producdes, porém em diferentes campos, e quando filtramos
especificamente as pesquisas com bebés, pensando em criancas de 1 e 2 anos,

percebemos o quanto podemos ampliar os estudos e compartilhar com educadores

! Os dados da busca serdo apresentados na Secéo 4 deste trabalho.
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da infancia as potencialidades infantis. Os bebés estdo cada vez mais presentes nas
Unidades Educacionais, mais especificamente nos CEls, e precisam ter seus direitos
garantidos em abordagens diferentes de uma concepc¢ao transmissiva.

Passei a pensar em propostas de intervencdes que trouxessem contribuicdes
significativas para o tema de estudo sugerido. E a faixa etaria escolhida foram os
bebés e as criancas bem pequenas, de 1 e 2 anos.

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC (MEC, 2018) especificou as
diferentes faixas etarias da educacéao infantil, dividindo em trés etapas: bebés (de 0
a 1 ano e 6 meses), criancas bem pequenas (de 1 ano e 7 meses a 3 anos e 11
meses) e criancas pequenas (de 4 anos a 5 anos e 11 meses). Dessa forma,
quando fizermos referéncias aos participantes da pesquisa, utilizaremos as
nomenclaturas propostas pela BNCC que sdao as de bebés e criancas bem
pequenas. Também utilizaremos o termo criangcas quando nos referirmos a
abordagens trazidas por referenciais tedricos.

Partindo da hipétese de que bebés e criancas bem pequenas sao capazes de
se aproximar e se apropriar de experiéncias que a aproximam de uma pesquisa
cientifica, algo que poderiamos chamar de conhecer a “ciéncia das coisas”, € que 0
meio em que estdo inseridas pode favorecer ou ndo esse processo, a problemética

da pesquisa esta assentada nas seguintes indagacdes:

e De que forma a organizacdo de tempos, espacos e materialidades,
pautada nas Pedagogias Participativas e em um curriculo da infancia
gue se aproxime do curriculo emergente, permite que criancas de
bercario possam, através das experimentacdes, identificar hipoteses
sobre as coisas do mundo fisico e natural, aproximando-se de

saberes cientificos?

De que forma a organizacdo de tempos, espacos e materialidades, pautada
nas Pedagogias Participativas e em um curriculo da infancia que se aproxime do
curriculo emergente, permite que criangas de bercario possam, através das
experimentacdes, identificar hipoteses sobre as coisas do mundo fisico e natural,

aproximando-se de saberes cientificos?

A partir dessa pergunta, outras auxiliaram na construgéao da pesquisa:



Os bebés e as criangas do bercario como cientista das coisas: valorizando suas b S
pesquisas ENCi

I 29
MA

Como o Curriculo da Educacao Infantil pode traduzir um olhar para a
construcdo do conhecimento ou para a reproducdo e transmissao do
mesmo?

Como os adultos materializam suas concepcfes nas relagcbes com os
bebés e as criangcas bem pequenas?

Quais sdo os materiais, 0s espacos, 0s procedimentos, e as intervencdes
utilizadas com vistas a potencializar a aproximacéo dos bebés e criancas
aos saberes cientificos?

Como acompanhar e registrar as hipéteses formuladas por bebés e
criancas bem pequenas que produzem pouco ou nenhum registro escrito,

mas possuem diferentes formas de se expressar?

Para responder a essas questdes, o trabalho tem como objetivo geral:

Analisar os espacos, 0s tempos e as materialidades, enquanto dimensdes
do curriculo do bercario, e o quanto eles potencializam a apropriacao de
conhecimentos referentes ao mundo fisico e natural e podem contribuir
para uma aproximacao aos saberes cientificos com bebés e criancas bem

pequenas a luz das Pedagogias Participativas.

Buscando tratar dos objetivos especificos, esse trabalho pretende:

1.

2.

3.

Planejar e propor intervencfes nos espacos da escola de modo a
potencializar vivéncias que impliquem a aproximacdo dos bebés e
criancas bem pequenas aos saberes cientificos.

Analisar o processo de exploragcdo dos bebés e criancas bem pequenas
nos espagos e com as materialidades a elas oferecidas.

Verificar as possibilidades de registro buscando construir uma
documentacdo pedagogica que revele hipoteses e processos percorridos
pelos participantes.
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4. Refletir sobre limites e possibilidades da oferta de situagdes investigativas
sobre o conhecimento do mundo fisico e natural e das interacdes com as

materialidades.

Chamaremos de saberes cientificos toda a pesquisa que os bebés e criancas
bem pequenas fazem sobre as coisas com vistas a compreender o mundo que a
cerca. Buscando aproximacdo com aquilo que nos propde Dewey (1976) sobre as
experiéncias, os bebés sdo capazes de ter um pensar de forma reflexiva e buscar
estratégias para resolver as mais diferentes situacdes. As estratégias que organizam
requerem elaboracdo e metodologia para verificar qual a melhor forma de ser
aplicada. Os saberes sdo inUmeros, ndo se limitando a um conhecimento Unico e
limitado. J& o pensar reflexivo iremos chamar de pesquisa.

Todas as vivéncias percorridas pelos bebés em uma experiéncia significativa
se aproximam dos métodos de uma pesquisa cientifica. Dewey fala de experiéncia
significativa, pois onde nao ha desafios ha pouco pensar reflexivo. “O problema nao
€ a falta de experiéncias, mas o carater dessas experiéncias” (DEWEY, 1976, p. 16).

A pesquisa se deu em um Centro de Educacao Infantil da cidade de S&o
Paulo e contou com bebés e criangcas bem pequenas na faixa etaria de 1 e 2 anos.
Importante registrar que o Municipio tem um documento curricular para a Educacgéo
Infantil, publicado em 2019 que nao traz orientacdes prescritivas, mas busca integrar
as experiéncias praticas e culturais dos bebés e crian¢as, qualificando as acbes
docentes e valorizando as especificidades de cada territorio.

Quando falamos do curriculo para criancas da educacédo infantil, Barbosa
(2010) afirma:

[...] as propostas pedagdgicas dirigidas aos bebés devem ter como
objetivo garantir as criangas acesso aos processos de apropriagéo,
renovacdo e articulagdo de diferentes linguagens. E importante ter
em vista que o curriculo é vivenciado pelas criancas pequenas ndo
apenas por meio de propostas de atividades dirigidas, mas
principalmente mediante a imersdo em experiéncias com pessoas e
objetos, constituindo uma histéria, uma narrativa de vida, bem como
na interacdo com diferentes linguagens, em situacdes
contextualizadas. (BARBOSA, 2010, p. 5)

As propostas de atividades para a educacédo infantil podem parecer pouco

significativas ou espontaneistas, porém quando falamos em bebés e criancas bem
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pequenas, o papel de observador do educador intensifica-se. Ele precisa estar
atento a esse pequeno pesquisador que constréi saberes a partir das suas
hipdteses, ndo necessariamente em algo proposto pelo adulto, mas certas situacdes
que partiram do seu interesse ou da curiosidade de um grupo. Também precisa
saber em quais momentos devera fazer intervencées para contribuir com o processo
de conhecimento do mundo fisico e natural, sem com isso destruir o encantamento
da crianca pela descoberta (MARQUES; MARANDINO, 2018).

E importante observar que, desde bem pequenas, esses elementos podem
estar presente nas mais simples atividades do cotidiano como também nas
propostas de intervengbes promovidas no contexto educacional (LORENZETTI;
DELIZOICOV, 2001).

Para os bebés, a linguagem cientifica ndo se mensura, de maneira a se
construirem esquemas ou férmulas sobre os materiais estudados, mas sim,
considera-se que bebés e criangcas possuem potencial de se aproximar de
conhecimentos que remetem aos saberes cientificos desde bem pequenas, se
estiverem em um ambiente estimulador e que permita suas pesquisas. Nao estamos
falando aqui de um cientista das ciéncias, mas da valorizagdo do bebé e das
criancas em suas pesquisas, possibilitando que experimentem descobrir a “ciéncia
das coisas”, levantando hip6teses para conhecer o mundo que vivem.

Rinaldi (2012) aponta a importancia dessa valorizacdo e do respeito as

hipéteses das criancas:

Os sentidos que as criancas produzem, as teorias explicativas que
elas desenvolvem na tentativa de encontrar respostas sdo da
maxima importancia, pois revelam, de maneira vigorosa, como as
criangcas percebem, questionam e interpretam a realidade e seus
relacionamentos. (RINALDI, 2012, p. 205)

Estarmos abertas a perceber os caminhos que eles percorrem € um exercicio
essencial para o educador da infancia. Para fundamentar essa problematiza¢do, na
Secao 2 pretendemos situar o lugar que a educagéao infantil ocupou na legislagéao
brasileira, a partir da Constituicdo Federal (BRASIL,1988), entre outras publicacdes
(MEC, 1993; MEC, 1994; BRASIL, 1996), até os dias atuais (MEC, 2009, 2018; SAO
PAULO, 2019), conhecendo também o percurso da criacdo das Escolas de
Educacéo Infantil, destacando os CEl, responsaveis pelo atendimento de bebés e

criangas bem pequenas na Cidade de S&o Paulo e sua passagem da Assisténcia
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Social para a Secretaria da Educacdo (CERISARA, 2007; VALVERDE, 2009;
CRAIDY, 2011; ROSEMBERG, 2011; SOUZA, 2012). Tal percurso possibilita que
verifiquemos 0s avancgos e entraves que estabelecem dificil dialogo entre a teoria e a
pratica no atendimento de bebés e criancas.

Na Secdo 3 fizemos uma reflexdo acerca de concepgbes de curriculo,
trazendo um estudo sobre as suas teorias e como entendemos tal termo quando
falamos de Educacéo Infantil buscando o aporte teérico de Silva (2009), Lopes e
Macedo (2011) e Freire (2011). Para ampliar a visdo da necessidade da
desconstrucao de conceitos enraizados que podem ser impeditivos na validagao de
uma visao critica sobre a educacao, nos ajudam Rinaldi (1999), Oliveira-Formosinho
(2007), Campos e Rosemberg (2009), Spodek e Brown (2013) e Formosinho (2018).
Para nos ajudar na reflexdo curricular, vamos nos aproximar de algumas pedagogias
participativas. A proposta de Elinor Goldschmied e Sonia Jakson (2006) e Araujo
(2018), a abordagem Pikler (FALK, 2010, 2011; TARDOS, 2010; TARDOS;
SZANTO-FEDER, 2011). A abordagem de Reggio Emilia (MALAGUZZI, 1999;
FARIA, 2007; RINALDI, 2012; FILIPPINI, 2014; LINO, 2013, 2018) e a Pedagogia-
em-Participacdo  (OLIVEIRA-FORMOSINHO; ARAUJO, 2013; OLIVEIRA-
FORMOSINHO; FORMOSINHO, 2002; 2011; 2013; OLIVEIRA-FORMOSINHO,
2018; OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2018; PASCAL; BERTRAM, 2019). As pedagogias
participativas nos possibilitardo um didlogo com o curriculo da cidade (SAO PAULO,
2019) e sua aproximacdo com um curriculo emergente, indicando a necessaria
integracdo entre o cuidar e o educar (OLIVEIRA, 2012; SAO PAULO, 2006;
CAMPOS; ROSEMBERG, 2009; SAO PAULO, 2007; FOCHI, 2019).

Na Secado 4, a partir do levantamento de dados sobre as pesquisas com
bebés, fizemos um enquadramento de estudos sobre o tema, destacando a
relevancia da pesquisa a partir das plataformas Capes, SciELO, Google Académico.
Buscamos abordar o que seriam experiéncias significativas vividas por bebés e as
aprendizagens por descobertas, aproximando-os de saberes cientificos (BRUNER,
1978; HARLAN; RIVKIN, 2002; KISHIMOTO, 2007; DEWEY, 1976; PINAZZA, 2007;
WESTBROOK, 2010; BRANCO, 2014: BONDIA, 2002; OLIVEIRA-FORMOSINHO;
AZEVEDO, 2002; CHASSOT, 2003; FAGGIONATO-RUFINO, 2012).

Apresentamos na Sec¢éo 5 a discussao sobre a composi¢cao e organizacao
dos tempos, espacos e materialidades do curriculo que favorecem as exploracdes e

enriguecem os fazeres dos bebés e criancas bem pequenas nos espacos das
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Unidades de Educacao Infantil (FORNEIRO, 1998; RABITTI, 1999; GANDINI, 1999;
BARBOSA, 2006; OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2007; OLIVEIRA-FORMOSINHO;
ANDRADE, 2011; OLIVEIRA et al.,, 2012; OSTETTO, 2012; CEPPI; ZINI, 2013;
KUHN; CUNHA; COSTA, 2015; HOYUELOS, 2015; BARBOSA; FOCHI, 2015;
HORN, 2004, 2017; OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2018; SAO PAULO, 2019; FOCHI,
2019; OLIVEIRA-FORMOSINHO; FORMOSINHO, 2019). Tais perspectivas que se
dao a partir da constituicio de ambiéncias, favorecem e oportunizam um espaco
acolhedor e rico em possibilidades (PINAZZA, 2007; OLIVEIRA-FORMOSINHO,
2007; PINAZZA; FOCHI, 2018). Para tal, se faz necessério valorizar também uma
documentacdo pedagodgica que anuncie um processo reflexivo, destaque as
aprendizagens e dé espaco para a escuta (OLIVEIRA-FORMOSINHO; AZEVEDO,
2002; LOPES, 2009; WOOD, 2010; OLIVEIRA et al., 2012; PINAZZA, 2014; SAO
PAULO, 2019; DAHLBERG; MOSS; PENCE, 2019; HOYUELOS; RIERA, 2019).

O percurso metodoldgico foi abordado na Secéo 6, trazendo referéncias sobre
a natureza da investigacdo, os procedimentos e as técnicas adotadas para a coleta
de dados, anadlise e producdo (BOGDAN; BIKLEN, 1994; GRAUE; WALSH, 2003;
OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2007; GUIMARAES, 2011; LUDKE; ANDRE, 2013;
MINAYO, 2013). Adiantamos que esta pesquisa tem uma aproximagdo com a
pesquisa-acao participante, considerando seu significado em campo na qual o
educador também faz parte do grupo, interagindo com os participantes e valorizando
as acOes dos bebés em contexto de investigacdo. Para a producdo de dados
utilizamos a observacdo participante, tendo como recursos gravacdes em video,
diario de campo e fotografias.

A analise dos dados sera desenvolvida na Secado 7, verificando, a partir das
acOes dos bebés e criangcas bem pequenas, aspectos que se relacionam com
saberes cientificos, refletindo em que medida os ambientes favorecem essa
aproximacao.

Por fim, delineamos as Consideracdes Finais, ndo como forma de finalizar o
tratamento do tema, mas de produzir uma sintese da pesquisa, retomando e
respondendo as questdes e objetivos da investigacdo com base nos dados, além de
indicar possibilidades de desdobramentos da investigacdo que permitiu refletir sobre
formas de contribuir com uma educacéao de boa qualidade quando nos propomos a

analisar a propria pratica.



= T | 34
MA

Os bebés e as criangas do bercério como cientista das coisas: valorizando suas b S
pesquisas ENCi

Esperamos contribuir para ampliar os olhares docentes para o trabalho com
bebés e que esta pesquisa fomente mais estudiosos da infancia a ampliar essas

discussoes.
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2 DO BRASIL A CIDADE DE SAO PAULO: BREVE PERCURSO HISTORICO DA
EDUCACAO INFANTIL E DAS POLITICAS EDUCACIONAIS

A educacdao infantil hoje, amparada pela legislacéo vigente, principalmente no
gue se refere a criangas de 0 a 3 anos, constitui-se como espac¢o de aprendizagem e
desenvolvimento que aproxima duas acdes indissociaveis: o educar e o cuidar.
Estabelecer um dialogo que envolve esses dois elementos ainda € uma questéo
bastante discutida e que se faz necessaria, tendo em vista muitos aspectos
importantes sobre o assunto.

Propomo-nos acompanhar alguns pontos importantes do percurso da
legislacdo, responsavel por promover mudancas significativas no trabalho com
bebés e criancas bem pequenas. Ressaltamos, ao analisar o contexto historico pelo
qual passou a Educacéo Infantil, a relevancia dos avangos e as conquistas ocorridas
a partir da legislacédo, que garantiram, por exemplo, os direitos da crianca nao s6 a
educacdo, mas a uma educacdo de boa qualidade, ainda que percebamos o
distanciamento e o descompasso entre 0 que diz a lei e 0 que observamos no dia a
dia das escolas de Educacao Infantil.

N&o temos neste trabalho a intencdo de discutir tal distanciamento, mas de
apresentar as aces do poder publico, que possibilitaram a consolidacdo de alguns
documentos e permitiram compreender os caminhos percorridos, a saber, de onde
partimos, aonde chegamos, e até mesmo pensar em como podemos avancar para
diminuir a disténcia entre teoria e pratica. Em seguida, tracamos um paralelo com as
politicas e legislacdes da Cidade de Sdo Paulo, buscando compreender como a
Cidade chegou ao Curriculo atual que orienta os trabalhos de toda a Rede
Municipal, inclusive das escolas de Educacéo Infantil. Ressaltamos que os avan¢os
na legislacdo sdo resultado da mobilizacdo e pressao populares no sentido de

garantir a bebés e criancas pequenas o direito a educacgéao publica, gratuita e laica.
2.1 Da Constituicdo Federal a Lei de Diretrizes e Bases

Tomamos como ponto inicial da discussédo a Constituicdo Federal de 1988,
documento em que, pela primeira vez na legislacdo brasileira, a crianca é

considerada sujeito de direitos, afirmando assim sua cidadania, em contraste a

concepcao que a coloca exclusivamente como objeto de tutela. O texto
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constitucional também destacou ser dever do Estado a garantia do direito ao
atendimento nas creches e pré-escolas para criancas de 0 a 6 anos de idade. Esse
direito passa a ser ndo apenas da crianca, mas também de seus pais trabalhadores
(BRASIL, 1988).

Segundo Oliveira (2012):

Pressbes de movimentos feministas e de movimentos sociais de
lutas por creches possibilitaram a conquista, na Constituicdo de
1988, do reconhecimento da educacdo de creches e pré-escolas,
como um direito da crianca e um dever do Estado a ser cumprido nos
sistemas de ensino. (OLIVEIRA, 2012, p. 29)

Sabemos que algumas mudangas com relacdo aos direitos garantidos na
Constituicdo surgiram de processos de lutas e reivindicacfes, assegurando as
criancas de todas as camadas sociais que fossem vistas como sujeitos de direitos, e
isso foi ganhando forca e espaco, assim como as maes trabalhadoras, que tiveram
alguns direitos assegurados pela Constituicéo.

Vale lembrar que no ano de 2009 a aprovacdo da Emenda Constitucional n®
59 amplia a idade da educacédo basica obrigatoria e gratuita, que passa a ser de 4 a
17 anos, incluindo, portanto, a Pré-Escola e o Ensino Médio. O texto constitucional,
em sua redacao original, determinava a obrigatoriedade dos 7 aos 14 anos apenas.

A partir da década de 1990, houve crescimento na publicacdo de documentos
pelo Ministério da Educacédo (MEC), a fim de se organizarem politicas educacionais
voltadas a Educacao de 0 a 6 anos.

Em junho de 1993, o Governo Federal publica a proposta para elaboragéo do
“Plano Decenal de Educacao para todos”, com o intuito de construir diretrizes de
politicas educacionais que reflitam sobre a “pluralidade de concepgdes e de
propostas politicas, e que permita desdobramentos operacionais seguros no nivel de
cada regido, estado, localidade e escola do Pais” (MEC, 1993, p. 4). Tais resolugdes
foram abordadas na “Conferéncia Mundial de Educacao Para Todos”, estabelecendo
um compromisso do Pais com as tratativas propostas nos foros internacionais.

No cuidado com a Educacgao Infantil, as acées governamentais buscariam

estabelecer e intensificar agbes como:

[...] o desenvolvimento de propostas pedagodgicas e curriculares para
a educacdo nessa faixa etaria e a implementacdo de acdes de
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formacgdo inicial e continuada de profissionais que nela atuam.
Constitui preocupacdo especial a promocéo da funcdo educativa da
creche (criancas até quatro anos), segmento que tem se
caracterizado por atendimento predominantemente assistencial,
deficitario no aspecto pedagdgico. (MEC, 1993, p. 62)

Tais publicacbes nos possibilitam crer, ao menos no que dizem o0s
documentos, que havia a preocupacdo governamental com questdes voltadas a
orientac¢des curriculares, ainda que mais fortemente no campo tedrico, uma vez que,
na pratica, mudancas demandam, dentre outras acdes, a organizacdo de condicdes
de trabalho e formacao profissional.

Em 1994 o MEC publica o documento “Politica Nacional de Educacgao Infantil:
pelo direito da criangca de 0 a 6 anos a educagdao” em parceria com o Comité
Nacional de Educacdo Infantil, trazendo aportes tedricos do “Plano Decenal de
Educacao para todos” (MEC, 1993), bem como contribuigdes resultantes de diversos
encontros e seminarios em que se definiram diretrizes, objetivos, metas e estratégias
orientadoras das ac¢des para implementar as politicas publicas desse periodo.

O documento destaca alguns indicadores que, segundo o governo, revelavam
a baixa qualidade no atendimento a Educacédo Infantil. Nele estavam: caréncia de
investimentos técnicos e financeiros, inadequacédo de espacos fisicos, equipamentos
e materiais pedagdgicos, auséncia de uma proposta pedagdgica ou um curriculo,
bem como a desvalorizacdo e a falta de formacdo especifica do profissional que
atua com essas criancas, principalmente de creche (MEC, 1994). Mantém como um
dos principios sustentar a articulacdo entre salde e assisténcia social para
atendimento a essas criangas.

E possivel verificar também, nas diretrizes pedagdgicas, alguns
apontamentos que ndo perderam a forca nem espaco de discussdo nos
documentos, que tratam do atendimento na Educacédo Infantil, no que se refere a
indissociabilidade do cuidar e do educar.

Nesse contexto, o documento identifica o cuidar como uma continuidade da
abordagem voltada aos tratos realizados no seio familiar, e o educar, a possibilidade
de a crianca se desenvolver dentro dos aspectos fisico, motor, emocional, intelectual
e social, a partir de experiéncias e conhecimentos, da convivéncia e das interacdes
de forma produtiva (MEC, 1993).

Considera a importancia da acdo do educador e dos estimulos oferecidos, e

indica a centralidade de um ambiente rico em exploragdes, afirmando a necessidade
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de intencionalidade do educador direcionando os conhecimentos de conteudos que
se aproximem dos que a crianga ja sabe.

As discussfes a partir do documento foram sistematizadas no “I Simpdsio
Nacional de Educacao Infantil”, que aconteceu em agosto de 1994. Foram sugeridas
possiveis formas de consolidacdo de parcerias para a sua implementacdo, ja
deixando um apelo para a importancia da aprovagédo da nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo, que aconteceria dois anos ap0s o debate.

Ainda com o objetivo de garantir a melhoria na qualidade do atendimento das
criancas de 0 a 6 anos, em 1995 é publicado o documento: “Critérios para um
atendimento em creches que respeite os direitos fundamentais das criangas”, com
autoria de Maria Malta Campos e Fulvia Rosemberg.

O documento traz apontamentos com relacdo ao respeito a crianca como
sujeito, destacando seus direitos basicos, e estabelece critérios para politicas e
programas de creche. Revela a necessidade de se afirmar o compromisso de
politicos, administradores e educadores frente aos objetivos propostos, que soé
seriam assegurados mediante o comprometimento e o envolvimento dos 0Orgaos
responsaveis. Dada sua importancia, o documento é revisto e republicado em 2009
(CAMPOS; ROSEMBERG, 2009).

Com a aprovacao da Lei n. 9.394 em 1996, que trata das Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDBEN), estabelece-se o vinculo entre o atendimento da
crianca de 0 a 6 anos e a educacdo. Nesse contexto, a educacao infantil passa a ser
considerada a primeira etapa da educacédo basica e, portanto, devendo integrar-se
ao sistema de ensino (titulo V, Capitulo Il, Secao Il, art. 29). As criancas na faixa
etaria de 0 a 3 anos seriam atendidas nas creches e as de 4 a 6 anos nas escolas
de educacéo infantil.

A LDBEN (BRASIL, 1996) definiu prazo de trés anos a partir da promulgacéo
da lei para que a educacao infantil fosse credenciada nos sistemas de ensino. A
determinacdo chegou em alguns municipios bem tardiamente. Ainda administrada
pela Assisténcia Social, as creches tiveram atendimento por longo periodo e com
diferenciacdes também no que se refere a qualidade do trabalho.

No municipio de S&o Paulo, a Secretaria da Assisténcia Social, na década de
1990, dividia o atendimento das criangcas de 0 a 3 anos com a Secretaria da
Educacdo e, por algum tempo, assim permaneceu. Ao mesmo tempo que a

educacao é responsavel pelo atendimento as creches, a Lei Organica da Assisténcia
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Social (LOAS) (BRASIL, 1993), define no seu primeiro artigo o acolhimento de
necessidades basicas do cidaddo e garante, dentre outras questbes, 0 amparo a
criancas e adolescentes, o que abre espaco para o atendimento a crianca fora do
sistema educacional.

Mediante tais leis, o atendimento foi realizado visando garantir os direitos dos
cidaddos, que sdo os mesmos, quer seja na politica educacional, na satde ou no
social. O compromisso com acesso das criangas seria na perspectiva de diminuir as
desigualdades. (PANIZZOLO, 2017)

No que se refere ao atendimento das creches pela Assisténcia Social, outros
pontos merecem ser considerados: a fonte de financiamento da Educacéo Infantil, a
formacdo dos profissionais que atuariam com as criancas, bem como a estrutura
fisica e de mobiliario adequados aos bebés e criancas bem pequenas nesses
espacos educativos, dentre outros.

Craidy (2011) tece criticas ao pertencimento das creches a Secretaria de
Assisténcia Social, uma vez que se procuram criar modalidades alternativas para
atendimento a um custo baixo, contrariando assim o principio de igualdade de
direitos. Destaca que a exigéncia de propostas pedagdgicas que assegurem
qualidade para todos deve ser respeitada por poderes competentes.

Essa desigualdade também é mencionada por outros pesquisadores como
Kuhlmann Junior (2000), Campos (2011), Rosemberg (2011), e acrescentam a
dificuldade do poder publico fazer valer a legislacdo vigente. Rosemberg (2015)
destacou essa desigualdade na Cidade de S&o Paulo, citando-a como uma “cidade
hostil aos bebés”, ndo somente no ambito da educacdo, considerando que as
creches recebem verba minima se comparado aquela destinada a criancas de 4 e 5
anos e possuem menor numero de matriculas em escolas publicas, mas, também,
menciona os espacos publicos, com deficiéncia de meios de transporte adequados,
brinquedos especificos em parques publicos, anunciando, desse modo, distancia e
contradigcéo entre o discurso e a pratica (ROSEMBERG, 2015, p. 210).

A LDBEN (BRASIL, 1996) em seu artigo 9°, § 1°, estabelece que a Uniao
devera incumbir-se de elaborar um Plano Nacional da Educacéo (PNE) em conjunto
com os Estados, Distrito Federal e Municipios, a fim de que toda a Nacdo se
aproprie das diretrizes e ideais, caminhando com os mesmos propdsitos. Dois
projetos foram encaminhados a Camara dos Deputados em fevereiro de 1998: um

elaborado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
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Teixeira (INEP) e outro construido pela Sociedade Brasileira e consolidado na
plenaria de encerramento do Congresso Nacional de Educacédo (CONED II) que, por
envolver diferentes segmentos da sociedade, procurou estabelecer carater mais
democratico (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2012). Tratamos mais sobre o PNE na
subsecao a seguir.

No ano de 1998 é publicado o “Referencial Curricular Nacional para a
Educacao Infantil” (RCNEI) em trés volumes. O documento apresenta uma série de
discussbes sobre como se da o trabalho com as criancas dessa faixa etaria nas
escolas. Dele surgiram reflexdes acerca de: se ele seria uma preparacdo das
criangas para as seéries posteriores, uma antecipacdo de conteldos para 0 ensino
fundamental, ou essas criancas teriam seus direitos enquanto sujeitos, garantindo
assim suas especificidades? (CERISARA, 2002; PAVEZI, 2014).

Os RCNEI (BRASIL, 1998) foram definidos como um guia, ou uma referéncia
de cunho educacional, que tinha como objetivo orientar as praticas pedagogicas dos
educadores que atuavam com a faixa etaria dos 0 a 6 anos. Também trazem
diversas ambiguidades discutidas por autores que destacaram a inadequacdo do
documento ao trabalho que realmente se busca para a educacao infantil.

Cerisara (2007) apresenta um estudo feito por pesquisadores vinculados ao
Grupo de Estudos da crianca de 0 a 6 anos da Associacdo Nacional de Poés-
Graduacao e Pesquisa em Educacao (ANPED) que, a partir do conhecimento desse
documento, discutiram e apontaram diversas questdes, dentre elas a preocupacao
da educacéao infantil ser tratada como ensino. Isso nos faz pensar em retrocesso,
uma vez que a educacao infantil jA apresentava diferentes contextos educativos,
relacionando o cuidar e o educar, como ja vimos a partir das legislacdes
apresentadas até entdo, nao tratando assim de ensino especificamente.

Outra preocupacao levantada pelos pareceristas e citada por Cerisara (2007)

refere-se a concepcéo de crianca:

Segundo a maior parte dos pareceristas, predomina no RCNEI é uma
concepcgdo abstrata e reducionista que a vé unicamente como aluno,
pois apesar de ter uma concepcdo de construcao histérico-social, o
documento ndo toma a crianga como principio educativo, uma vez
que privilegia mais o “sujeito escolar” que o “sujeito crianga”’. E neste
sentido que as observacdes feitas foram na direcdo do quanto o
RCNEI, da forma como esta estruturado, fere a criangca como sujeito
de direitos. (CERISARA, 2007, p. 29)
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Este documento teve um amplo espaco nas discussodes e serviu de referencial
tedrico-metodoldgico por muitos anos em diversas cidades do pais. Por muitos anos,
foi norteador dos trabalhos realizados nas escolas de educacao infantil e compos
olhares e interpretacdes diversas, uma vez que o educador, ao fazer a leitura dos
documentos, carrega consigo suas proprias vivéncias e concepgoes, fruto da sua
formacao pessoal e profissional.

Dando continuidade as publicacbes, a Camara de Educacdo Basica (CEB)
aprova a Resolucdo n° 01 de 1999, que sistematiza as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacgdo Infantil (DCNEI). Nela, ha clara definicdo da crianca
como “ser completo, total e indivisivel”. (MEC, 1999). Também traz, assim como em
documentos anteriores, a preocupacdo com a qualidade no atendimento. Em seu

artigo 3° aponta uma proposta pedagogica baseada nos:

a) Principios Eticos da Autonomia, da Responsabilidade, da
Solidariedade e do Respeito ao Bem Comum;

b) Principios Politicos dos Direitos e Deveres de Cidadania, do
Exercicio da Criticidade e do Respeito a Ordem Democratica;

c) Principios Estéticos da Sensibilidade, da Criatividade, da
Ludicidade e da Diversidade de Manifestacdes Artisticas e
Culturais. (MEC, 1999)

Esta resolucdo apresentou carater mandatorio e elaborado sem o formato
prescritivo, como dos RCNEI, mas com o intuito de apresentar a crianca como
sujeito ativo, que interage e se desenvolve por meio da brincadeira e das interacdes.
Ha também a tentativa de se afastar de uma possivel preparacdo para o Ensino
Fundamental e considerar as especificidades da Educacgao Infantil.

Em julho de 2000, a Portaria n° 2.854 da Secretaria da Assisténcia Social
estabelece que o atendimento seja feito a todas as criancas que ndo tiverem acesso
no sistema de educacgdo, priorizando aquelas de 0 a 3 anos, ou criangas em
vulnerabilidade. Desse modo, o atendimento continua sendo atribuido a Assisténcia
Social, e sem nenhum empenho em realmente investir para que a Educagéo assuma
tal atribuicéo.

Podemos entender que houve, nesse periodo, considerando publicacoes,
legislacdes e documentos produzidos, a intencdo de se tracar propostas para ofertar
o direito das criancas de 0 a 6 anos a uma educacéo de boa qualidade, ainda que

nao se tenha garantido por completo o atendimento pela Secretaria da Educacéo.



= T | 42
MA

Os bebés e as criangas do bercario como cientista das coisas: valorizando suas b S
pesquisas ENCi

2.1.1 Os Planos Nacionais de Educacéao e suas contribuicdes

O Plano Nacional de Educacdo € um documento legal, contendo
planejamento e estratégias que abrangem toda a educacdo, em todos o0s
segmentos. O PNE 2001-2010 fez um diagndstico condizente com a situacado da
Educacao Infantii no Brasil, considerando que o uso de alguns termos gera
diferentes conotacdes no campo educacional, termos esses que precisam ser
discutidos, como “creche/pré-escola, assisténcia ou assistencialismo/educacao,
atendimento a carentes/educacao para classe média” e destacou o cuidar e o
educar como “indivisivel” para criangas “indivisiveis” (BRASIL, 2001).

Tais concepcdes estiveram na constituicdo de documentos que pensavam
uma educacdo de boa qualidade, porém percebemos que quanto mais as metas
deixam de ser cumpridas, mais aumenta o distanciamento entre o ideal e o real.

O documento estabeleceu vinte e seis metas para serem alcancadas em dez
anos. Uma delas era a ampliacdo do atendimento das criancas nas Unidades de
Educacéo Infantil, ficando estabelecido o percentual conforme mostrado na Tabela
1

Tabela 1 — Meta do PNE 2001-2010

Percentual de criancas a serem
Idade atendidas nas Unidades de Tempo previsto
Educacgao Infantil
De 0 a3 anos 30% 5 anos
De 0 a3 anos 50% 10 anos
436 anos 60% 5 anos
4e5anos 80% 10 anos

Fonte: Elaborado pela autora a partir de (BRASIL, 2001).

A partir da Tabela 1 ja se observa diferenciacdo entre as criancas de 0 a 3
anos, que apresentaram indices menores para o atendimento, até mesmo por todo o
contexto diferenciado entre as creches e a pré-escola.

Outro aspecto importante apontado pelo PNE (BRASIL, 2001) é que o
atendimento das criangcas em creches seria inicialmente feito pela Secretaria da
Assisténcia Social (SAS) e com um carater mais assistencialista. Demonstrou

preocupacdao com a qualidade, no que se refere a adequacbes dos espacos,
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mobiliarios, materiais pedagdgicos e brinquedos. Desvincular todas as questbes em
uma década talvez tivesse sido uma atitude bastante ousada, uma vez que é preciso
reconhecer a complexidade de tais processos em que a articulacdo entre as
instancias e seus multiplos agentes, com contextos politicos muitas vezes adversos,
seriam necessarios a execucao do plano.

Buscando garantir os recursos para a educacéo, foi criado em 1996, o Fundo
de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do
Magistério (FUNDEF), que teve duracdo de dez anos. O FUNDEF deixava de lado
os investimentos na Educacéo Infantil, e s6 em 2006, a partir do seu encerramento,
foi substituido pelo Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da Educacéo Basica e
de Valorizacdo do Magistério (FUNDEB), quando sao retomados os investimentos e
estendidos para toda a educacéo basica, desde as creches até o Ensino Médio.

O MEC, em parceria com a Secretaria de Educacédo Basica (SEB), apresenta
o documento: “Politica Nacional de Educacao Infantil: pelo direito da crianca de 0 a 6
anos a educagao”, que exibe um panorama das politicas publicas e, em consonancia
com as mesmas, apresenta diretrizes, metas, objetivos e estratégias com vistas a
democratizagéo do ensino no Brasil (BRASIL, 2006).

Fruto de discussdes realizadas em congressos, encontros, e por meio de
parcerias e investimentos do MEC, no ano de 2006 varios documentos sao
publicados. Os “Parametros Basicos de Infraestrutura para Instituicdes de Educagao
Infantil” destacam a importancia dos espa¢cos em que as criancas sao recebidas e
devem ser pensados para atender as especificidades de cada faixa etaria. Os
“Parametros Nacionais de qualidade para a Educagao Infantil’, assegurando o
proposto pelas diretrizes da Politica Nacional da Educacéo Infantil no que se refere a
qualidade e garantia dos direitos das criancas, propdem a criacdo de instrumentos
de avaliacdo da qualidade da Educacéo Infantil e dos programas oferecidos.

Em 2009 o MEC faz novamente a discussdo sobre Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI), esquecida até o momento, mas que
trazia principios importantes de se lembrar, como, por exemplo, reafirmar a crianca
enquanto sujeito de direitos, mantendo a garantia do cuidar e do educar
indissociavelmente, valoriza-la como produtora de cultura, buscando organizar um
curriculo que atenda a essas criancas, possibilitando o ensino de forma ludica, sem

a pretensdao de se ensinar disciplinas, mas tendo como eixos a interacdo e a
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brincadeira. Trazem também elementos importantes que buscam reorganizacdo da
proposta pedagogica.

As DCNEI tém carater mandatorio e sédo definidas pela Resolugcdo CNE/CEB
n°® 05/2009 e pelo Parecer CNE/CEB n° 20/2009. Na Resolucdo CNE/CEB
n°05/2009, no seu Art. 7°, vemos a seguinte afirmativa: “Na observancia destas
Diretrizes, a proposta pedagdgica das instituicdes de Educacéo Infantil deve garantir
que elas cumpram plenamente sua fungéo sociopolitica e pedagogica” (MEC, 2009).
E possivel se pensar que ha nesta afirmacdo uma grande carga de responsabilidade
sobre criangas tdo pequenas, porém se buscarmos em questbes praticas,
respeitando a idade das criangas, podemos transpor isso em situagdes do cotidiano,
acreditando que a crianca é agente e produtora de cultura. Ampliaremos essa
discusséo na Secédo 3, quando trataremos de curriculo.

Tomando por base que as DCNEI deveriam entdo ser orientadoras dos
trabalhos na Educagéo Infantil, o MEC publicou em 2012 um documento chamado
“Brinquedos e brincadeiras nas creches” que teve a finalidade de orientar as
Unidades sobre organizacdo dos espacos, escolhas dos materiais e ofertas de
acordo com a faixa etaria, destacando a selecédo, disposicao e uso dos brinquedos e
materiais ludicos para bebés e criancas pequenas. Tal documento teve a
participacdo e colaboracdo de Tizuko Morchida Kishimoto, professora aposentada
da Faculdade de Educacédo da Universidade de Sdo Paulo (FE-USP), que, naquele
momento, estava a frente de muitos trabalhos voltados para a infancia.

O documento foi distribuido para todo o Brasil, mas ndo buscamos nos
aprofundar em levantar o impacto que ele teve em Rede Nacional. Porém, a
intencdo foi facilitar a compreensdo de aspectos importantes do trabalho da
Educacao Infantil nas creches.

O aspecto da qualidade, como ja foi dito, esteve presente em muitos
documentos. No mesmo caminho, importante destacar os “Indicadores de Qualidade
na Educacdo Infantil” (INDIQUE-EI), documento publicado em 2009, é um
instrumento de autoavaliagdo da qualidade das instituicdes de Educacao Infantil,
organizado em sete dimensdes que buscou integrar comunidade, pais e instituicao
em um processo participativo, identificando prioridades, estabelecendo planos de
acdo, monitorando resultados e apresentando reivindicacbes e propostas as
politicas educacionais (CAMPOS; ROSEMBERG, 2009).
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Deveria ser utilizado pelos Municipios para construir seus préprios
Indicadores, dialogando assim com os demais documentos e normativas presentes.
Nem todos os municipios fizeram este investimento. Na cidade de S&o Paulo, em
2016, foram publicados os “Indicadores de Qualidade da Educagdo Infantil
Paulistana”.

As dimensbes presentes nos documentos contemplam o que se espera de
uma educacéao infantil de boa qualidade, e para cada uma delas, ha um conjunto de
indicadores, avaliados por pequenos grupos e discutidos posteriormente em uma
plenaria.

As dimensbes nos Indicadores de Qualidade da Educacgéao Infantil Paulistana

Sao0 nove:

1. Planejamento e Gestao Educacional;
Participacéo, escuta e autoria de bebés e criancgas;

w

Multiplicidade de experiéncias e linguagens em contextos ladicos para as
infancias;

Interacoes;

Relag8es étnico-raciais e de género;

Ambientes educativos: tempos, espacos e materiais;

N o g A

Promocado da saude e bem-estar: experiéncias de ser cuidado, cuidar de

si, do outro e do mundo;

o

Formacéo e condi¢des de trabalho das educadoras e dos educadores;
Rede de Protecdo Sociocultural: unidade educacional, familia,

comunidade e cidade.

O objetivo dos Indicadores da Cidade de S&o Paulo era inaugurar nova
maneira de se avaliar e de se construir experiéncias educativas significativas. E
possivel, ao analisar o documento, reconhecer o que a Cidade de Sao Paulo espera
de uma educagéo de qualidade para a Educagéo infantil.

Retomando um pouco a construcdo de planos educacionais, a Lei n°
13.005/2014 aprova o Plano Nacional de Educagéo com vigéncia de 2014 a 2024.
Nele, ha também preocupacdes com a universalizacdo do atendimento escolar, a
melhoria da qualidade e visa a cada 2 anos fazer verificacbes da evolugcdo no

cumprimento das metas estabelecidas. Trouxe as bases para estados e municipios
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discutirem e elaborarem seus planos prevendo também os orgcamentos para a sua
execucao, visando desse modo que o pais trabalhasse de forma articulada a partir
das metas estabelecidas.

A meta 1 do PNE 2014-2024 estabelece:

Universalizar, até 2016, a educac¢do infantil na pré-escola para
criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta de
educacao infantil em creches de forma a atender, ho minimo, 50%
(cinquenta por cento) das criancas de até 3 (trés) anos até o final da
vigéncia deste PNE. (BRASIL, 2014)

Afirmam, com isso, que é possivel diminuir as diferencas, ampliando o acesso
a escola. Destacam também a necessidade de os Municipios fazerem levantamento
detalhado da demanda, ampliando o niumero de vagas, projetando apoio do Estado
e da Unido, ampliando a rede fisica, ofertando formacdo inicial e continuada aos
profissionais da educacdo (BRASIL, 2014). Sabemos que para além da oferta de
vagas, ha que se pensar em toda a logistica da qualidade no atendimento e na
construcdo de uma educacédo mais equitativa.

Em 2017, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) trouxe como principio
norteador as DCNEI (CAMPOS; ROSEMBERG, 2009) e procurou garantir as
proposicbes do Plano Nacional de Educacdo (PNE), trazendo também suas
contribuicdes sobre o que é necessario para a constru¢cdo de um curriculo que
atenda as criancas da Educacao Infantil.

Os documentos demonstram que é possivel considerar formas diferentes de
trabalhar e de olhar para bebés e criancas, transformando os contextos
pedagdgicos, as acbes docentes e a escuta, rediscutindo temas como: que infancia
€ essa? Que concepcao de educacao temos? Como ensinar e que recursos utilizar
na prética docente?

Um olhar diferenciado para a primeira infancia da4 espaco para o
desenvolvimento do uso de diferentes linguagens no ensino, destacando-se as
atividades ludicas, o brincar, e os processos de construgdo das identidades e
culturas infantis (OLIVEIRA, 2012; BARBOSA, 2009; ZABALZA, 1998).

2.2 A criacao dos Centros de Educacéo Infantil e a legislacdo educacional na
Cidade de Sao Paulo
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Tomando como ponto de partida as legislacées no ambito federal e municipal,
situaremos o percurso historico da Cidade de Sdo Paulo destacando a Educacéo
Infantil, que teve inicio em 1935, quando foram inaugurados os trés primeiros
Parques Infantis, vinculados ainda ao Departamento de Cultura, tendo como diretor
Mario de Andrade e que atendiam criangas de 3 a 12 anos.

Com o crescimento da cidade, em 1975, os Parques deram lugar as Escolas
Municipais de Educacédo Infantil (EMEI), ocorrendo também a estruturacdo da
carreira do magistério municipal e a reorganizacdo administrativa da Secretaria
Municipal de Educacao (SME). As EMEI atendiam criancas na faixa etaria de 4 a 6
anos (SAO PAULO, 2010) e as criangcas menores eram assistidas pela Secretaria da
Assisténcia Social (SAS).

Apenas em 2002 as criancas de 0 a 3 anos passaram a fazer parte dos
equipamentos da SME, com a finalidade de atender ao disposto na LDBEN (MEC,
1999) visando garantir o atendimento socioeducativo a todas as criangas, € 0
Decreto n° 40.268 (SAO PAULO, 2001) que dispde sobre a efetivacdo de diretrizes
de integracao das creches ao Sistema Municipal de Ensino.

Essas Unidades passaram a ser chamadas de Centro de Educagéo Infantil
(CEl) e ndo mais estariam vinculadas a Secretaria de Assisténcia Social. O mesmo
decreto pontua a questdo da organizacdo destas Unidades e a necessidade de
garantir a formacdo pedagogica para os educadores que nela atuam (SAO PAULO,
2001).

A partir do mesmo periodo, faz-se necessério atender a legislagédo e realizar
mudancas. As Unidades deveriam cumprir exigéncias apontadas pela LDBEN (1998)
como: formacdo minima exigida aos docentes, proposta de trabalho e adequacéo
dos prédios, supervisdo e orientacdo para a elaboracdo do Projeto Politico-
Pedagdgico (PPP) e Regimento e a ampliacdo do numero de vagas oferecidas
(SOUZA, 2012; VALVERDE, 2009).

O Municipio lanca entdo programas e materiais, iniciando discussédo acerca
da pedagogia da infancia. A partir de 2004 sédo publicados cadernos de estudos e
pesquisa auxiliando assim a formacgéao do profissional da educacéo.

Em 2006 publica o caderno “Educacgao Infantil: tempos e espacgos para a
infancia e suas linguagens nos CEls, creches e EMEIs da Cidade de Sao Paulo”.
Este documento traz questionamentos importantes e possibilita pensar na

construcdo do curriculo da Cidade que valoriza, como traz em seu titulo, os tempos,
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0S espacgos, 0S materiais, as interagbes, a infancia, a cultura e as diferentes
linguagens.

Acompanhando o que propdem as Diretrizes Nacionais para a Educacao
Infantil (Parecer CNE/CEB 22/98), o Municipio de Sao Paulo publica em 2007 as
“Orientagdes Curriculares: Expectativas de aprendizagens e orientagdes didaticas
para a Educacéao Infantil’, em que procura tragar diretrizes para articular o trabalho
realizado nas diferentes unidades, referindo-se aos CEls e EMEIs. Este documento
trata do trabalho com as diferentes linguagens e, ainda pensando em um formato de
atividades planejadas, propde orientacdes didaticas e aprendizagens que podem ser
desenvolvidas na Educacdo Infantil. Sua base se d& a partir dos documentos
elaborados pelo MEC até a data da sua publicacdo. Apesar de apresentar uma
proposta pedagogica que parece ter sido compreendida pelos educadores como
boas préticas, ainda havia objetivos especificos a serem atingidos, valorizando o
processo de construcdo de conhecimento, porém com olhar pouco produtivo com
relacdo a autonomia, a valorizacdo dos saberes infantis e outros olhares mais
minuciosos, com uma ideia escapista da aprendizagem das criancas.

Além dos RCNEI (BRASIL, 1998), foram utilizados as DCNEI (1999) e os
Critérios para um atendimento em creches que respeite os direitos fundamentais das
criancas (CAMPOS; ROSEMBERG, 2009).

Os documentos parecem caminhar na perspectiva de atribuir ao educador a
atuacdo de forma direta, quando esta interagindo com as criancas e de forma
indireta, quando organiza 0s espacos e 0s contextos de aprendizagem (SAO
PAULO, 2007).

As familias sdo apontadas como participantes e importantes no trabalho com
as criancas, mas percebemos que ha ainda necessidade de muito didlogo entre
todos os envolvidos. As Orientagbes Curriculares foram utilizadas por quase oito
anos, no periodo da gestédo de José Serra (2005-2006) e de Gilberto Kassab (2006-
2008 e 2009-2012).

Em 2014 e 2015, com a gestdo de Fernando Haddad, novos cadernos sdo
publicados. Séo trés fasciculos, chamados de Programa mais Educacdo Sao Paulo,
que buscam servir de referéncia para planejar e elaborar o Projeto Politico-
Pedagogico das escolas, dando subsidios aos horarios de estudo e investimentos na
formacado de professores e as formas de avaliacdo, considerando as especificidades

das faixas etarias.



= T | 49
MA

Os bebés e as criangas do bercario como cientista das coisas: valorizando suas b S
pesquisas ENCi

S&o0 publicados ainda os documentos: “Avaliacdo na Educagao Infantil:
aprimorando os olhares” (2014), “Indicadores de qualidade na Educagado Infantil
Paulistana” (2015), “Padrbes basicos de qualidade na Educacéo Infantil Paulistana”
(2015), “O uso da tecnologia e da linguagem midiatica na Educacao Infantil” (2015) e
o “Curriculo Integrador da Infancia Paulistana” (2015).

Todos os documentos serviram de subsidios para a construgao do “Curriculo
da Cidade” (SAO PAULO, 2019), decorrido de um importante processo de
elaboracdo, contando com a escuta de diferentes segmentos de profissionais. O
documento passou por duas consultas publicas, obtendo a contribuicdo dos
profissionais da rede que puderam ter acesso a ele em suas Unidades Educacionais
e dialogar em grupos de estudos e praticas pedagdgicas.

A proposta foi a de subsidiar o educador, através de estudos formativos,
ajudando-o a se constituir dentro de um processo reflexivo, sem, no entanto, passar
receituarios ou prescri¢cdes, respeitando as diversas realidades, os principios e
concepcOes desses educadores, envolvendo-os na constru¢do do cotidiano com os
bebés e criancas pequenas, visando a construcdo de um curriculo vivo, equitativo e
integrador (SAO PAULO, 2019).

Mesmo com o curriculo escrito e publicado, precisamos ainda vencer
obstaculos para materializa-lo, ou seja, para que a teoria se revele na pratica.
Perceber entraves ajuda a buscar maneiras de supera-los, como a crenca de que
bebés e criancas pequenas ndo fazem pesquisas e nem produzem cultura,
culminando com a necessidade de buscar meios de tornar esse trabalho significativo
e de boa qualidade. A precéaria formacdo de professores, a pouca valorizacdo do
profissional da primeira infancia, em especial daquele que trabalha no CEl, que ja
possui uma jornada de trabalho maior, se comparado aos educadores das EMEIs e
menor tempo de formacg&do em servigo, sdo alguns dos aspectos que necessitam de
um olhar mais cuidadoso.

O CEl, que atende a primeira etapa da educacao basica, vem, por meio de
diferentes agles, tentando ter voz e lutando para chegar ao que se considera
educacao de boa qualidade. Podemos observar que, diante das legisla¢cfes trazidas,
€ evidente a importancia que a educacao infantil passou a ter em nosso pais. No
entanto, os desafios também sé@o enormes. Criar condigbes favoraveis para que as
aprendizagens acontecam demanda a constru¢cdo de metodologias adequadas e

estruturadas, que promovam ambientes adequados e valorizem as agéncias de
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todos os envolvidos no processo, ancoradas em teorias pedagogicas que subsidiem
a praxis.

Discutiremos entdo a questao curricular, com o acompanhamento de praticas
que servirdo, ndo de modelos prontos ou de roteiros a ser seguidos, mas que
oferecam subsidios para reflexfes e discussfes do que podemos considerar uma
educacdo infantii de qualidade dentro da perspectiva de uma pedagogia

participativa.
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3 CONCEPCAO DE CURRICULO E A BUSCA POR UM CURRICULO DA
INFANCIA

Considerar a crianca como sujeito de direitos e a Educacéo Infantil como
espaco de aprendizagem e desenvolvimento implica refletir sobre a construgcéo de
um curriculo que dialogue com as culturas da infancia, ampliando as leituras de
mundo das criangas.

Quando falamos sobre concepcdo de infancia e de educacéo,
compreendemos que ela se da a partir de processos de construcdo e se faz
necessaria a busca de subsidios indicando que crianca € essa, 0 que entendemos
por infancia, uma vez que a educacdo passa constantemente por mudancas,
acompanhando os processos de transformacdes historicos, politicos, culturais,
sociais, tecnolégicos, dentre outros.

O contexto educacional brasileiro foi estruturado basicamente a partir da
l6gica de producdo das fabricas, a luz de modelos europeus. Se as praticas
tivessem sido construidas a partir das contribuices do que NnosSsos povos originarios
valorizavam enquanto educacédo, que compreende a crianga com espacos e tempos
definidos de modo diferente dos construidos em sociedades urbanas, talvez as
concepgdes de infancia se dessem de outra maneira, uma vez que as influéncias
tendem a ser fortes na construcao.

Buscamos definir o que se entende por curriculo, antes mesmo de falarmos
especificamente da Educacéo Infantil, e isso ja traz muitas discussdes, uma vez que
ndo ha uma Unica concepcao, e ela vai depender do que se propde e de como
enxergamos 0s bebés e as criancas. Para tal, traremos brevemente os estudos de
Silva (2009) e Lopes e Macedo (2011) sobre as teorias de curriculo.

Em seguida, aprofundamos as concepc¢des de curriculo, buscando superar
uma pedagogia transmissiva, tomando como referéncia alguns estudos que nos
ajudam a pensar no trabalho com bebés dentro de uma perspectiva de pedagogias
participativas.

Apresentamos a proposta de Goldschmied e Jackson, as abordagens Pikler,
Reggio Emilia e a Pedagogia-em-Participacdo, na busca de nos aproximarmos de
teorias que valorizam os bebés como produtores de cultura, destacando tais
propostas e como elas dialogam com o Curriculo da Cidade de Séo Paulo,

discutindo também o educar indissociavel do cuidar. Tais reflexdes ajudam-nos a
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situar o objeto desta pesquisa, delineando uma concepcédo de curriculo que toma a
crianga como participe. Um curriculo que, pautado na consideracdo da
especificidade da crianca e em suas potencialidades e linguagens, visa promover a
ampliacdo de experiéncias e possibilidades de leitura de mundo, havendo espaco a
aproximacéo de conhecimentos do mundo fisico e natural, sem que isso signifique

assumirmos concepcdes transmissivas.
3.1 Das teorias de curriculo ao Curriculo da Educacéo Infantil

Para Silva (2009), o curriculo pode ser delineado a partir de trés concepcdes
tedricas: tradicionais, criticas e pds-criticas. No que Silva denomina de teoria
tradicional, aproximando-se das ideias de John Franklin Bobbit, era necessario que
se pensasse em um modelo de curriculo inspirado na teoria da administracao
cientifica proposta por Frederick Taylor (1856-1915), que criou um sistema de
organizacao industrial almejando ampliar a producdo das fabricas, melhorando a
eficiéncia, com funcbes determinadas a cada trabalhador. O ensino entdo seria
realizado de maneira mecéanica e controlada com vistas a ampliar a eficiéncia dos

processos. Para Silva (2009), a luz de teorias tradicionais:

[...] os estudantes devem ser processados como um produto fabril.
No discurso curricular de Bobbit, pois, o curriculo € supostamente
isso: a especificacdo precisa de objetivos, procedimentos e métodos
para a obtengdo de resultados que possam ser precisamente
mensurados. (SILVA, 2009, p. 12)

Bobbit almejava que a escola tivesse 0 mesmo modelo proposto por Taylor
para as fabricas; queria transformar a producéo artesanal em producdo de massa,
melhorando a eficiéncia. Para isso, buscou pela padronizacdo da producéo, impondo
regras, trabalho repetitivo e divisdo de tarefas no ambiente produtivo — a escola. O
curriculo era visto como uma instrugdo mecanica, com conteudos que seriam
ensinados pelo professor e memorizados de forma repetitiva pelos alunos (SILVA,
2009).

Nesse sentido, destaca-se o modo burocratico, centrado na figura do
professor, que detinha o saber e que os transmitia aos alunos. Estes, néo
valorizados em suas especificidades e vistos apenas como repetidores e

memorizadores dos conteudos apresentados. Destaca-se também a divisdo de
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tarefas no sistema educativo, levando a separacao entre planejamento — realizado
por especialistas e execugao — tarefa dos professores.

O modelo de curriculo de Bobbit é reforcado pelos principios de elaboracao
curricular propostos por Ralph Tyler (1902-1994). Essas influéncias serdo fortemente
marcadas nas elaborac¢des de curriculos no Brasil por mais de vinte anos (LOPES;
MACEDO, 2011).

No que se refere a questdes centrais da teoria de curriculo, baseadas na

racionalidade tyleriana, Lopes e Macedo (2011) afirmam que essa teoria:

Estabelece um vinculo estreito entre curriculo e avaliagéo, propondo
gue a eficiéncia da implementacédo dos curriculos seja inferida pela
avaliacdo do rendimento dos alunos [...]. Tyler define, assim, uma
nova agenda para a teoria curricular, centrada na formulacdo de
objetivos, com repercussdes que, ainda hoje, podem ser vistas nos
procedimentos de elaboracdo de curriculos. (LOPES; MACEDO,
2011, p. 25)

Marcas dessa educacao permanecem na histdria da elaboracao de curriculo e
foram trazidas também para o Brasil. E possivel identificar tracos da estrutura
tyleriana atualmente, ainda que documentos e normativas que regulamentam o
curriculo nos tempos atuais, em geral, destaguem ndo ser mais essa a melhor
maneira de ver o ensino, os estudantes e as aprendizagens, a0 menos quando
tratamos do curriculo da Educacéo Infantil.

Com diferentes movimentos de lutas e protestos na década de 1960,
emergem concepcgdes curriculares que sdo classificadas por Silva (2009) como
teorias criticas, que colocam a educacdo ndo apenas como um aceitar sem
guestionar, mas buscam problematizar a relacdo escola-sociedade e reconhecem o
trabalho pedagdgico como nao neutro, influenciado por interesses contraditérios que
perpassam a sociedade de classes. Entendem que o curriculo, por meio de
disciplinas e conteudos, transmite os principios de uma ideologia dominante, o que
acaba propiciando a evasao escolar de criancas das familias menos favorecidas e a
manutencado da desigualdade social, além da reproducéo de valores dominantes que
interessam a manutencao da sociedade de classes.

Silva (2009) indica obras importantes que marcaram essa época e

contribuiram para a elaboracdo de uma teoria critica do curriculo:
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1970 — Paulo Freire, A pedagogia do oprimido

1970 — Louis Althusser, A ideologia e os aparelhos ideol6gicos de
estado

1970 — Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron, A Reproducgédo
1971 — Baudelot e Establet, L’ecole capitaliste en France

1971 — Basil Bernstein, Class, codes and control, v.|

1971 — Michael Young, Knowledge and control: new directions for the
sociology of education

1976 — Samuel Bowles e Herbert Gintis, Schooling in capitalist
America

1976 — William Pinar e Madeleine Grumet, Toward a poor curriculum
1979 — Michael Apple, Ideologia e Curriculo (SILVA, 2009, p. 30)

As teorias criticas e seus autores trouxeram reflexdes acerca das relactes
educacionais e sociais. Compreendem que escola e educacéo sao instrumentos de
reproducdo das desigualdades sociais, reportando assim costumes da cultura
dominante. Contudo, o curriculo estaria a servigo das classes dominantes, ndo mais
com uma funcédo da ordem dos conteddos, mas como maneira de conter uma visao
critica da classe dominada que Ihes permitisse uma perspectiva libertadora a favor
das classes populares, ou seja, um espaco de lutas na esfera social e cultural. Por
outro lado, destacam também o papel do professor na busca da consciéncia de seus
alunos, ajudando-os a problematizar, serem criticos e se posicionarem diante dos
guestionamentos, indicando o potencial transformador da educacéo.

No Brasil, a figura do educador Paulo Freire (1921-1997) trouxe importantes
contribuicdes a esse processo, reconhecidas também em outros paises. Apesar de
nao ter falado especificamente sobre teorias de curriculo, suas criticas a pedagogia
tradicional ficaram conhecidas pelo conceito da “educag¢ao bancaria”, ideia que se
refere ao conhecimento sendo transferido de professor para aluno, ato este parecido
com o de um depésito bancério (FREIRE, 2011; SILVA, 2009).

Para ele, a educacdo bancaria trabalha com conteddos compartimentados
gue sao transmitidos de maneira descontextualizada, fora da realidade do educando,
que é tratado como se fosse uma tdbula rasa, a espera dos conteidos que seriam
nele depositados (FREIRE, 2011; LOPES; MACEDO, 2011).

Para Freire, o contraponto de uma educacéo bancaria seria uma “educagao
problematizadora”, que se pauta principalmente no conceito do que significa
“conhecer” de uma maneira mais dialdgica, de modo que todos estdo envolvidos no
ato do conhecimento, ndo descartando, mas valorizando os diferentes saberes.

Assim, haveria a possibilidade de construgdo de um conhecimento critico, no qual o
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educando tomaria consciéncia de seu papel na sociedade enquanto sujeito de
decisdo, tendo possibilidade de didlogo e humanizando-se nesse processo
(FREIRE, 2011; LOPES; MACEDO, 2011; SILVA, 2009).

As contribuicbes de Freire para a educacdo brasileira tiveram influéncia na
elaboracdo de um curriculo que ndo fosse apenas um depdsito de conteudos, ainda
gue estejamos distantes da construcao efetiva de uma educacao problematizadora.

As teorias pés-criticas emergiram a partir de um contexto de valorizacdo das
diferentes culturas e dos sujeitos, dando espaco para o multiculturalismo, néo
deixando, pois, de reconhecer que ele também representa “[...] um importante
instrumento de luta politica” (SILVA, 2009, p. 86).

Para além das teorias criticas que valorizaram as lutas sociais, as teorias pos-
criticas buscaram uma visdo mais humanista, de multiculturalismo. Nela, nenhuma
cultura pode ser considerada superior a outra, destacando assim a necessidade ndo
apenas de um discurso estruturado, mas de compreender os elementos préprios que
diferenciam as pessoas. Através de acbes efetivas que busquem atingir os
problemas de racismo, sexismo, preconceito, xenofobia, dentre outros, surgem as
lutas para combater esses problemas em todos os ambitos da sociedade, incluindo a
educacao.

As criticas as teorias tradicionais emergiram do questionamento de ndo se
respeitar o outro na sua individualidade e identidade de etnia e género, dentre
outras, e reforcar acdes preconceituosas estabelecidas na sociedade. Desse modo,
a medida que os estudantes conhecessem habitos e costumes de diversas culturas,
poderiam construir relacdo de mais respeito, tolerancia e humanidade, engajar-se na
superacao de formas de opressao existentes no contexto social.

O multiculturalismo trouxe contribuicdes para a construcdo das teorias pés-

criticas, segundo Silva (2009):

[...] mostra que o gradiente da desigualdade em matéria de educacéo
e curriculo é funcéo de outras dindmicas, como as de género, raca e
sexualidade, por exemplo, que ndo podem ser reduzidas a dinamica
de classe. Além disso, o multiculturalismo nos faz lembrar que a
igualdade nao pode ser obtida simplesmente através da igualdade de
acesso ao curriculo hegemonico existente, como, nas reivindicacdes
educacionais progressistas anteriores. A obtencdo da igualdade
depende de uma modificacdo substancial do curriculo existente.
(SILVA, 2009, p. 90)
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Esta posto, a partir das teorias pés-criticas, que a cultura importa e que as
multiplas culturas ndo sdo diferentes em grau de importancia. Fundamental que
todas sejam respeitadas e tenham espaco no curriculo, inclusive, que ja ndo pode
mais ser visto como transmissdo de conhecimentos, acumulo de conteudos, nem
tampouco reproducédo da classe burguesa, sem compreender todos 0s agentes
desse processo. E, portanto, demanda do curriculo pos-critico, a garantia de sua
articulacdo com a vida dos estudantes dentro e fora da escola, que atuam como
cidadaos, sujeitos de direitos e autbnomos. Segundo Silva (2009), podemos definir

curriculo como:

7

[...] lugar, espaco, territério. O curriculo é relacdo de poder. O
curriculo é trajet6ria, viagem, percurso. O curriculo é autobiografia,
nossa vida, curriculum vitae: no curriculo se forja nossa identidade. O
curriculo é texto, discurso, documento. O curriculo € documento de
identidade. (SILVA, 2009, p. 150)

Consideramos fundamental compreender o curriculo prescrito que passa
constantemente por modificacdes e pretende ser materializado nas escolas, na
acdo. Os documentos curriculares procuram influenciar nossas escolhas e as
maneiras de atuarmos nos contextos educacionais, mesmo que nao percebamos tal
movimento.

O documento mais atual, em ambito nacional, orientador da educacao da
infancia, sdo as DCNEI (2009) que trazem, no artigo 3° a definicdo de curriculo

como:

[...] um conjunto de préaticas que buscam articular as experiéncias e
0s saberes das criangas com 0s conhecimentos que fazem parte do
patrimdnio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico, de
modo a promover o desenvolvimento integral de criancas de 0 a 5
anos de idade. (CAMPOS; ROSEMBERG, 2009)

Quando o documento destaca que as experiéncias e 0s saberes das criancas
importam, estamos tratando de um curriculo que valoriza a crianga como sujeito
anico, capaz e competente. Uma concepgdo que traz certas especificidades,
préprias da faixa etaria, ndo cabendo aqui um curriculo conteudista e tradicional,
nem tampouco uma educacéo bancaria.

Podemos compreender a proposta curricular trazida pelas DCNEI (2009)

como algo que se aproxima das concepc¢des de um Curriculo Emergente. Tal
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perspectiva vem sendo discutida nos dltimos anos por educadores italianos, mais
especificamente no norte da Italia, em uma cidade chamada Reggio Emilia, e traz
uma proposta de trabalhar ndo com objetivos e atividades pré-estabelecidas, mas
com base em objetivos educacionais gerais que fomentariam possibilidades,
hip6teses, podendo acontecer a partir daguela vivéncia. Um curriculo organizado a
partir de “objetivos flexiveis e adaptados as necessidades e interesses das criangas”
(RINALDI, 1999, p. 113) e consolidado em tempos, espacos, materiais e relacdes.

Rinaldi (1999) destaca que essa abordagem esta mais preocupada em “ouvir
ao invés de falar, em que a duvida e a fascinagdo sado fatores bem-vindos,
juntamente com a investigagao cientifica e o método dedutivo do detetive” (RINALDI,
1999, p. 114).

Consideramos que as DCNEI (2009) se aproximam de um curriculo
emergente, uma vez que trazem fundamentos que nos ajudam a pensar por esse
viés. Vamos destacar alguns que consideramos importantes. Lembramos que esses

aspectos serao apenas citados e melhor trabalhados ao longo das proximas secoes.

1. Considerar o cuidar e o educar como indissociaveis;

2. Organizar tempos, espacos e materialidades que enriquecem as vivéncias
das criancas;

3. Possibilitar que bebés e criancas desenvolvam sua autonomia e
descobertas de maneira segura;

4. Oportunizar espacos de brincadeiras e interagbes em que os bebés e
criancas possam explorar diferentes formas de linguagens e praticas
culturais;

5. Considerar o educador como mediador, observador e parceiro nas
brincadeiras;

6. Observar as descobertas das criancas e realizar registros que valorizem
suas aprendizagens;

7. Possibilitar a participacdo e o envolvimento das familias e da comunidade

no trabalho.

Se estamos tratando da importancia de se valorizar as descobertas de bebés
e criancas, na busca de conhecimentos diversos, mesmo sendo bem pequenas, é

possivel falarmos também de saberes cientificos sem, no entanto, pensar em
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concepgOes fragmentadas e hierarquizadas de organizacdo curricular, mas
construindo formas integradas de trabalho, considerando uma pedagogia da infancia
gue respeite as particularidades da faixa etaria e os direitos de aprender.

Para essa discussdo procuramos pensar o curriculo com contribuicbes de
pedagogias participativas, que nos orientam a partir de modelos pedagdgicos e nos
aproximam dos principios do Curriculo da Cidade (2019). Apresentaremos algumas
escolhas feitas para, entdo, compreendermos o0s caminhos tomados durante a

realizacdo da pesquisa empirica e da analise dos dados produzidos.
3.2 Pensar os bebés a partir de pedagogias participativas

Um modelo curricular € uma representagdo ideal de premissas
tedricas, politicas administrativas e componentes pedagogicos de um
programa destinado a obter um determinado resultado educativo.
(SPODEK; BROWN, 2013, p. 15)

O processo historico pelo qual o Curriculo da Educacao Infantil passou e
ainda passa no Brasil e na Cidade de S&o Paulo, indica a emergéncia de
contribuicbes e concepcbes de modelos pedagdgicos que visam assegurar 0S
direitos das criancas e das familias a educacédo, a equidade de oportunidades, de
desenvolvimento e aprendizagem e a qualidade no atendimento.

Por defendermos que o trabalho com bebés e criancas ndo pode e ndo deve
seguir uma logica de educacdo tradicional e conteudista, escolhemos uma
aproximacdo com as propostas trazidas pelas pedagogias participativas.

A sustentacdo das pedagogias participativas se da em modelos curriculares
propostos por John Dewey (1859-1952) nos Estados Unidos, Célestin Freinet (1866-
1966) na Franca, Maria Montessori (1870-1952) na lItalia, Paulo Freire (1921-1997)
no Brasil, Sérgio Niza (1940) em Portugal, entre outros teéricos também de outras
areas, como Jean Piaget (1896-1980) bidlogo e psicologo, Lev Vygotsky (1896-
1934) psicoélogo, Jerome Bruner (1915-2016) psicologo, referéncias importantes no
processo de desconstrucdo de uma pedagogia transmissiva, pedagogia esta que
dialoga com a concepcao bancéaria criticada por Freire (2011) e, em termos
curriculares, com as concepcdes de teorias tradicionais. Todos esses teoricos
pensaram a crianga como ativa, competente e respeitada em seus direitos de
participacdo (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2007).
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Formosinho (2018), destaca que a auséncia de clareza acerca de uma
pedagogia nos direciona a caminhos que tendem para um processo de regressao,
que busca a uniformidade curricular, ou seja, todos fazendo tudo do mesmo jeito,
como trata a educacéo transmissiva; esta visa a reproducdo de atividades, na qual o
professor precisa dar conta de inumeras fichas para preencher, e a crianca,

desvalorizada, néo é vista como produtora, minimizando assim suas aprendizagens.

A incursdo neste modo tradicional de fazer pedagogia da infancia
nao significa um encerramento hiper critico na desconstrucdo da
pedagogia do passado mas a consciéncia de que ela resiste e
persiste e que portanto a construcdo de entendimentos e modos
pedagdgicos diferentes, de gramaticas pedagdgicas participativas,
precisa de se situar perante aquilo que rejeita e articular aquilo que
propde. (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2016, p.134)

As propostas das pedagogias participativas possuem uma gramatica propria,
termo cunhado por Oliveira-Formosinho (2007). Esse termo, que se operacionaliza a
partir de um modelo pedagogico, que tem um referencial tedrico e ajuda a pensar
“antes-da-acdo, na-acdo e sobre-a-acdo” de modo a se concretizar na praxis
pedagdgica. Destaca também o modelo pedagdgico como sendo “[...] um sistema
educacional compreensivo, que se caracteriza por combinar um quadro de valores,
uma teoria e uma pratica”. (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2007, p. 29)

H4 que se pensar em gramatica pedagdgica que se estabeleca em um
contexto praxeolégico, de maneira a ndo cair em modelos que podem ser barreiras,
ou, nas palavras de Oliveira-Formosinho (2007), que sejam “muros”. E identifica

esses muros em alguns modelos pedagdgicos apresentados no Quadro 1:

Quadro 1 — Demonstrativo dos modelos pedagdgicos considerados muros

Hipervaloriza A apropriacdo do modelo valoriza

Militantismo Defender o modelo no meio profissional
Crencas e pertencas Pertencer a um movimento, participar de

Clubismo o o
reunides e rituais
Discursivismo Reproducéao do discurso
- Teorias [ ri

Teoricismo O estudo e a pesquisa das teorias o

fundamentam

N receit idati r

Didatismo » Uso de receitas d (_Jla_ cas geradas e
Praticas praticadas pela maioria dos membros
Ritualismo Pratica fervorosa dos rituais didaticos

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Oliveira-Formosinho (2007).
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J& os modelos pedagdégicos que sdo janelas sugerem um contexto de acao e
de reflexdo-sobre-a-acdo, possibilitando reconstrucdo individual e coletiva
(OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2007).

Partindo entdo de modelos considerados como janela, é necessario haver
uma ruptura da pedagogia transmissiva, bem como o respeito & complexidade de
conhecimentos que estdo ancorados nas pedagogias participativas. Tal concepcao
retira a linearidade na questdo das aprendizagens, apontado pelas pedagogias
transmissivas. Nele € permitido que todos possam ensinar e aprender, percebendo
as descobertas que podem ser feitas dentro dos diferentes contextos. A causa da
transformacao € o professor observando as descobertas das criancas e intervindo.
Ha entdo uma circularidade, onde todos aprendem e todos ensinam.

E necessério analisar e deixar claro alguns aspectos importantes nos modos
de fazer pedagogia, a fim de assumir uma gramatica pedagdgica coerente e
responsavel: objetivos das propostas, visdo de crianca e de professor, processo de
ensino-aprendizagem e espaco para essas aprendizagens, tempos, atividades e
projetos desenvolvidos e aprendizagens documentadas (OLIVEIRA-FORMOSINHO;
FORMOSINHO, 2019).

Desse modo, pensar as pedagogias participativas € voltar o olhar para cada
uma delas, para a forma como abordam o trabalho com bebés e criangas bem
pequenas, e refletir sobre identificar os principios, as teorias, sua fundamentacéo,
buscando com isso a praxis, pois sdo modos de pensar o fazer, considerando os
elementos diferentes com as condi¢cdes que se tem.

A Resolucédo n° 05/2009 (MEC, 2009) traz em seu artigo 8°:

Art. 8° A proposta pedagodgica das instituicbes de Educacado Infantil
deve ter como objetivo garantir & crianca acesso a processos de
apropriagdo, renovagdo e articulagio de conhecimentos e
aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o direito a
protecdo, a saude, a liberdade, a confianga, ao respeito, a dignidade,
a brincadeira, a convivéncia e a interagcdo com outras criangas.

Na perspectiva de se respeitar a legislacdo vigente, e tendo como base um
Curriculo para a Educacdo Infantil, as pedagogias participativas nos ajudardo a
estabelecer um dialogo e buscarmos, ndo a copia ou reproducdo de pedagogias,

mas percebermos a filosofia subjacente as concepcdes para uma acédo educativa,
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gue assegure oS aspectos considerados essenciais para o trabalho com bebés e

criancas bem pequenas.
3.2.1 A proposta de Elinor Goldschmied e Sonia Jackson

Elinor Goldschmied nasceu na Inglaterra em 1910 e tornou-se educadora da
infancia no Froebel Institute de Roehampton. Atuando como consultora no Reino
Unido, Italia e Escécia, no pos 22 Guerra Mundial, teve Sonia Jackson como
companheira nos estudos e pesquisas com as criancas de 0 a 3 anos e trouxe para
seu trabalho com bebés uma preocupacédo para além da educacao, perpassando as
esferas politicas e sociais. Analisando tais valores da proposta de Goldschmied,
Araujo (2018) afirma:

E muito relevante que as educadoras de infancia estejam cientes
deste impacto que a politica educativa detém nas suas realidades
concretas de trabalho, sendo que esta consciéncia deveria ser
fomentada desde a sua formagéao inicial enquanto profissionais da
educacdo. (ARAUJO, 2018, p. 143)

A proposta de Goldschmied apresenta principios e valores destacados em
relacdo as teméaticas politica e pratica, liberdade e estrutura, o jogo, os cuidados e a
educacao, as relagbes, a participacdo da familia e o combate a discriminacdo, que
abordaremos brevemente a seguir, a partir dos apontamentos de Araujo (2018) e
Goldschmied e Jackson (2006).

Politica e prética: identifica o forte impacto que as politicas publicas tém no

atendimento as criancas pequenas e destaca que educadores da infancia precisam
ter esse comprometimento e conhecimento da realidade, considerando o impacto
gue as politicas educativas exercem no cotidiano.

Liberdade e estrutura: parte do trabalho do educador estd em procurar

maneiras de ajudar a crianca a ser feliz. Porém essa felicidade néo esta relacionada
a uma liberdade sem limites ou formas de coagir a crianca, mas nas
intencionalidades pedagdgicas, na organizacdo dos espagos e nas interacdes que
fazem com bebés e criangas.

Importancia do jogo: fonte de prazer e aprendizagem, € instrumento que

possibilita ampliar as oportunidades Iudicas, as aprendizagens, e tornar as

experiéncias mais agradaveis.
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Cuidados e educacdo: a discussdo sobre o cuidar e o educar ainda se faz

presente em muitos lugares. Em instituicbes em que criangcas de 0 a 3 anos séo
atendidas em escolas de educacao infantil, exige-se a formacdo pedagodgica do
educador, defendida por Goldschmied, afirmando a necessidade de se compreender
a importancia educativa dessa etapa com vistas a ampliar a qualidade no trabalho
com bebés e criangas pequenas.

Importancia das relacdes: as relacdes entre adulto e bebés devem ter como

condicbes a continuidade e a constancia, ou seja, € preciso um contato e uma
comunicacdo frequentes entre eles e um respeito aos tempos dos bebés. As
experiéncias dos bebés devem promover qualidades como “curiosidade, criatividade,
concentracao e persisténcia” (GOLDSCHMIED; JACKSON, 2006, p. 27).

Pais e filhos: o envolvimento dos pais nas atividades é considerado essencial
para o bem-estar dos bebés. O respeito as diferentes maneiras de se promover a
interacao é um fator que deve ser valorizado na abordagem.

Combate a discriminacdo: as escolas devem trabalhar para combater

qualquer tipo de discriminacado, e ndo podem de forma alguma assumir uma postura
neutra, garantindo assim sua funcao educativa.

Na abordagem de Goldschmied e Jackson (2006), os principios vao contra
atividades centradas no adulto, planejadas pelo adulto, em que a crianga segue o
proposto através de movimentos dirigidos e controlados. Por outro lado, a ideia ndo
€ promover propostas de atividades aleatérias que evidenciam o nao planejamento e
a liberdade sem limites.

Trata-se de valorizar os direitos da crianca, que consiste em um brincar com
qualidade, com atividades prazerosas, ndo sO para as crian¢cas como também para o
adulto, planejar e organizar cuidadosamente os ambientes, agindo como um
facilitador e ndo como controlador. A intencdo € garantir as criancas o direito de
serem respeitadas, escutadas e levadas a sério para que, posteriormente, ao
crescerem, possam elas mesmas exercer esses direitos (GOLDSCHMIED;
JACKSON, 2006).

3.2.1.1 O educador

O educador assume papéis importantes, mesmo nao sendo mais o da

centralidade, como em uma educacgao transmissiva, mas 0s papéis que possui Sao
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td0 importantes quanto a atuacdo dos bebés no processo. E importante que se
valorizem as acdes, fundamentais para a atuacao dos bebés.

Os papéis sao distintos, segundo Goldschmied e Jackson (2006), porém se
inter-relacionam. O papel de organizador, em que o0 educador € responsavel pelo
uso do espaco, pela adequagcdo do mobiliario, por manter o ambiente ventilado,
aconchegante, com objetos limpos e em bom estado. Também € o responsével pela
administracdo do tempo das atividades, pensando na organizacdo do espaco para a
brincadeira (antes), o momento da brincadeira em si (durante), e a organizacéo dos
materiais apds a brincadeira (depois), ndo deixando de prever as necessidades
essenciais dos bebés e certos imprevistos que podem vir a acontecer
(GOLDSCHMIED; JACKSON, 2006).

O segundo papel, de facilitador, implica dar suporte as brincadeiras dos
bebés, organizando o tempo, os materiais e 0 espacgo, possibilitando a livre criagao
do brincar pelos pequenos. O papel do educador ndo € o de supervisionar, mas de
dar o suporte necessario para o bebé brincar em seguranca e de forma saudavel,
proporcionando sentimentos de conforto e seguranca (ARAUJO, 2018).

O terceiro papel € o de iniciador. Enfatiza-se a ideia dos bebés organizados
em pequenos grupos. Sendo assim, o adulto fica responsavel por uma agdo mais
direta, comandando a atividade, ndo como o centro das aten¢gdes, mas encorajando
agueles que precisam de um auxilio, em reforco permanente, acompanhando e
incentivando as descobertas.

No caso de haver mais de um educador, indica-se que sejam feitas parcerias
que se completem, dividindo as responsabilidades e estabelecendo os trés papéis
de forma consciente, de acordo com suas preferéncias e seu modo de trabalhar
(GOLDSCHMIED; JACKSON, 2006; ARAUJO; 2018).

3.2.1.2 A organizagéo do ambiente

Na perspectiva de Goldschmied e Jackson (2006), a maneira como o
educador da infancia vé a organizacdo do ambiente fisico revela qual seu papel no
desenvolvimento das criancas. O ambiente precisa propiciar o conforto de um lar e a
praticidade de uma sala de aula, a partir de um ambiente arejado, bem iluminado e
gue traga bem-estar, tanto para o adulto quanto para o bebé.

Para Goldschmied e Jackson (2006):



= T | 64
MA

Os bebés e as criangas do bercario como cientista das coisas: valorizando suas b S
pesquisas ENCi

Criar um ambiente visual satisfatério ndo € uma tarefa que se faz
uma sé vez para sempre, mas algo que precisa acontecer de forma
continua. Da mesma forma que, em nossos lares, fazemos
constantemente pequenos ajustes e melhorias, mudando quadros de
um aposento para o outro, mudando uma luminaria ou uma planta,
uma creche parecera convidativa e bem-cuidada somente se o
mesmo tipo de processo acontecer. (GOLDSCHMIED; JACKSON,
2006, p. 35)

Por considerar que o espaco também é um educador, faz-se necessario um
olhar atento a ele, buscando permitir que as criancas possam circular livremente,
contemplando os espacos, as paredes, as decoracfes, observando a quantidade de
informacdes a elas oferecidas. Propfe-se que os bebés possam circular livremente,
e que experimentem “cantos acolhedores e tranquilos” (ARAUJO, 2018, p.145).

Outra questdo importante é a atencdo aos materiais, que precisam ser
frequentemente verificados, cuidados, conservados, limpos e adequados as
necessidades dos bebés (GOLDSCHMIED; JACKSON, 2006; ARAUJO, 2018).

3.2.1.3 As relagdes com a familia

O atendimento e a valorizacdo das relagdes com as familias é algo essencial
e se considera que, quanto maior a participacdo, maior também serd a sensacéo de
bem-estar e confianga que os pais terdo pela creche. Construir relacdes se traduz
em um adulto mais seguro, e, consequentemente, uma crian¢a mais tranquila.

Goldschmied e Jackson (2006) alertam para o cuidado que € preciso ter
guanto ao envolvimento e a participacao dos pais, no sentido de n&o transformar em
atendimento de servico social. O que realmente importa, para as autoras, é que 0s
pais conhecam mais a fundo como lidar com seus filhos, e assim mudem

comportamentos, melhorando suas habilidades enquanto pais ou responsaveis.

O modelo que preferimos enfatiza a importancia das relagbes de
trabalho com os pais, no interesse do bem-estar da crianga, mas
reconhece totalmente a primazia da familia no mundo da crianca. O
objetivo é alcancar continuidade e consisténcia para a crianca, de
forma que o importante é assegurar que a comunicacdo e a
compreensdo oferecidas sejam as melhores possiveis entre as
educadoras infantis e aqueles que afinal irdo cuidar da crianca a

maior parte do tempo (GOLDSCHMIED; JACKSON, 2006, p. 29)
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Fortalecer os vinculos entre familias e educadores € o melhor caminho para
criar um envolvimento. Desse modo, a proposta orienta que se estabelecam limites e
normas, que com o tempo podem sofrer alteracfes, diante das circunstancias e da
prépria dindmica que sao especificas de cada turma. Possibilitar que os pais tenham
espaco para se comunicar, dar sugestdes, ajudar, caso desejem, e, se houver
possibilidade, pensar na existéncia de uma sala para que eles se reunam sempre
que necessario, ou para organizar algum evento (ARAUJO, 2018).

Podemos considerar a proposta de Goldschmied e Jackson como uma
abordagem que valoriza o desenvolvimento da autonomia dos bebés, colabora com
as relacdes de respeito mutuo entre todos os participantes da Educacédo da Infancia

e as interacfes com a familia.
3.2.2 Abordagem Pikler

As experiéncias da médica hungara Emmi Pikler (1902-1984) trouxeram
contribuicdes significativas na area da educacdo de criancas de 0 a 3 anos. O
Instituto da rua Lo6czy foi fundado em 1946 na cidade de Budapeste. Em 1986
recebeu o seu nome em homenagem ao reconhecimento do trabalho realizado. Foi
criado para abrigar as criancas 0rfas, separadas de seus pais na Segunda Guerra
Mundial. O objetivo era acolher de maneira cuidadosa os bebés e as criancas em
um ambiente coletivo.

Sua pesquisa se deu a partir de observacéo e registros minuciosos sobre o
desenvolvimento de bebés de 0 a 3 anos e possibilitou que se desenvolvesse um
trabalho visto hoje como de excelente qualidade, porém na época considerado pelos
orgaos oficiais como um centro experimental sem muita credibilidade e que néao teria
muito tempo de funcionamento (FALK, 2011).

Por ser uma concepc¢ao que trata do desenvolvimento humano, apresenta
uma atitude de escuta dos bebés, com um ambiente que possibilita o
desenvolvimento pleno das capacidades motoras e uma relagdo segura, tanto nas
interacOes quanto nas relacdes afetivas entre o educador e o bebé. Nas exploracdes
motoras € valorizado o movimento livre, apreciando aquilo que o bebé consegue
fazer e ndo o contrario (TARDOS; SZANTO-FEDER, 2011).

A abordagem, estudada a partir de observagdes, destacou alguns aspectos

essenciais, como, por exemplo, a necessidade de respeitar e valorizar quem esse



I 66
MA

Os bebés e as criangas do bercario como cientista das coisas: valorizando suas b S
pesquisas ENCi

bebé é. Quando se coloca que ele nao rola, ndo engatinha, ndo anda, a ideia que se
tem € de que o bebé ainda ndo é. O bebé exercita inUmeras habilidades; ele ndo
esta preocupado em conquistar novas etapas; ele vive. Segundo Tardos e Szanto-

Feder (2011), a crianca, para Loczy, € percebida como:

Ativa por si propria e competente desde o nascimento, rica de
iniciativas e de interesses espontaneos pelo que a rodeia. As
condicbes que a rodeiam, no sentido amplo do termo, determinam as
possibilidades de realizar essas experiéncias (TARDOS; SZANTO-
FEDER, 2011, p. 41).

O sério trabalho e a maneira como o0s bebés sdo vistos conferem a
abordagem Pikler um olhar respeitoso no qual a crianca é tratada como um ser
completo, dentro das suas competéncias, a0 mesmo tempo que € uma pessoa em
desenvolvimento constante. Em cada fase da vida ha uma necessidade diferente
com mudangas das func¢des do desenvolvimento (FALK, 2010).

Um dos alicerces que a abordagem tem como principio € a garantia do
cuidado. Falk (2010) destaca as necessidades essenciais da crianca como
fundamentos necessarios a instituicdo. Aponta como principios: 1. A seguranca
afetiva; 2. Cada crianga tomar consciéncia de si mesma; 3. Relacdo entre adulto e
bebé.

Quando falamos da seguranca afetiva, acredita-se que as relacfes
interpessoais estaveis entre as criancas e os adultos promovem uma relacéo afetiva
segura, que respeita o ritmo individual nas atividades livres. O brincar livre
pressupde a agédo do adulto de maneira indireta. Isso nao significa que a crianga
esta abandonada em sua atividade; ao contrario, o adulto que estd sempre por
perto, mesmo sem intervir, estabelece a escuta, a conexdo através de olhares,
acompanhando a¢des e movimentos do bebé, que percebe estar em companhia.

No desenvolvimento da consciéncia de si mesmo, o bebé constr6i uma
autoimagem positiva, possibilitando que se situe no entorno, no espaco e no tempo
e em diferentes contextos.

Falk (2010) destaca:

[...] o sentimento de continuidade de existéncia tem papel
fundamental (“eu sou eu; tudo aquilo que vivi; eu, a quem aconteceu
tais e tais coisas; eu, ao lado de quem vive tais e tais pessoas; eu, de
guem se conta isto e aquilo de quando eu era bebé, ou de quando eu
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serei maior”) além da auto imagem que as pessoas com as quais
convive tém dela e o papel que lhe é atribuido. (FALK, 2010, p. 28)

O trabalho, desenvolvido em orfanato, tem um aspecto relevante e importante
a ser destacado, considerando a existéncia de variacbes presentes na vida dos
bebés, que ora estdo com uma pessoa, ora com outra, o que modifica a maneira de
ofertar a comida, de toca-la para brincar ou para trocar uma fralda. A falta de
continuidade é um aspecto que nédo da condicdo estavel de desenvolvimento aos
bebés, pois tudo muda a cada elo quebrado. As relacdes séo diferentes entre as
pessoas e ndo ha como manter as relagdes individuais.

Na relacéo entre adulto e bebé, a importancia de uma pessoa de referéncia
possibilita transmitir a sensacdo de seguranca afetiva. Essa € uma das apostas que
busca a qualidade dos relacionamentos entre a crianca e o adulto. Caso nao haja
essa seguranca, € possivel que a crianca se torne instavel psiquicamente,
prejudicando seu desenvolvimento. Considerando o valor das relagdes, busca-se
através do brincar livre o desenvolvimento da autonomia, respeitando as préprias

iniciativas do bebé.
3.2.2.1 O educador

O papel do educador tem muita importancia no trabalho com os bebés. E
preciso tomar cuidado com as atividades da rotina, pois temos a tendéncia de fazer
desta um conjunto de acdes que acabam se tornando mecanicas, até mesmo devido
a quantidade de vezes que fazemos as mesmas coisas.

Trocar fraldas, alimentar, tirar e colocar do berco, ou da cadeira de
alimentagao, vestir ou servir a comida, acabam se tornando tarefas mecanicas, ou
seja, vao se criando estratégias para realizar tais atividades de forma mais agil. Isto
se torna prejudicial e dificulta o processo de aproximacao e conexao entre o bebé e
o adulto. Os movimentos acabam por se tornar mais bruscos, mais duros e
desagradaveis, estabelecendo assim outras formas de relacdo, excluindo a troca de
olhares, por exemplo. (TARDOS, 2010)

O cuidar precisa ser pensado de modo a atender a crianca nas suas
necessidades e de forma respeitosa. Segurar o bebé sem que I|he cause

desconforto, dar-lhe de comer buscando adequar a posi¢cdo, mantendo o contato
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visual, estabelecer uma conversa na hora da troca, fazendo desse momento algo a
mais do que apenas 0 momento da higiene, sdo indicativos de que o olhar do
educador para as atividades da rotina podem ser mais do que apenas atos
repetitivos, e sim, um momento de rever seus comportamentos, atentando-se aos
movimentos, aos olhares, as a¢fes do toque, que sdo formas de estabelecer uma
comunicacao.

A orientacdo é ter um adulto de referéncia que possa ajudar os bebés a
buscar um relacionamento estavel, de trocas reais e de tomada de consciéncia de si.
O adulto oferecera ao bebé a seguranca afetiva e a possibilidade de socializar-se de
uma maneira tranquila.

Um aspecto importante € que o educador tenha consciéncia do seu papel e
que nao o confunda com a maternidade. O trabalho ndo pode ser objeto de
‘emocgdes imprudentes e incontroladas” (FALK, 2010, p. 32). Como educador,
precisa promover o bem-estar dos bebés, procurando condi¢cbes para que se
desenvolvam, e buscar, por meio de estudos e percepcdes da rotina, fazer possiveis
ajustes para um melhor atendimento.

Ao estimular o bebé em uma atividade, esta ser feita de maneira indireta, ou
seja, o educador ndo ira agir sobre ela, mas sobre o ambiente, criando condi¢des
para um desenvolvimento equilibrado nos aspectos emocional, afetivo, psicomotor e

cognitivo. Segundo Falk (2011), o educador precisa pensar:

1. No ambiente, propondo riqueza de materiais e diversidade que
possibilitem a exploracdo e a experimentacdo de acordo com a etapa do
desenvolvimento.

2. No respeito ao ritmo das aquisicdes motoras, de modo que néo coloque
as criangas em risco, oferecendo um ambiente seguro e adequado a sua
capacidade de desenvolvimento.

3. Na busca de uma linguagem rica durante as comunicagdes gestuais e
verbais, situando o bebé de forma adequada aos acontecimentos e

tomando consciéncia de si e do seu entorno.

Transmitir sensagdo de seguranca ajudara o bebé a aproveitar os momentos
de atividade livre e autbnoma com tranquilidade. Enquanto recebe a atencdo,

também estara feliz com o momento vivido.
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A atividade de movimento livre permite que o bebé crie suas proprias
aprendizagens, sem que elas sejam modificadas pelo adulto, e isso possibilita que
aprenda de maneira independente. Com relacdo a independéncia, Falk (2011)

destaca:

Para o desenvolvimento da independéncia e da autonomia da
crianca € necessério — além da relagdo de seguranga — que ela tenha
a experiéncia de competéncia pelos seus atos independentes. A
intervengdo do adulto, ensinando ou simplesmente interferindo nos
movimentos e nos jogos do bebé, ndo apenas perturba a situacdo de
independéncia, substituindo o interesse do bebé por seus proprios
objetivos, como também aumenta artificialmente a dependéncia da
crianga. (FALK, 2011, p. 35)

A relacao de respeito e confianca é a base que se propde estabelecer entre o
adulto e o bebé. Quando o educador percebe alguma acdo voluntaria, precisa
perceber de que maneira sua acao indireta irA permitir que ele siga seu curso de
acordo com aquilo que deseja buscar. A liberdade de movimentos, suas formas de
expressdo, o ambiente Ihe oferecendo meios de conseguir o que deseja, ajudara
que se desenvolva e tenha uma vida ativa e satisfatoria (TARDOS; SZANTO-
FEDER, 2011).

3.2.2.2 A organizagéo do ambiente

Para a abordagem Pikler, os espacos precisam atender as necessidades dos
bebés e das criancas. Estudos possuem base cientifica, apontando que os atos
desejados e executados ativamente pelos bebés possuem resultados mais
enriquecedores do ponto de vista do desenvolvimento, do que atos de imposicéo e
sofrimento (TARDOS; SZANTO-FEDER, 2011).

Compreender um ambiente que enxerga os bebés como potentes, que tem
capacidades e se desenvolvem, é pensar em oferecer-lhes lugares nos quais sao
percebidos e respeitados.

Permitir que o bebé atue de forma autbnoma requer um ambiente pensado

para tal finalidade, percebendo a crianga como:

[...] ativa por si prépria e competente desde o nascimento, rica de
iniciativas e de interesses espontaneos pelo que a rodeia. As
condi¢cbes que a rodeiam, no sentido amplo do termo, determinam as
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possibilidades de realizar essas experiéncias. (TARDOS; SZANTO-
FEDER, 2011, p. 41)

A partir de um ambiente seguro e favoravel as exploracdes, o bebé pode fazer
o seu “trabalho”, ou seja, podera conquistar em seu tempo novas posturas, uma vez
que, além da seguranca, também se sente confiante e competente. O estimulo do
bebé vem do ambiente, e ndo do adulto, que tem a responsabilidade de prepara-lo,
baseado nas necessidades dos bebés que, de acordo com a faixa etaria, hecessitam
de desafios diferentes. Sentindo-se seguro, € possivel ver o bebé repetir
movimentos por diversas vezes, demonstrando que Ihe despertaram a curiosidade
(FALK, 2010).

A relacdo da abordagem com o cuidado € de extrema importancia, bem como
se percebe a intencionalidade em assegurar um desenvolvimento global. Diante
disso, verificou-se a necessidade de levar aos bebés atividades dirigidas. A proposta
de atividade dirigida, no sentido de um “[...] tempo durante o qual se mostra, ou se
apresenta, ou se ensina alguma coisa para as criangas”, pode parecer estranha
guando se trata da abordagem Pikler. (TARDOS, 2010, p. 70). O que se pretende é
garantir que as criancas tenham estimulos e que ampliem seu campo de
conhecimento.

Justifica-se que os bebés e criancas, por estarem abrigadas em institui¢des,
tendem a ndo passar por algumas experiéncias, como conhecer lugares diferentes,
utilizar-se de objetos do cotidiano. As possibilidades sdo menores de pegar certos
objetos e experimenta-los. Para que construam o pensamento abstrato precisam ter
vivenciado algumas experiéncias concretas, uma vez que, de acordo com a
abordagem, as aquisicfes sdo construidas a partir dos objetos e das experiéncias
praticas.

Dehelan, Szredi e Tardos (2011) discutem sobre os estudos feitos com bebés
de 18 a 20 meses em atividades dirigidas e, partir desse estudo, demonstram que a

atividade:

Pode ser dirigida de maneira que ndo tenha a sensacdo de ser
mandada nem dominada e possa estar de acordo com as decisdes
gue a implicam ou possa aceita-las de bom grado se em relagéo a
ela, adota-se uma atitude pedagdgica positiva baseada na confianca.
(DEHELAN; SZREDI; TARDOS, 2011, p. 72)
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As experiéncias vividas pelas criangcas sdo oportunidades para que
aprendam, porém vao contra a ideia de todas aprendendo ao mesmo tempo e do
mesmo jeito. Valoriza-se a oferta de possibilidades de construcéo das experiéncias.

Participar de uma experiéncia ou de outra coisa que deseja, e pelo tempo que
sentir vontade, € uma possibilidade de agir do seu modo, sem, no entanto,
desrespeitar regras sociais. O controle muitas vezes esta na cabeca do adulto, que
deseja obter resultados imediatos e concretos das atividades que propde. “E por isso
que gostam de dar diretrizes, passo a passo” (TARDOS, 2010, p. 78). Essa é uma
uniformidade necesséria apenas aos olhos do adulto.

Estar disponivel aos bebés, aguardar a melhor maneira de intervir,
respeitando as iniciativas, esperar suas tentativas e incentiva-las, ndo exigir controle

sobre suas acdes, sdo maneiras de estar préximo e de ajuda-los a crescer.
3.2.3 Abordagem Reggio Emilia

Reggio Emilia, uma cidade localizada ao Norte da Itdlia, apresenta
concepcdes a frente de seu tempo, comparada a outras localidades, no trabalho de
educacao na infancia, quando questiona diferentes aspectos do que se compreendia
por escola, ensino, entre outros fatores.

Tal abordagem surge pos Segunda Guerra Mundial, com o desejo das
pessoas da comunidade de construirem uma escola para criancas pequenas. O
inicio se da em Villa Cella, proximo da cidade de Reggio Emilia. Parte dai o esforco
dos pais em investir em escolas, e isso comeca a dar resultados.

Loris Malaguzzi, que desde o inicio esteve na batalha, defendendo os direitos
das criancas e da infancia, foi forte influéncia nas reivindicacdes realizadas e,
durante as décadas seguintes, sob muita luta e dificuldades de diferentes tipos, vai
ajudando as escolas a conquistarem seu espaco na politica e na sociedade.

Em 1971 € garantido por lei o direito as creches, e, com isso, “[...] a
experiéncia educativa de Reggio Emilia torna-se visivel, instituindo-se a pedagogia
das relagdes, a pedagogia da escuta, a pedagogia das diferengas” (FARIA, 2007, p.
280).

Em Reggio, a escola tem um importante papel. E um espaco de ética e
politica. Etica como construcdo de valores, de respeito, de amizade, de dialogo,

solidariedade. Politica, na luta por um movimento social de valorizacdo da infancia e
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de uma pratica democrética, que considera a crian¢ga com suas potencialidades, com
seu direito de ser escutada e de ser reconhecida como cidadad (RINALDI, 2012).

Malaguzzi (1999), afirma:

Pensamos em uma escola para criangas pequenas como um
organismo vivo integral, como um local de vidas e relacionamentos
compartilhados entre muitos adultos e muitas criancas. Pensamos
em uma escola como uma espécie de construgdo em continuo
ajuste. Certamente precisamos ajustar nosso sistema de tempos em
tempos, engquanto 0O organismo percorre seu curso de vida.
(MALAGUZZI, 1999, p. 72)

A educacdo nas creches, que atende a criancas de zero a trés anos, €
considerada, além de um direito, uma responsabilidade da comunidade. No sistema,
criancas, educadores, trabalhadores da creche, familias e comunidade, interagem e
aprendem juntos. Utilizam-se muito da participacdo, um dos principios da filosofia
educacional (LINO, 2018).

A construcdo das concepcoOes das escolas de Reggio ndo se fez do dia para a
noite. Recebeu contribuicbes de pesquisadores de diversos campos, como da
Psicologia, Biologia, Filosofia, Sociologia, da Pedagogia, dentre outros. Entretanto,
Malaguzzi afirma que educacéo ndo se faz apenas com literatura; ela precisa ser
politica, abordando esforgos para promover “[...] mudancgas sociais e transformacdes
na economia, na ciéncia, na arte e nos relacionamentos e costumes humanos”
(MALAGUZZI, 1999, p. 71). O sistema age sobre as pessoas que fazem a leitura de
mundo a partir das suas vivéncias e as criancas fazem parte disso também.

A apropriacdo do conhecimento ndo se da de forma linear, mas percorre
diferentes caminhos, que sdo descobertos a cada dia, diferentemente de um
principio determinista e determinado. Para Rinaldi (2012), h4 que se questionar as

ideias sobre o conhecimento, bem como a nocéao de planejamento.

Ndo somente devemos manter um permanente questionamento
acerca da disciplinaridade, deixando sempre aberta a questdo do que
€ uma disciplina e do que € a matéria da escola, como também
devemos nos perguntar por que temos conceitualizado e organizado

um conhecimento de determinada maneira. (RINALDI; 2012, p. 29)

Malaguzzi (1999) traz uma reflexdo importante com relagéo ao curriculo, uma

vez que ele néo é prisioneiro de um modelo de ensino.
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E verdade que n&o temos planejamento ou curriculo. Ndo é verdade
gue nos baseamos na improvisacdo, que é uma habilidade invejavel.
N&o confiamos no acaso, também porgue estamos convencidos de
gue aquilo que ainda ndo conhecemos pode, até certo ponto, ser
previsto. O que sabemos realmente é que estar com criangas é
trabalhar menos com certezas e mais com incertezas e
inovagdes. (MALAGUZZI, 1999, p. 101, grifos nossos)

A abordagem tem principios tedricos que buscam uma ligacdo e uma conexao
com os problemas objetivos do trabalho diario, na pratica. E um desafio ndo deixar
gue essa relacdo se rompa. Faz-se necessario buscar um nucleo solido, “[...] que
vem diretamente das teorias e experiéncias da educacao ativa” (MALAGUZZI, 1999,
p. 97) e que mantém as figuras da crianca, do professor, da familia, da comunidade
como uma sociedade conectada e ativa, crescendo juntos, tanto no aspecto social
guanto no individual. Tais principios basicos sdo os que regem a abordagem.

O ponto principal qgue podemos destacar € a imagem de crianca. Ela é vista
como competente, ativa, curiosa, com potencialidades e desejo de compreender o
mundo que a rodeia, interagindo e se relacionando com o ambiente, com o0s
materiais, com 0s objetos, com as pessoas, construindo aprendizagens e seu
desenvolvimento.

A comunica¢do também é outro ponto essencial de Reggio. A crian¢ca possui
diferentes formas de linguagem que favorecem a comunicacédo. As cem linguagens,
defendidas por Malaguzzi (1999), destacam que a crianga tem “[..] cem
inteligéncias, cem formas de comunicar, e de se expressar, cem formas de criar e
atribuir significados, cem formas de construir conhecimentos” (LINO; 2018, p. 98). A
escola tem o importante papel de contribuir para que as criancas possam

desenvolver todas as suas potencialidades.
3.2.3.1 O educador

O papel do educador tem uma complexidade, tal qual vemos na abordagem
de Reggio. Importante destacar alguns dos diversos aspectos de uma profissdo que
precisa estar em constante processo de formacdo, aprendendo em servico,
transformando suas experiéncias, mudando pensamentos, fazendo reflexdes para,

assim, criar outros pensamentos e novas agoes. Por conceber a complexidade de
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ser educador de Reggio, Malaguzzi (1999) destaca que seus olhares devem estar

voltados a:

10.

Ter a possibilidade de fazer previsbes, de experimentar as coisas e
interpreta-las;

Aprender a interpretar os processos continuos vividos pelas criangas, que
sao mais importantes do que uma avaliacdo de resultados;

Compreender as criangcas como produtoras, com condicdes de aprender
muitas coisas por si mesmas, sem ser necessario esperar o adulto para
ensina-las;

Reconhecer seu importante papel diante das criancas, dando-lhes
exemplos por meio de suas acoes;

Ingressar na organizacdo de tempo da crianga, que ndo € o mesmo do
adulto;

Evitar julgamentos rapidos e buscar se aprofundar nas vivéncias das
criancas, estabelecendo relacfes produtivas, amistosas e animadoras;
Exercitar a escuta, essencial ao trabalho;

Respeitar as investigacdes das criangas, percebendo e valorizando todo o
seu empenho, por mais simples que parecam ser,

Ter consciéncia que a teoria, os principios e valores, ndo estao
descolados da pratica, e que crescer profissionalmente faz parte do
esforco individual e das discussbes com outros colegas, pais e
especialistas;

Favorecer a investigacdo e a pesquisa das criancas, provocando o

interesse e a busca por novos conhecimentos.

A escola da infancia € um lugar de aprendizado ndo s6 para a crianga, como

também para o educador. Nesse sentido, cabe a utilizagcdo da palavra italiana

“progettazione”, termo bastante complexo, que ndo encontra nenhuma palavra em

portugués para traduzir seu significado, sendo, desse modo, utilizado o termo na sua

escrita original, que ndo pode ser confundido com planejamento. Rinaldi (2012)

define:
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Em italiano, o verbo progettare tem uma variedade de significados:
inventar, planejar, elaborar, projetar [...]. O emprego da forma
substantiva progettazione (...) € utilizada, em Reggio, em oposi¢ao a
programmazione, que implica curriculos, programas, estagios e
outros aspectos pré-definidos (RINALDI, 2012, p. 12).

Em Reggio, o termo progetazzione € utilizado para representar uma
abordagem mais global, flexivel, que garante as criancas a liberdade e a
oportunidade de projetar, de explorar, de perguntar, examinar. Se nao lhe forem
possibilitadas todas essas investigacdes, nada fara sentido e nem tera significado.
No caso do educador, se uma crianca nao vé significado no que esta aprendendo,
para ele também ndo faz sentido algum. Essa significacdo precisa estar presente e
ser compartilhada por adultos e criangas.

A crianca e o professor se tornam protagonistas, na sua completude (FARIA,
2007). Nao ha como mensurar um planejamento feito pelo educador e executado
pelas criangas. O educador possui um importante papel no trabalho de Reggio,
porém no sentido de acompanhar, observar, documentar e respeitar as
potencialidades das criancas, além de organizar tempos e espagcos para a

exploracao.
3.2.3.2 A organizagéo do ambiente

Em Reggio, a organizacdo faz parte da identidade da escola, onde estdo
registradas ideias, valores, atitudes e patriménio cultural de toda a equipe. E
responsavel pela qualidade das comunicacdes, das relacdes internas e faz parte do
projeto educativo, que possibilita a crianga conhecer o mundo em que vive.

As salas séo organizadas por areas, de modo a facilitar um sistema de
colaboracédo, cooperacdo, escuta e relacdes (LINO, 2013; FILIPPINI, 2014). Para
isso, sdo utilizadas divisérias baixas, permitindo que, estando em um espaco, seja
possivel ver todos 0s outros, bem como as possibilidades de exploracdo que os
outros ambientes oferecem. Os materiais disponiveis favorecem as exploracdes
motoras, a utilizacdo de jogos e materiais de construcdo. Existem espacos para o
jogo simbdlico, para escutar uma musica, ler ou ouvir uma historia, que pode ser
contada por um adulto ou por outra crianga (LINO, 2013).

Nas escolas, ha um espaco chamado piazza no qual as criangas se reunem

para fazer atividades em comum. Em outro espaco, chamado atelier, sdo realizadas



I 76
MA

Os bebés e as criangas do bercario como cientista das coisas: valorizando suas b S
pesquisas ENCi

atividades desenvolvidas nos projetos. Isso permite que todos da escola possam se
envolver em atividades coletivas, ndo deixando de valorizar as pesquisas individuais,
OuU mesmo em pequenos grupos. Ha também espacos externos destinados a
exploracbes da natureza, cultivo de plantas e horta, exploragbes com agua,
construcdo de uma escultura, aproveitando os espacos para exploragbes motoras:
subir, escalar, escorregar, ultrapassar obstaculos etc. (LINO; 2018).

Rinaldi (2012) comenta as experiéncias de Reggio Emilia, cuja proposta
educacional para a infancia valoriza uma estreita relacdo entre a arquitetura dos

espacos e da pedagogia, destacando:

Projetar uma escola significa, essencialmente, criar um espaco de
vida e de futuro. Isso requer pesquisa conjunta de pedagogia,
arquitetura, sociologia, antropologia, disciplinas e campos de
conhecimento que sao convocados a expressar as proprias
epistemologias e a comparar linguagens e sistemas simbdlicos, com
um novo tipo de liberdade, nascido do desejo de didlogo e de troca
de ideias. (RINALDI, 2012, p. 150)

O ambiente das escolas de Reggio € um contexto no qual acontecem as
aprendizagens. E organizado pensando em promover o bem-estar, facilitando o
acesso a materiais e objetos que refletem a cultura da comunidade e que configuram
um convite a brincadeira, as interacdes, a fantasia, a pesquisa, a arte.

Os ateliés e as salas de aula sdo espacos que seduzem e favorecem a
criacdo e o envolvimento das criancas. A arte € contemplada como proposta de
pesquisa, possibilitando o “...] desenvolvimento da capacidade de interpretacdo e
representacdo das ideias e pensamentos, da imaginagdo e criatividade” (LINO;

2018, p. 100).
3.2.3.3 As relagbes com a familia

As escolas de Reggio, como ja mencionado, emergem de um projeto
educativo de organizagdo cooperativa da comunidade em que familias,
principalmente mulheres, reconhecem o direito de seus filhos em idade de zero a
seis anos a uma educacao de boa qualidade. Organizam-se para fiscalizar o servico
publico para que garanta os direitos educacionais das criangas, atendendo a

interesses individuais e coletivos (LINO, 2018).
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Uma forma de organizagcdo com o envolvimento da comunidade é um
importante fundamento, ajuda a diminuir o distanciamento das familias e da escola,

facilitando o dialogo entre todos os envolvidos. De acordo com Malaguzzi (1999):

Temos reunides com as familias para discussdo do curriculo.
Pedimos sua cooperacdo ha organizacdo das atividades, no
estabelecimento do espa¢co e na preparacdo das boas-vindas as
novas criancas. Distribuimos a cada crianga os numeros telefénicos
e 0s enderecos de todas as outras criancas e de seus professores.
Encorajamos visitas, incluindo lanches entre as criancas em suas
casas e visitas aos locais de trabalho dos pais. Organizamos com 0s
pais excursdes, por exemplo, a piscinas e ginasios. Trabalhamos
com os pais ha construcdo de moveis e brinquedos. Encontramo-nos
com eles para discutir nossos projetos e pesquisas e para organizar
jantares e celebracdes nas escolas. (MALAGUZZI, 1999, p. 75)

Tal expressdo nos possibilita perceber o valor das familias no trabalho da
escola, aspecto que faz parte da filosofia dessa abordagem. As diferentes
estratégias possibilitam que cada participante se aproxime e coopere da maneira
como achar mais interessante. No amplo leque oferecido pelas escolas, parece
dificil alguma familia ndo se sentir contemplada. Também sao reservados espacos,
nas reunides, para atendimento individual, em pequenos grupos e em grupos
maiores. Os pais podem solicitar conversa com o professor a fim de lidar com algum
problema especifico.

Organizam-se também reunifes que envolvam um tema ou encontro com um
especialista, com o debate sobre uma tematica que reflete alguma questédo
importante para as familias. Os chamados “laboratérios”, que propéem a confecgao
de trabalhos ou a presenca de um pai ensinando algo diferente para as criancas,
apresentam-se como possibilidade de ampliar a interacdo (MALAGUZZI, 1999).

Todas as experiéncias sugerem um grande respeito entre os envolvidos. E
um trabalho que néo se faz sozinho, ou com o empenho de parte do grupo apenas.
Mas o envolvimento demonstra que ha uma grande vontade de todos de fazer com

gue a engrenagem funcione bem.

3.2.4 Pedagogia-em-Participacdo da Associacao Crianca

7

A Pedagogia-em-Participacdo é uma acdo pedagdgica da Associacao

Crianca, que foi criada a partir do Instituto, de forma independente e apoiada pela
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Fundacdo Aga Khan de Portugal, desde 1996. Contempla um modelo pedagoégico
que se define com uma gramatica propria. Nela, as pessoas séo investigadas em
interacbes e em contexto. O foco principal € a pedagogia da infancia e o aprender
em companhia (OLIVEIRA-FORMOSINHO; FORMOSINHO, 2002, 2013).

O percurso de formacdo do professor é um elemento importante que a
Pedagogia-em-Participacdo considera. As pedagogias transmissivas estao
presentes no sistema de ensino ha muito tempo e, de certo modo, ja enraizadas nas
nossas praticas. Dai a necessidade de se pensar em uma construcdo situada,
articulando concepcbes tedricas (teoria e saberes), crengas (crencas, valores e
principios), com a intencdo de buscar proposta que ajude o educador a refletir e ter
uma formacao sustentada na praxis, ou seja, “[...] uma a¢do impregnada de teoria e
sustentada por um sistema de crencas. Uma vez que a praxis € o l6cus da
pedagogia, ela se torna o l6cus para o desenvolvimento do conhecimento
pedagogico” (OLIVEIRA-FORMOSINHO; FORMOSINHO, 2019, p. 27, grifos dos
autores).

A pedagogia busca uma abordagem praxeoldégica e, a partir de um olhar
formativo, o educador possibilita que muitas portas se abram para as exploracdes
das criangas, ndo se reduzindo a teorias desconexas, nem mesmo a um empirismo
sem reflexdo ou referéncia (OLIVEIRA-FORMOSINHO; FORMOSINHO, 2019). As
criancas, que encontram abertas as portas para o conhecimento, tém a possibilidade
de se maravilhar com o mundo. H4 um encantamento reciproco entre educador e
crianga.

A Pedagogia-em-Participacdo estd sustentada em eixos que definem a
intencionalidade pedagogica e aprofundam as identidades com base no
desenvolvimento humano através da educacdo, cultivando o ser, os lacos, a
experiéncia e o significado (OLIVEIRA-FORMOSINHO; FORMOSINHO, 2011).
Explicitaremos o0s eixos de trabalho e sua relevancia na orientacdo das acoes
pedagogicas, de acordo com Oliveira-Formosinho, Formosinho (2011, 2019),

Oliveira-Formosinho (2018) e Oliveira-Formosinho e Araujo (2013).

1. Primeiro eixo: ser e estar. Refere-se ao desenvolvimento da identidade. O

respeito a bebés e criangas em suas diferencas e semelhancas, no seu

ser, estar, pensar, brincar, aprender, buscando oferecer um ambiente
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seguro que lhes garanta o bem-estar fisico e psicoldgico e, por meio das
relacdes e interacdes, desenvolver as identidades plurais.

2. Sequndo eixo: pertencer e participar. Estabelece uma relacao de lacos de

pertencimento. O bebé vai construindo conectividades, reconhecendo-se
na familia, ampliando para a comunidade local, para sua cultura, para o
Centro de Educacgéo Infantil. Ao se sentir pertencente ao lugar, sente-se
também respeitado. Se a familia esta envolvida nas atividades da escola,
isso possibilita que o envolvimento chegue com mais facilidade aos
bebés, através dos pertencimentos participativos. Ndo ha participacao
sem pertencimento, e nem pertencimento sem participagao.

3. Terceiro _eixo: explorar e comunicar. Ampara-se no dinamismo das

experiéncias nos outros eixos. Propfe que as criancas facam suas
exploracbes do mundo a partir das cem linguagens e em processos
comunicativos. Enriquecer o mundo das criangcas com possibilidades
multiplas requer desenvolver exploracbes plurais e integradas, em
ambientes educativos, com multiplas possibilidades.

4. Quarto eixo: narrativa das jornadas de aprendizagem. Narrar as

aprendizagens possibilita estabelecer intencionalidade e compreenséao,
dando outro sentido e significado. A documentacdo pedagdgica é um
importante instrumento para narrar as aprendizagens e favorecer que a
crianca compreenda o processo. O direito da crianca em ver seu percurso
documentado e revisita-lo sempre que desejar, faz parte desse eixo que
possibilita, a partir da documentacao, criar memoria, narrar e desenvolver
a metacognicdo, ou seja, pensar sobre o fazer, sobre o pensar e sobre o

conhecer.

A Pedagogia-em-Participacdo identifica-se como uma pedagogia da
complexidade. Os elementos ndo estdo isolados e nem se discutem de maneira
separada. O direito das criangas a aprendizagem desafia os educadores a buscarem
reflexdes profundas a respeito das identidades das criancas, o0 respeito as suas
proprias identidades e os papéis, que nas suas diferencas se complementam.
(OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2019).

Oliveira-Formosinho (2019) destaca que é fundamental, na Pedagogia-em-

Participacdo, a preocupacao com as seguintes dimensdes:
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1. A organizacdo dos espacgos pedagogicos, ou seja, 0 lugar onde as
experiéncias irdo acontecer. Um lugar de bem-estar, alegria e prazer, um
espaco aberto para o0s interesses pessoais das criancas e das
comunidades, respeitando as identidades, a cultura, valorizando a ética e
a estética.

2. Os materiais que, bem-organizados, respeitam a densidade ética
(envolvendo as criancas e as familias), favorecem o brincar, o aprender, e
precisam ter o olhar critico do educador para evitar qualquer tipo de
discriminacdo, segregacdo ou de sustentacdo de desrespeito as
diferentes culturas.

3. O tempo, que organiza o dia em uma rotina, e precisa respeitar 0s ritmos
das criangas, levando em conta seu bem-estar e sua aprendizagem.

4. Os grupos de aprendizagem, formado pelas escolhas que as criangas
podem fazer ao participarem dos processos de tomada de decisdo a
respeito dos assuntos que querem aprender. Com isso, a partir das
interagbes, constroem uma comunidade em que a participacdo e o
envolvimento favorecem uma aprendizagem significativa.

5. As interagbes entre adultos e criancas, que podem revelar que a
Pedagogia-em-Participacdo acontece por configurarem o centro de sua
concretizacdo. O educador precisa ter claro seu papel enquanto mediador
do processo de escolhas das criancas, respeitando seus direitos e
buscando auxilia-las nesse processo.

6. O planejamento, que considera ndo s6 o educador, mas a crian¢ca como
participativa neste pensar. Nesse sentido, o planejar é composto por
varios momentos de escuta e comunicacdo, tratando-se de processo
permite que se estabelecam intencionalidades, tomadas de decisfes,
observacdo dos processos. O olhar do educador considera a crianga em
acao, buscando colaborar na construgcdo conjunta dos conhecimentos,
permitindo que se percebam os interesses, as motivacdes, as relacoes,
0s conhecimentos, intencdes, desejos e que ressignifiquem as situacoes
educacionais, aproximando-se mais da crianca.

7. Atividades e projetos que possibilitam as criangas se envolverem, e esse

envolvimento traz resultados significativos para a aprendizagem,
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favorecendo que exercam seu papel de cidadaos e construam formas de
aprender de maneira significativa, integrando método e contetdo.

Assim, podemos dizer que pensar a pedagogia € pensar em cada realidade.
Buscar fontes e referenciais que sustentem as praticas a fim de garantir um trabalho
potente € um grande desafio para a educacéo infantil, fortalecendo o olhar para a

constituicdo de uma pedagogia da infancia.
3.2.4.1 O educador

O educador na Pedagogia-em-Participacdo necessita de um “saber fazer” que
perceba as necessidades basicas das criancas, que se apresenta, de certa maneira,
vulneravel, dependendo muito mais de ac¢des de cuidado, o que nao significa
desconsiderar as competéncias e as formas de se expressar por meio das “cem
linguagens” (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2002).

Uma questdo importante que difere a educadora da crianca pequena das
demais educadoras € a relacdo profunda entre educacdo e cuidado. Esses dois
processos sdo importantes, porém h& que se considerar outros sem 0s quais 0
trabalho n&o acontece do mesmo modo. A interagdo com 0S pais e maes, com
outros profissionais, até mesmo com auxiliares da acdo educativa € importante no
processo e abre espaco para as interacfes profissionais.

O desenvolvimento do educador na Pedagogia-em-Participacdo busca uma
mudancga ecoldgica, que cultiva a capacidade para “ser, saber, sentir e agir, em
contexto” (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2002, p. 50). O ambiente em que esta inserido
Ihe permite refletir, crescer e se transformar a partir das relacdes, das interacoes,
dos conhecimentos tedricos e contextualizagdo das aprendizagens.

O crescimento, as aprendizagens e as transformacdes acontecem ndo soé
com as criancas. O educador, que esta em um desenvolvimento praxiologico,
reconstrdi a compreensao do significado educacional, valorizando as aprendizagens,
experimentando, agregando o saber e o afeto, amparando a paixdo de educar as
criancas (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2002).

Na defesa de uma visdo democratica, a imagem do educador ndo € a de um
transmissor de conhecimento, mas de um ser “[...] com agéncia, competente e
participativo” (OLIVEIRA-FORMOSINHO; ARAUJO, 2013, p. 14).
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As criancas, desde bem pequenas, sao respeitadas em suas agéncias, nas
manifestagcbes da diversidade, reconhecendo a competéncia de explorar, de
descobrir, de comunicar, de criar e construir significados (OLIVEIRA-FORMOSINHO;
ARAUJO, 2013). Nesse contexto, o educador ent&o se coloca enquanto profissional
gue reconhece a imagem da crianga e que, ao desenvolver as agées no cotidiano,
identifica e respeita as competéncias de bebés e criancas.

As interacdes que acontecem na Pedagogia-em-Participacdo valorizam um
trabalho autbnomo das criancas. No entanto, ndo se pode confundir essa autonomia
com uma “pedagogia laissez-faire” (OLIVEIRA-FORMOSINHO; ARAUJO, 2013, p.
18), ou seja, 0 adulto tem um papel essencial quando pensa em criar situacdes para
gue acontecam as aproximacfes da crianca com suas zonas de desenvolvimento
préximo. Ha& com isso, em todo o momento proposto, intencionalidades educativas
nas quais, ao mesmo tempo em que se permite a autonomia, se oferece também
possibilidades de aprender, respeitando as diferencas nos aspectos psicoldgico,
social e cultural das criangas (OLIVEIRA-FORMOSINHO; ARAUJO, 2013).

3.2.4.2 A organizagdo do ambiente

Na Pedagogia-em-Participacdo, pensar o espaco é pensar em um territorio

organizado para a aprendizagem:

Um lugar de bem-estar, alegria, prazer. Procuramos que o espaco
pedagdgico seja aberto as vivéncias e interesses das criancas e
comunidades, seja organizado e flexivel, plural e diverso, seja
estético, ético, amigavel, seja seguro; seja ludico e cultural (Oliveira-
Formosinho, 2007, 2008)°. Procura-se que 0 espaco seja um lugar
de encontro, um lugar para habitar, para acolher, para abrigar.
(OLIVEIRA-FORMOSINHO; ANDRADE, 2011, p. 11)

A Pedagogia-em-Participacéo destaca a valorizacdo de espacos e tempos e
apresenta eixos de intencionalidades no cotidiano das escolas que buscam uma
ética nas relagcbes e nas interagfes, valorizando as experiéncias e os saberes das
criangas, dialogando com os saberes e as culturas dos adultos. Oliveira-Formosinho
e Araujo (2013) destacam que o terceiro eixo pedagdgico, o “explorar e comunicar”,

relacionado as vivéncias:

2 Cf. (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2007; OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2007; OLIVEIRA-FORMOSINHO,
2008; OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2008).
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[...] se propde que a criancga faga aprendizagem experiencial com as
cem linguagens e em comunicagédo. O ambiente educativo respeita a
pluriformidade exploratéria e comunicacional da crianga e abre portas
para a cultura, porque escuta e respeita as intencionalidades
exploratérias plurais das criancas. [...] Sem esta capacidade de
consentir os sentidos plurais e inteligentes que desenvolvem
exploracdo plural e integrada, o ambiente educativo encerra a
crianca num mundo desprovido de possibilidades. O mundo fica
reduzido a realidade atual. Nés queremos que o mundo da crianca
seja enriquecido com possibilidades multiplas. (OLIVEIRA-
FORMOSINHO; ARAUJO, 2013, p. 16)

Os espacos pedagdgicos na Pedagogia-em-Participacdo sédo plurais e
procuram atender a diferentes necessidades e experiéncias que a crianca deseja
viver. Desse modo, sédo criados espacos pensados cuidadosamente com 0S mais
diversos materiais e, também, utilizados espacos externos e da comunidade,
promovendo “[...] exploragdes comunicativas no ambito das cem linguagens,
valorizando as identidades e as culturas plurais”. (OLIVEIRA-FORMOSINHO;
ARAUJO, 2013, p.17).

3.2.4.3 As relagbes com a familia

Para a Pedagogia-em-Participacdo, os pais sdo os primeiros educadores e as
influéncias mais importantes na vida das criancas. Ha um respeito muito grande
pelas familias, que possuem amplo conhecimento de suas criangcas e podem ajudar
nos processos desenvolvidos dentro das escolas. Pensando que cada familia é
diferente, ndo ha uma Unica maneira de trabalhar com elas. Ha, sim, um desejo de
se respeitar suas vidas, suas escolhas e o objetivo principal € proporcionar o bem-
estar das criancas (PASCAL; BERTRAM, 2019; OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2018).

Ao tratar do envolvimento dos pais nas creches, o periodo em que o bebé
inicia neste ambiente, saindo, pela primeira vez, do ambiente familiar para a
adaptacdo, ha um envolvimento com os pais, que também precisam conhecer o
trabalho da creche para que possam, assim, se sentir seguros, ajudando a
proporcionar bem-estar aos bebés. O educador, em um clima de respeito aos
tempos da familia, procura estabelecer vinculos visando ao conhecimento mutuo,

essencial para a construgéo de lacos e estabelecimento de confianca.
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3.3 Didlogo das pedagogias participativas com o Curriculo da Cidade

A gramatica pedagogica abordada nas pedagogias participativas traz um
contexto de rejeicAo a pedagogia transmissiva. Demonstraremos a seguir um
quadro-resumo das pedagogias participativas tratadas nesta pesquisa a fim de
trazer ao leitor um olhar mais préximo e que, a partir dos principios, possamos
dialogar com o curriculo da Cidade: Educacdo Infantil da Cidade de S&o Paulo
(Quadros 2 e 3).

Quadro 2 — Pedagogias patrticipativas: Goldschmied e Jackson e Abordagem Pikler

Proposta de Goldschmied e Jackson

Os principios viio contra atividades centradas no
adulto, planejodas pelo adulto, em que a crionga
segue o proposto através de movimentos dirigidos e
controlados. Mas considera atividades planejadas e o
liberdade

D Abordagem Pikler

J Aponta como principios: 1. A seguranca

D) afetiva; 2. A crianga tomar consciéncia !
de si mesma; 3. Relagiio entre adulto e
bebé

Organizagiio do
ambiente

Relagiio com a
familia

Organizagiio do
ambiente

Relagiio com a

8/ cshecasor familia

0 educador

Sugere um
adulto de
referéncia que
oferece a
seguranga
afetiva e
possibilidades
de
socializagao. 0
educador ndo
age sobre o
bebé, mas sobre

Criado para
abrigar criangas
orfas, separadas
de seus pais na
Segunda Guerra
Mundial, entende

que haver um

adulto de
referéncia traz
seguranga para se
desenvolver no

Assume papéis
importantes,
Organizador e
administrador
do tempo das
atividades
Facilitador,
que oferece
suporte e
seguranca

Quanto maior a
participacdo,
maior também a
sensacdo de
bem-estar e
confianga.
Construir
relagdes se
traduz em um
adulto mais

Tem o espago
como um

educador que
permite que as
criangas possam
circular

0 estimulo dos
bebés vem da
organizagdo do
ambiente, e
ndo do adulto

livremente,

contemplando

tudo que nele
ha e observando

Iniciador,
encorajando e
incentivando as
descobertas

a quantidade de
informacées
oferecidas.

seguro, e uma
crianga mais
tranquila.

Fonte: Elaborado pela autora (2022)

Quadro 3 — Pedagogias patrticipativas:

006006060060 0006 066 O

Reggio Emilia e Pedagogia-em-Participacéo

QCGOOLOOLOWULVOOLOOLOLVLOLOULVO L

o ambiente,
criando
condigdes para
um
desenvolvimento

que se refere aos
aspectos
emocional,
afetivo,
psicomotor e
cognitivo
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Reggio Emilia Pedagogias Participativas

Esta sustentada em 4 eixos que definem a
intencionalidade pedagdgica: ser e estar;

pertencer e participar; explorar e comunicar;
narrativa das jonades de aprendizagem

Em Reggio, 0 esoola & um espago de étioa e polition. 0 ponto
prinoipal & a imagem de orianga, vistd come competente, ativa,
ouriost, com potencialidades e desejo de compreender o mundo
que a rodeia, interagindo com o ambiente, com os materiais, com C
S, ponstruindo aprendizagens.e seu d Iyi. t
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Fonte: Elaborado pela autora (2022)

Os principios e ideias presentes no Curriculo da Cidade de S&o Paulo (SAO
PAULO, 2019) corroboram as propostas das pedagogias participativas. Trazem em
suas referéncias os documentos legais, como a Resolucdo n° 05/2009, que

determina em seu artigo 9°:

As préticas pedagolgicas que compdem a proposta curricular da
Educacao Infantil devem ter como eixos norteadores as interacdes e
a brincadeira, garantindo experiéncias que [...] VIII. incentivem a
curiosidade, a exploracdo, 0 encantamento, 0 questionamento, a
indagacdo e o conhecimento das criancas em relacdo ao mundo
fisico e social, ao tempo e a natureza. (MEC, 2009)

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) traz uma organizacdo que
apresenta os direitos de aprendizagem e nele 0s seis eixos principais: conviver,
brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se (MEC, 2018, p. 38).

A partir dos eixos definidos, sdo estabelecidos os campos de experiéncia, em
que o educador ir4 atuar considerando a crianca como um ser Unico, com direitos de
aprender e se desenvolver de forma ampla. Os campos de experiéncias vém ao
encontro de possiveis reflexdes dos educadores no sentido do que ensinar, de onde

partir, e como ensinar.
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Importante destacar que nenhum dos documentos citados traz modelos de
praticas a seguir, uma vez que consideram o professor autor do seu fazer e as
criancas, agentes no processo.

E preciso considerar a escola como o proprio lugar de pesquisa do educador
e, a partir das observacoes e intervencoes, trazer possibilidades para que bebés e
criancas sejam pesquisadores, buscando informacdes significativas em suas
aprendizagens. Para aprender, a crianca ndo precisa estar parada, em siléncio,
prestando atencdo no professor. As criancas aprendem por meio das interacdes,
ndo s6 com outras criangas, mas com os adultos, com 0s materiais e com 0
ambiente, que podera lhe proporcionar desafios e estimular a capacidade de pensar,
de construir reflexdes e de compartilhar conhecimentos.

Dessa forma, faz-se necessario refletir também sobre a organizacdo de
espacos, tempos e materialidades, verificando que impactos eles terdo nas
interacbes e avaliando sua potencialidade em relagdo aos objetivos pretendidos,
possibilitando ao professor organizar posteriormente outras situacdes, e assim tornar
um processo continuo e expressivo para o desenvolvimento infantil (FORNEIRO,
1998; OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2008).

Na matriz de saberes, proposta no Curriculo da Cidade (SAO PAULO, 2019),
estdo presentes os termos: pensamento cientifico, critico e criativo. Nele, o saber

gue esta proposto é:

Acessar, selecionar e organizar o conhecimento com curiosidade,
ludicidade, pensamento cientifico, critico e criativo; para: explorar,
descobrir, experienciar, observar, brincar, questionar, investigar
causas, elaborar e testar hipoteses, refletir, interpretar e analisar
ideias e fatos em profundidade, produzir e utilizar evidéncias. (SAO
PAULO, 2019, p. 40)

O Curriculo da Cidade — Educacao Infantil informa que apresenta um modo
de pensar que assume uma gramatica propria, articulado a um pensamento
progressista e construtivista, voltado ao “[...] pensar e um fazer educagéao que nao se
encerra no campo dos preceitos filoséficos e tedricos, mas sua concretizacdo e sua
evolugdo sdo garantidas pelas praticas.” (SAO PAULO, 2019, p. 179).

Segundo Oliveira-Formosinho (2007), quando falamos de um curriculo com

essa gramatica € preciso se considerar:



I 87
MA

Os bebés e as criangas do bercario como cientista das coisas: valorizando suas b S
pesquisas ENCi

O tempo como dimensdo pedagogica; o espaco como dimensao
pedagogica; os materiais como “livro de texto”; a escuta e a interacéo
como promocado da participacdo guiada; a observacdo e
documentacdo como garantia da presenca da(s) cultura(s) da(s)
crianca(s) no ato educativo; o planejamento como criacdo da
intencionalidade educativa; a avaliacdo da aprendizagem como
regulacdo do processo de ensino-aprendizagem; a avaliagdo do
contexto educativo como requisito para a avaliacdo da crianca e
como auto-regulacdo por parte do educador; os projetos como
experiéncia da pesquisa colaborativa da crianca; as atividades como
jogo educativo; a organizacdo e a gestdo dos grupos como garantia
da pedagogia diferenciada. (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2007, p. 30,
grifos da autora)

Tais especificidades foram consideradas nesta pesquisa estabelecendo a
relacdo do curriculo com o trabalho realizado. Para garantir que a crianca seja 0
centro das praticas pedagdgicas, € preciso que a concepcao esteja bem definida no
PPP, a fim de dar visibilidade ao trabalho de toda a equipe escolar, bem como de
toda a comunidade educativa. Um documento que ndo pode ser algo escrito e
guardado, mas, sim, um organismo vivo, com abertura para consultas, revisdes,
reestruturacoes e divulgacdo de modo a garantir a escuta e o protagonismo da
crianca, a participagdo da comunidade e familias, o dialogo com educadores e
funcionarios da Unidade (SAO PAULO, 2019).

Ainda, segundo o Curriculo da Cidade (2009):

Constituir um curriculo ndo transmissivo, mas constituido pela e na
experiéncia em espacos e territérios, com materialidades e em
tempos significativos ofertados para que haja movimento,
brincadeira, pesquisa, conversa, discussao e reflexdo, é um
compromisso pedagoégico que possibilita a integracdo dos curriculos
e dos sujeitos. (SAO PAULO, 2019, p. 161)

Pensar no curriculo vivo possibilita-nos construir um espaco de dialogo entre
todos os aspectos ja mencionados, uma vez que temos o curriculo como algo que
vai além de um documento escrito sem nenhuma relagdo com a pratica.

As abordagens apresentadas nos ajudam a pensar nos diferentes aspectos
que perpassam a constituicdo do curriculo e refletir sobre eles nos possibilita
enriquecer cada vez mais o trabalho com os bebés, uma vez que se complementam
e séo igualmente importantes dentro do percurso.

Veremos ainda como o cuidar e o educar se materializam dentro do curriculo

e quais aspectos ndo podemos desconsiderar.



I 88
MA

Os bebés e as criangas do bercario como cientista das coisas: valorizando suas b S
pesquisas ENCi

3.3.1 O cuidar e o educar como indissociaveis no trabalho com bebés

Muitas situacfes de cuidado estdo presentes na rotina dos bebés, até por
conta da pouca idade e da dependéncia de uma outra pessoa. Porém, aspectos de
cuidado nado sao especificidades dos bebés dessa faixa etéria. Se olharmos nossas
vidas, podemos perceber, com frequéncia, muitos processos sendo realizados.
Talvez isso se evidencie mais nas relacdes entre um adulto e um bebé, em muitos
aspectos, pois este depende de outra pessoa para se manter limpo, alimentado,
saudavel, acalentado.

Em uma relacdo entre adultos também ha necessidades de cuidado, que
podem passar despercebidas, mas que sdo importantes no convivio social. Se
vivemos em sociedade, se somos seres que interagem com as pessoas € com 0
ambiente, somos também dependentes, e isso nos coloca em um lugar de
cuidarmos uns dos outros (OLIVEIRA, 2012).

Estamos sendo cuidados quando alguém nos faz um prato que gostamos de
comer, quando recebemos um presente, ou mesmo um carinho de alguém que nao
esperdvamos. Também cuidamos da natureza, e dela recebemos o perfume das
flores, as hortalicas que acompanhamos seu crescimento em uma horta, enfim,
estamos constantemente cuidando e sendo cuidados. E esse cuidar nos traz bem-
estar.

Entendemos a importancia de se compreender a ideia do cuidar nos espacos
da educacéo infantil, para que se perceba o quanto ele é essencial e fundamental no
trabalho do educador da infancia.

A escola precisa garantir o cuidar, ndo pensando na dependéncia, mas na
promocao do bem-estar e da integridade nesse ambiente que é também de educar.

A intencdo € demarcar o carater educativo, legitimado pela Constituicdo
Federal de 1988 e buscando a identidade da Educacgéo Infantil enquanto primeira
etapa da Educacéo Basica, segundo a LDBEN de 1996 (BARBOSA, 2009).

A medida que sdo publicados os documentos no ambito federal, é possivel
acompanhar o esfor¢co da Cidade de Sao Paulo para promover estudos e procurar
se adequar as normas e legislacdes vigentes, buscando oferecer formacao

adequada aos educadores e gestores da Rede. Verificamos como os documentos
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trazem o cuidar e o educar como indissociaveis, termo bastante usado no trabalho

com a Educacéao Infantil.

Um desafio a olhos nus no cotidiano da creche é a superacdo do
cuidar apartado do educar. Distantes do que se tem estudado e
pesquisado sobre a educacado das criancas pequenininhas, ainda ha
na creche uma disputa por campo de atuacao hierarquica entre o
professor e o profissional auxiliar para saber quem cuida e quem
educa. (BORGES, 2017)

Na década de 1990 foram publicados diversos documentos orientadores do
trabalho na Educacéo Infantil em ambito federal, tornando possivel acompanhar a
proposta do MEC no que se refere a qualidade. O caderno “Educacao Infantil:
tempos e espacos para a infancia e suas linguagens nos CEls, creches e EMEIs da
Cidade de Sao Paulo” abordou, no primeiro capitulo, uma reflexdo do porqué o
educar e o cuidar séo trabalhados de modo integrado.

Nele, o cuidar € tratado como aspecto que vai além de atender as
necessidades fisicas e fisiolégicas, sendo considerado como “[...] uma agéo
complexa que envolve diferentes fazeres, gestos, precaucdes, atengéo, olhares”
(SAO PAULO, 2006, p. 18). Além disso, destaca:

As atividades de cuidado incluem criar um ambiente que garanta, ao
lado do conforto e da seguranca fisica, a seguranca psicologica das
criancas e 0 acompanhamento e estimulacédo para que explorem o
ambiente e construam sentidos pessoais, a medida que vao se
constituindo como sujeitos com formas de agir, sentir e pensar
culturalmente determinadas, embora apropriadas de modo Unico e
inovador. (SAO PAULO, 2006, p. 18)

Se, ao cuidarmos, levamos seguranca para os bebés, é possivel também que
adquiram maior autonomia diante das situacdes propostas. O mesmo documento
destaca como o educar, as possibilidades que o educador oferece para agir e se
relacionar, permitem a constituicdo de um ser histérico, desenvolvendo a “[...]
afetividade, motricidade, imaginacdo, raciocinio e linguagem, formando um
autoconceito positivo em relagéo a si mesma” (SAO PAULO, 2006, p. 19).

Segundo as DCNEI (CAMPOS; ROSEMBERG, 2009):

Educar de modo indissociado do cuidar é dar condicdes para as
criancas explorarem o ambiente de diferentes maneiras
(manipulando materiais da natureza ou objetos, observando,
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nomeando objetos, pessoas ou situagdes, fazendo perguntas etc.) e
construirem sentidos pessoais e significados coletivos, a medida que
vao se constituindo como sujeitos e se apropriando de um modo
singular das formas culturais de agir, sentir e pensar. Isso requer do
professor ter sensibilidade e delicadeza no trato de cada crianca e
assegurar atencao especial conforme as necessidades que identifica
nas criancas. (CAMPOS; ROSEMBERG, 2009)

As Orientacbes Curriculares (SAO PAULO, 2007) também trazem o educar e
o cuidar como indissociaveis e definem que o profissional que trabalha com as

criancas, educa e cuida quando:

[...] trabalha pela eliminacdo de preconceitos étnico-raciais e outros,
fortalecendo a autoestima e os vinculos afetivos de todas as criancas
ao mesmo tempo em que as ajuda a ampliar as possibilidades de
aprendizado e de compreensao de mundo e de si préprio trazidas por
diferentes tradicbes culturais, a refletir sobre a forma socialmente
injusta como os preconceitos foram construidos e se manifestam, a
desenvolver uma visdo critica sobre a organizacdo das atuais
praticas e valores sociais predominantes e a construir atitudes de
respeito e solidariedade. (SAO PAULO, 2007, p. 20)

Precisamos olhar a fundo para o curriculo da infancia e compreender que néo
podemos insistir em um curriculo prescritivo, pois este nao cabe diante das
afirmativas colocadas. E pensar em um curriculo vivo, que destaca a identidade de
grupos, valoriza os saberes e a escuta, o cuidar tem um olhar amplo e ndo se
dissocia do educar.

E se estamos falando de bem-estar, podemos apreciar as situa¢gdes de cuidar
presentes na hora do sono, da troca de fraldas, da alimentacdo, do banho, do vestir-
se, calcar-se, e mesmo em ac¢des de apoio, de acompanhamento, de cumplicidade
em diversos momentos vividos pelos pequenos.

Segundo Barbosa (2009):

Cuidar e educar significa afirmar na educacao infantil a dimenséo de
defesa dos direitos das criancas, nao somente aqueles vinculados a
protecdo da vida, a participacdo social, cultural e politica, mas
também aos direitos universais de aprender a sonhar, a duvidar, a
pensar, a fingir, a ndo saber, a silenciar, a rir e a movimentar-se
(BARBOSA, 2009, p. 69).

SituagBes presentes no curriculo do bercario sdo maneiras de trabalhar com o

cuidar, articulando as acdes com os saberes construidos pela humanidade, situado
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no educar. Educar que ndo se resume a lista de conteudos, voltadas a curriculos
estereotipados e que visam resultados académicos, mas de situacdes do cotidiano,
que possibilitam que os bebés aprendam nas suas diversas linguagens, nas
interacOes, nas situacdes planejadas, nos espacos organizados, dando significado
as coisas, as pessoas e ao mundo que vivem (BARBOSA, 2009).

Para Fochi (2019), quando o educador compreender que o planejamento
envolve todas as situacdes, pode acolhé-las de um jeito diferente, dando um outro
ritmo as atividades, que fazem parte da constituicdo da autonomia de bebés e
criangas pequenas e relacionam-se a construgao cultural e moral.

O educador que atua com bebés precisa conhecer e se apropriar das
situacdes em que o cuidar e o educar estejam presentes nas acdes cotidianas.
Precisa conhecer sobre saude, aspectos bioldégicos da nutricdo, da higiene, do
desenvolvimento e do crescimento dos bebés. N&o necessariamente ser
especialista, mas ter um olhar mais atento que perceba certos desconfortos e
angustias que possam observar, de modo a promover o desenvolvimento saudavel e
humanizado dos bebés (OLIVEIRA, 2012).

Para a abordagem Pikler (FALK, 2010, 2011), os momentos de cuidado sao
valorosos e vistos como oportunidades de estabelecimento de vinculos afetivos.
Confiar nos bebés e dar a oportunidade de aprenderem dentro do ritmo que é Unico,
e nado coletivo, onde todos aprenderdo as mesmas coisas a0 mesmo tempo.

Auxiliar bebés a se descobrirem, comunicando-se com eles através de
olhares, expressdes, sensacbes, promove um encontro que significa, segundo
Oliveira (2012):

Comprometer-se com elas e expor-se a elas. Este encontro é
semelhante a uma dancga entre duas ou mais pessoas envolvidas no
processo de manter o bem-estar e a vida. Para dancar é preciso
estar em sintonia com a musica e com o outro. Para cuidar deve-se
estar em sintonia com o ritmo vital e emogdes da crianga, com seus
gestos, expressfes e palavras que sinalizam suas necessidades e
dao pistas para o professor atendé-las. Isso requer aprendizagens.
(OLIVEIRA, 2012, p. 356)

Ter clareza que o atendimento dos cuidados ndo se distancia das

aprendizagens talvez seja o maior desafio para o educador da infancia.
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E preciso olhar para a formacdo de maneira praxiolégica, ajudando o
educador a refletir sobre o cuidar dentro do curriculo. Cuidado que fara a diferenca
guando falamos de qualidade na educacéo infantil.

Sem o fortalecimento de vinculos, sem a capacidade de vivenciar emocdes,
sem compartilhar o cuidar e o ser cuidado, passaremos a tratar o educar
exclusivamente como instrugcdo e sistematizacdo de conteldos e conceitos de
maneira abstrata e centralizada no professor.

Na Secao 4 propomos uma discussdo acerca da aproximacdo dos bebés e
criancas pequenas aos saberes cientificos, evidenciando todos os pontos ja tratados
até entdo, de uma pedagogia que ndo seja transmissiva e um curriculo ndo

prescritivo.
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4 OPORTUNIZANDO SITUACOES COM EXPERIENCIAS SIGNIFICATIVAS E
APROXIMANDO BEBES E CRIANCAS PEQUENAS DE SABERES CIENTIFICOS

Refletir sobre a abordagem do trabalho com bebés e criancas na educacéo
infantil e as ciéncias naturais tém sido um grande desafio, uma vez que o curriculo
que ndo trata de conteludos organizados em disciplinas, nem tampouco de um
preparo para o ensino fundamental, ou ainda com o proposito de formar cientistas.

Mas sera que, ao falarmos de bebés, podemos levar as ideias de que eles
também fazem pesquisa, sentem-se motivados a aprender, se envolvem em
descobertas e buscam significados para as coisas do mundo em que vivem?

Neste estudo defendemos que, mesmo o0s bebés e criancas pequenas,
guando em contato com diferentes materiais e ambientes, fazem suas pesquisas e
se aproximam de saberes cientificos, ainda que sem a necessidade de atribuir
nomes e sistematizar conceitos. No momento em que interagem com diferentes
elementos dos espacos e com outras pessoas, observando, testando,
experimentando, descobrindo possibilidades, mergulhando assim em diferentes
contextos, estdo buscando informagdes sobre o que Ihes gera curiosidade.

A educacéo infantil ndo tem a fungcéo de ser instrucionista e nem de transmitir
as informagoes tal qual estédo nos livros de ciéncias. A partir de um problema e da
sua investigacdo é possivel levantar hipdteses, estabelecer relacbes e tirar
conclusdes, seguindo a logica do pensamento cientifico. Conclusdes essas que séo
decorrentes de questionamentos e reflexdes, ndo necessariamente comprovadas e
validadas pela ciéncia, mas que possuem uma coeréncia de pensamento propria de
cada faixa etéria, e devem ser valorizadas.

Bebés e criancas constroem suas proprias teorias sobre as coisas a partir das
observacdes, das hipéteses que levantam do que veem ou sentem. Quando o adulto
tenta colocar conceitos e teorias pré-estabelecidas no lugar das hipoteses tdo bem
construidas pelas criangas, acaba deixando de conhecer essas hipoteses e de
acompanhar um momento importante de descoberta das criangas.

As descobertas geram sensacdo de completude, produzindo beleza e
satisfacdo e, diante do seu compartilhamento com os pares, a criangca compreende
gue o conhecimento é construido também pelo outro. Ao elaborar um conceito, vai

percebendo que tudo tem uma origem (RINALDI, 2012).
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Segundo Pires (2013), as abordagens participativas tém maior valor e
significado nas aprendizagens das criancas. A autora traz no relatorio Starting

Strong I1I%, as seguintes situacdes de aprendizado:

i) em abordagens pedagogicas integradoras, onde as aprendizagens
cognitivas e sociais sdo entendidas como complementares e
igualmente importantes; ii) quando estdo ativas e envolvidas; iii)
guando as interacBes sao frequentes e significativas; iv) quando o
curriculo se baseia nas aprendizagens anteriores (OCDE, 2001 apud
PIRES, 2013, p. 68)

Quanto mais aproximamos bebés e crianca das vivéncias, mais valorizamos
0s saberes, estimulamos a participacdo, preparamos momentos de descoberta,
motivamos as pesquisas e estamos bem proximos de uma pedagogia participativa e
democratica.

Nesta secdo trataremos das pesquisas que fazem os bebés e criancas
pequenas, fundamentando em tedricos do campo da pedagogia e da psicologia que
valorizam as experiéncias e as aprendizagens.

Para compor o percurso, apresentamos, inicialmente, uma busca realizada
em sitios, a fim de levantar as pesquisas que vém sendo desenvolvidas e que
dialogam com a articulacdo entre saberes cientificos e bebés e criancas pequenas.
Em seguida, apresentamos elementos propostos pelo Curriculo da Educacao Infantil
da Cidade de Sao Paulo, que é nosso ponto de partida para elaboracao do curriculo
vivo da escola, procurando estabelecer relagdes com as pedagogias participativas.

4.1 Uma breve analise da producdao cientifica no campo de pesquisa

A fim de justificar a relevancia da pesquisa, realizamos levantamento do que
ja se produziu de estudos na area, tomando como referéncia o trabalho pedagdgico
com bebés e criancas pequenas nas escolas de Educacao Infantil, valorizando as
agéncias e as hipdteses que suscitam durante as atividades, dentro do trabalho com
ciéncias naturais. Objetivamos, assim, observar o lugar que bebés e criancas

pequenas ocupam nas discussées académicas.

® Cf. ORGANIZACAO PARA A COOPERACAO E DESENVOLVIMENTO ECONOMICO [OCDE].
Starting Strong: Early Childhood Education and care. Paris: OCDE Publications, 2001.



I 95
MA

Os bebés e as criangas do bercario como cientista das coisas: valorizando suas b S
pesquisas ENCi

A busca foi realizada em diferentes sitios no periodo de agosto e setembro de
2019 e alguns dados foram atualizados em janeiro de 2020. A investigacéo nao teve
a intencdo de parecer estanque. Considerando cada periodo como Unico e
verificando o quanto as reflexdes sobre a infancia vém ganhando espaco nas

discussbes do campo da educacdo, é importante conhecer de que maneira as
pesquisas estdo sendo realizadas no ambito das Universidades.

As pesquisas no campo educacional sobre a pedagogia para a
educacdo de bebés e criancas bem pequenas em ambientes
coletivos formais sao recentes no pais e quase inexistem publicacdes
gue abordem diretamente a questdo curricular nesse primeiro nivel
da educacdo basica. Geralmente as legislagfes, os documentos, as
propostas pedagodgicas e a bibliografia pedagdgica privilegiam as
criancas maiores e tém em vista a adaptacéao da educacao infantil ao
modelo convencional que orienta 0s sistemas educacionais no pais.
(BARBOSA, 2009, p. 8)

E possivel verificar, a partir da fala de Barbosa (2009), o quéo relevantes s&o
as pesquisas que tratam de bebés e criancas bem pequenas. Dai a necessidade de
investimentos em estudos, a fim de contribuir para se estabelecer um didlogo entre
as teorias e as praticas nas instituicdes de Educacao Infantil.

Foram realizadas buscas em diferentes enderecos eletronicos: Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes, Banco de Teses da Capes e Google
Académico. Pesquisamos teses, dissertacdes, artigos e, inicialmente, procuramos
utilizar os mesmos buscadores, porém tivemos dificuldade em manté-los por conta
dos resultados alcancados. Desse modo, utilizamos filtros diferentes, na tentativa de
chegar aos trabalhos que mais se aproximavam ao enquadramento no NOSSO campo
de pesquisa.

O periodo para a busca foi um recorte dos ultimos cinco anos. Mesmo
sabendo que o assunto traz contribuicdes pesquisadas ha mais tempo, a ideia é
verificar o quanto os trabalhos com a temética vém ou ndo crescendo na area

académica. Os numeros resultantes foram organizados nas Tabelas 2, 3, 4 e 5:
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Tabela 2 — Producdes académicas da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e

Dissertagbes
Namero de Relagdo com
Palavras-chave \ Teses Dissertacfes o trabalho de
registros .
pesquisa
Bebés 6 1 5 3
Currlcqlc_) do 0 0 0 .
bercario
Conhecimento
cientifico 4 3 1 0
Curriculo da 10 L 9 ;

educacéo infantil
Fonte: Elaborada pela autora (2019).

Tabela 3 — ProducBes académicas do Banco de Teses da CAPES

Palavras-chave NUumero de registros dissertacdes

ConheC|mentcA> cientifico 9149 6265 2884
+bebés
Conhecimento cientifico
+educacdo infantil 9243 6337 2906
creche 150 119 31
bebés 64 45 19
Curriculo no bercério 9.716 6.577 3.139
Cultura C|§nt|f|c_a e cultura 9126 6.951 2 875
infantil

Fonte: Elaborada pela autora (2019).

Tabela 4 — Plataforma SciELO: Pesquisa com artigos cientificos

Numero de Relagcdo com o
Palavras-chave . .
registros trabalho de pesquisa
Bebés 15 05
creche 36 05
Ciéncias e Educacéao Infantil 09 01
Ensino de ciéncias e Educacgéo Infantil 02 00
Conhecimento 00 00
cientifico/bercario/curriculo do bercario

Fonte: Elaborada pela autora (2019).
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Tabela 5 — Google Académico: Pesquisa com artigos e trabalhos de concluséo de

cursos
. . Relagdo com o trabalho de
Palavras-chave NUumero de registros pesquisa
Curriculo do bercgario 01 00
Nao foi possivel fazer a leitura
Creche 1.200 de todos os trabalhos
Creche + Conhecimento
cientifico o e
Conhecimento Cientifico +
Educacéao Infantil 02 00
Conhemmentq C_:lentlflco + 00 00
bercgario
Cultura Clentlflc_a + Cultura 04 00
Infantil

Fonte: Elaborada pela autora (2019).

Na busca realizada na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes
(Tabela 2) obtivemos o seguinte resultado: na pesquisa com a palavra “bebés”, os
trabalhos apresentaram um estudo sobre as criancas de bercario nas escolas de
educacado infantil. Dois desses trabalhos tratam especificamente de criangcas de
inclusdo. Na palavra-chave “conhecimento cientifico” ndo obtivemos nenhuma
relacdo dos trabalhos com a educacéo infantil. E, quando pesquisado “Curriculo da
educacao infantil”, as questdes referentes ao curriculo também retratam as creches
e criancas do bercario, um relacionando a educacéo infantil e o ensino fundamental
e dois versando sobre inclusdo. Importante destacar que a pesquisa foi realizada em
um momento em que ainda ndo estava claro o termo que seria utilizado na pesquisa
e que abordaria o conceito desejado. Percorremos um longo caminho até
chegarmos ao termo “saberes cientificos”, porém, no periodo da busca, essa ideia
ainda nao estava acabada. Decidimos deixar a pesquisa até como forma de
documentar os processos vividos e as escolhas feitas ao longo da elaboracdo do
trabalho.

Para a pesquisa no banco da Capes (Tabela 3), percebemos maior
dificuldade de organizar busca mais aproximada com o que se pretendia, uma vez
que muitos trabalhos ndo possuiam relagdo com o objeto da pesquisa. Mesmo

aplicando-se alguns filtros, tivemos resultados muito amplos. Selecionamos o0s
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trabalhos dos Ultimos cinco anos, na area das ciéncias humanas e no campo da
educacgdo. O resultado foi um numero muito grande de trabalhos, tornando dificil
analise prévia.

Apesar de muitos trabalhos ndo possuirem relacdo com o objeto de estudo,
verificamos também  importantes  contribuicbes referente a  questdes
epistemologicas, fundamentando as praticas docentes, reflexdes sobre como se
constréi 0 conhecimento, a preocupacdo com o curriculo da educacéo infantil, ndo
s6 de creche, mas das escolas que atendem a faixa etaria de 4 e 5 anos, pesquisas
referentes a tempos, espacos e interagbes, o cuidar e o educar nas salas de
bercério, temas pertinentes e que demonstram a preocupacao das abordagens nas
pesquisas académicas.

Ao se pesquisar sobre o conhecimento cientifico, encontramos apenas trés
trabalhos, porém nenhum estabelecia relacdo com a area pretendida. Nas pesquisas
com a palavra “creche”, muitos trabalhos preocupados com a organizagdo de
tempos e espacos, outros com a formacdo do educador que atua na creche. E ao
usarmos os descritores “cultura cientifica e cultura infantil”, nenhum trabalho
encontrado tinha relacdo com a educagéo infantil.

A Tabela 4, que mostra os dados obtidos na plataforma da SciELO,
pesquisamos a palavra “bebés”, encontrando quinze artigos. Apesar de todos
estarem relacionados com o tema da pesquisa, destacamos cinco que tratam mais
especificamente das relagcdes da escuta da crianca, das investigacGes feitas por
bebés e da necessidade do olhar cuidadoso do educador, identificando as relagdes
entre o cuidar e o educar.

Na busca pela palavra “creche”, os resultados foram amplos, abordando as
inUmeras questdes trazidas por criancas dessa faixa etaria, porém destacamos dois
artigos que tratam do cuidar, do educar e do bem-estar dos bebés nos ambientes de
creche. Encontramos um artigo sobre documentacdo pedagdgica e outros dois
trazendo a questdo das interagbes entre os bebés. Ao pesquisar “Ciéncias e
Educacao Infantil’, apenas um artigo abordou o processo de investigagdo das
criancas de 4 e 5 anos. Nao foram encontrados artigos quando mencionados 0s
descritivos “conhecimento cientifico”, “bercario”, “curriculo do bercario”.

No Google Académico (Tabela 5), fizemos a pesquisa em artigos e trabalhos
de conclusao de curso. Utilizando o descritor: “Curriculo do bergario”, encontramos

um trabalho de conclusdo de curso que tratava das linguagens e das praticas
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pedagogicas desenvolvidas com criangas de bergario; em “Creche”, mil e duzentos
trabalhos, dentre eles artigos que nao necessariamente sao de pesquisas em
educacdo, mas também voltados as areas de salde, assisténcia social e
maternidade. “Creche + conhecimento cientifico”, nenhuma pesquisa.
“Conhecimento cientifico + educacao infantil”, dois artigos que discutem o ensino de
Ciéncias com criangas de 4 e 5 anos. “Conhecimento cientifico + bergario”, nenhuma
pesquisa. “Cultura cientifica + cultura infantil”’, quatro trabalhos, realizados em
escolas de educacéo infantil com criancas de 4 e 5 anos.

A partir das buscas, foi possivel verificar que ainda ha certa dificuldade em se
filtrar os assuntos nos sitios, 0 que nos levou a fazer pesquisas com diferentes
descritores. Outro dado importante sdo as pesquisas da educacdao infantil com maior
destaque na faixa etaria de 4 e 5 anos.

Pesquisas com bebés e criangcas bem pequenas ainda aparecem em numero
menor. Com isso, entendemos que é preciso continuar a fomentar discussdes sobre
curriculo, ao mesmo tempo que precisamos compreender a crianga, que aprende na
sua inteireza, ndo de forma fragmentada, nem através de conteddos disciplinares
estanques, mas de forma integrada a processos de pesquisa, experimentacao,
interacao e relacionamento.

A busca efetuada indica, portanto, a caréncia de pesquisas que tratam da
teméatica proposta nesta dissertacdo, qual seja, o curriculo do bercario e a

aproximacao da crian¢a a conhecimentos do mundo fisico e natural.
4.2 Quando os bebés se envolvem nas descobertas

A experiéncia de aprender por meio da descoberta € um processo que vai ser
explicado por Jerome Bruner (1915-2016) em sua teoria de aprendizagem. Para ele,
todo individuo nasce com o desejo de aprender e é curioso e ativo por natureza. A
crianca tem potencial e processa as informacdes sobre o mundo para poder
compreendé-lo. Assim, precisa construir novas ideias e novos conceitos, baseada
nos conhecimentos prévios e atuais.

A partir das informagdes recebidas, vai selecionando e transformando-as,
tomando decisbes de acordo com a estrutura cognitiva, fornecendo significados e
organizando as vivéncias, podendo ir além daquilo que recebeu. A cada

possibilidade de exploracdo oferecida aumenta o desenvolvimento intelectual, que
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ndo se dd em uma ordem cronométrica, mas recebe influéncia do ambiente e dos
estimulos recebidos.

As provocacdes precisam ser pensadas de modo a oportunizar que as
criancas se sintam desafiadas para que avancem em seu desenvolvimento. Quanto
mais interessante for a proposta oferecida, maior tempo passardo imersas na
proposta, importante para que sintam como é estar “inteiramente absorvida por um
problema” (BRUNER, 1978, p. 46).

Na mesma perspectiva, Harlan e Rivkin (2002) citam a importancia das
experiéncias cientificas e destacam que a crianca necessita lidar com os desafios,
solucionar problemas e estar envolvida no processo, afirmando que “[...] é facil
observar o interesse duradouro pela aprendizagem capaz de resultar uma
experiéncia agradavel de primeira mao” (HARLAN; RIVKIN, 2002, p. 22).

Bruner traz conceitos importantes, também defendidos por Vygotsky (1896-
1934). Ambos acreditam que € através da linguagem que as criancas vao
construindo e dando sentido ao mundo.

Kishimoto (2007) faz um estudo sobre as brincadeiras e narrativas infantis a
partir das contribuicdes de Bruner. Acredita-se que os saberes cientificos estao
presentes nas situacdes de brincadeiras e é a partir delas que as criangas se
apropriam do mundo que vivem. Para enriquecer tais situacdes, o aprender a partir
das interacfes, desafios e problemas se faz necessario, uma vez que atuam como

molas que impulsionam o querer saber cada vez mais.

Propor degraus no contexto da interagdo social significa deixar a
crianca fazer tarefas sozinha, aprender e desenvolver-se (Bruner,
1983a)*, mas ao mesmo tempo auxiliar a aprendizagem da crianca
na busca de solugcdes para problemas que lhe interessam.
(KISHIMOTO, 2007, p. 259)

Vygotsky, cuja teoria vincula-se a pressupostos teodricos distintos, traz
reflexdes que apresentam alguma aproximacdo a ideia de degraus, utilizando o
termo “Zona de Desenvolvimento Proximal”. Bruner, por sua vez, faz referéncia aos
andaimes. E, pois, uma metafora que possibilita aumentos graduais da dificuldade e
das aprendizagens (KISHIMOTO, 2007).

* Cf. BRUNER, J. Le development de I’enfant: savoir faire, savoir dire. Paris: PUF, 1983a.
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Isso permite que o adulto possa interagir e criar com 0sS bebés,
compreendendo o que eles conseguem fazer sozinhos e o que ainda precisam de
ajuda, ou de um parceiro mais avancado, que ira aumentando gradualmente os

desafios e permitindo que criem suas proprias possibilidades de aprendizagem.
4.3 O que séo experiéncias significativas para bebés?

Quando falamos de experiéncias significativas podemos trazer as discussfes
de Dewey (1859-1952), com suas ideias progressistas, defendendo a educacao
como possibilidade de criacdo de situagbes educativas voltadas para a crianca,
valorizando suas experiéncias pessoais, atividades inteligentes e experiéncias
ampliadas. Também traz o conceito de um programa organizado de estudos, que
nao pode ser relacionado com o sistema de organizacdo de uma escola tradicional,
questionando, portanto, atividades pré-fixadas para cada faixa etaria e propde que
as criancas possam desenvolver os seus processos (PINAZZA, 2007; DEWEY,
1976, WESTBROOK, 2010).

Os conceitos de Dewey datam do final do século XIX e inicio do século XX.
Porém, em outros periodos histéricos, os ideais de uma educacao renovada tiveram

seus representantes, segundo Luzuriaga (1975 apud PINAZZA, 2007, p. 73):

Na educacao grega, os métodos de Sécrates; na educagdo romana,
as idéias de Cicero e Quintiliano contrérias a educagao classica; no
periodo do Renascimento, os humanistas Feltre, Erasmo, Vives,
Rabelais e Montaigne, contra uma educacdo dogmatica e autoritaria
da ldade Média; no século XVII, Ratke e Comenius; no século XVIII,
Rousseau e Pestalozzi e, no século XIX, Froebel.

As discussOes sobre uma educacao progressista estiveram presentes em
muitos periodos da nossa histéria. Para Dewey, a educacéo tem uma funcéo social
e democratica. Quando trata de democracia, refere-se a ideia de uma apropriacao
de associacbes humanas, atividades voltadas para o bem coletivo e liberdade de
pensamento como forma de adotar uma visdo ndo conformista das coisas. Escolas
com modelos individualistas ndo cumprem esse papel.

Uma escola acolhedora, democrética e que enxergue a crianga como sujeito
de direitos, segundo Branco (2014), precisa ser transformada em uma comunidade

democrética. Isso exige:
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Participagcdo e envolvimento por parte das criangas, mas também a
adocao de uma atitude democrética pelos adultos (docentes, pessoal
nao docente e pais), que deverdo estar dispostos a partilhar
responsabilidades e a aprender em conjunto. A necessaria
familiarizacdo dos estudantes com uma cultura de debate requer,
ainda, que os adultos a sua volta mostrem que é possivel manter
discordancias com outros sem se perder o respeito (BRANCO, 2014,
p. 795)

Se estamos falando de escolas de educacéo infantil, entender a democracia
neste contexto € fundamental. Ela esta nas a¢Bes tomadas pelo educador que
respeita bebés e criancas pequenas em suas escolhas, na organizacdo dos
espacos, na oferta de materiais. Colocar todas as criancas para fazer as mesmas
coisas ao mesmo tempo revela a postura do educador que dificilmente possibilitara a
livre movimentacdo e criagdo. Assim, o educador acredita ter o controle das
criancas, da situacdo e da atividade proposta, visdo essa contraria as ideias
democraticas de Dewey. Em uma situacdo democratica, a liberdade de escolha é
valorizada.

Dewey foca suas pesquisas em uma filosofia da experiéncia. Em sua teoria,
postula que as experiéncias estdo presentes tanto na educacéo tradicional como na
educacao progressiva. As criancas vivem as experiéncias. Porém, o diferencial entre
elas é a qualidade, se sdo agradaveis e se podem influenciar positivamente outras
experiéncias  posteriormente, de forma enriquecedora (DEWEY, 1976;
WESTBROOK, 2010).

Considera que conhecer implica a reconstrucdo da experiéncia, com uma
percepcédo profunda das conexdes com o objeto, identificando sua aplicabilidade,
envolvendo a totalidade do sujeito. Nao se conhece apenas contemplando algo
como mero espectador ndo comprometido, que pode se tornar um ouvinte
desinteressado (BRANCO, 2014).

Para que as experiéncias sejam potentes, € preciso haver a participacao dos
sujeitos, que passam a dar significado ao que estdo vivenciando, partindo de suas
investigacdes, e nao buscando atingir resultados muitas vezes pensados ou
induzidos pelo professor. Aprender envolve sempre reorganizagcéo do vivido a partir

das experiéncias vividas. Esse é o conhecimento.
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Dewey propbe que as criangas vivam experiéncias de qualidade. Tais
aspectos fazem alusdo a consideragbes trazidas pelas DCNEI (2009), e pelas
pedagogias participativas tratadas na secao anterior.

Para Bondia (2002, p. 21), “A experiéncia € 0 que nos passa, 0 que nos
acontece, 0 que nos toca. Ndo o que se passa, ndo 0 que acontece, ou 0 que ndo
toca”. Muitas coisas acontecem o tempo todo e o que fica € o que marca. Essa é
uma representacao de boa experiéncia.

Assim, podemos compreender o0 quanto € importante estar imerso nas
vivéncias e sendo afetado por elas, absorvendo o que se considera importante para
cada individuo. Diferente de passar por elas sem se perceber, sem perceber o que
ela nos traz de aprendizado e em que 0 sujeito da experiéncia esta aberto a
mudancas e transformacdes. A proposta, pois, € de um Curriculo que mergulhe em
experiéncias prazerosas e que toquem de alguma maneira as criangcas envolvidas
no processo (BONDIA, 2002).

Levar situacdes para que bebés e criancas experimentem, ajuda a pensar em
possibilidades de se trabalhar com saberes cientificos a partir do meio natural, sem
a necessidade de sistematizar conceitos e conteddos e, ao mesmo tempo,

respeitando o direito de aprender.

4.4 Um curriculo da infancia que valoriza o olhar investigativo dos bebés e

criancas pequenas

A Pedagogia-em-Participagdo valoriza a crianca-pesquisadora. Oliveira-
Formosinho e Azevedo (2002) relatam experiéncia baseada em projetos e destacam
a perspectiva da abordagem do projeto como andaimes para o processo de ensino-
aprendizagem. Citam os estudos de Vasconcelos (1998)° que traduz as
aprendizagens das criangas a partir de suas aquisi¢coes.

Assim, destacam que os saberes vém a partir das informagbes sobre as
coisas e as pessoas, conceitos e significados, ampliando seus conhecimentos
culturais e humanos, estabelecendo relacbes de causa-efeito e relacionando o todo

e as partes.

5 Cf. (VASCONCELOS, 1998).
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As competéncias estéo ligadas a compreensao do funcionamento do grupo de
forma democratica, a cooperacdo, a negociacdo, ao trabalho coletivo, as
descobertas e formas de lideranca, de diferentes potencialidades e autoafirmacéao.
Também estdo ligadas a aprendizagens de leitura, escrita, matematica e as varias
formas de comunicacao e expresséao, que ajudam a compreender a realidade.

Outro aspecto é a disposicao, relacionada a habilidade de imaginar, de
prever, de explicar, de pesquisar, de inquirir, buscando formas de serem
persistentes, reflexivas, abertas a ideias novas, a saberes desconhecidos.
“‘Aprendem a gostar de aprender” (OLIVEIRA-FORMOSINHO; AZEVEDO, 2002, p.
125).

Todo o engajamento de aquisicdes desenvolvidas a partir dos projetos “[...]
torna as aprendizagens estruturantes e significativas, afirmando o conflito e a
negociacdo como forgcas impulsionadoras do processo de crescimento e
desenvolvimento” (VASCONCELOS, 1998 apud OLIVEIRA-FORMOSINHO;
AZEVEDO, 2002, p. 125).

O que se pretende quando pensamos nos aspectos da ciéncia e bebés é
garantir o interesse e a motivacado, oferecendo desafios possiveis de se realizar,
com experiéncias que lhes proporcionem o prazer em descobrir, investigar,
aprender. E é a partir das brincadeiras e das interacdes que o trabalho se
desenvolve.

Harlan e Rivkin (2002) apontam a importancia das experiéncias cientificas,
destacando que a crianca necessita lidar com os desafios e solucionar problemas.
Os autores citam os estudos feitos por Martin Seligman® (1992 apud HARLAN;
RIVKIN, 2002, p. 25) sobre motivacao:

Se as criancas pequenas ndo tém oportunidades de encontrar
problemas, ou se ndo lhes for permitido soluciona-los, no caso
daqueles que poderiam ter solugédo através de suas proprias acgoes,
tem inicio um padrdo de impoténcia. Seligman defende que o
sucesso de facil alcance ou o desafio de facil solu¢cdo produzem
criancas com uma capacidade limitada para lidar com o fracasso.
Sua sugestdo nesse caso é de que se oferecam desafios de
aprendizagem, na escola, que permitam a crianca estabelecer com
eles um confronto, um medir for¢cas, uma vez que tentar vencé-los
auxilia na modelagem do senso de autoestima do individuo.

® Cf. SELIGMAN, M. Helplessness. San Francisco: Freeman, 1992.
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A ideia € construir um trabalho diferente do que se pensava em uma
pedagogia transmissiva, em que as situacdes estavam pautadas na apresentacéo
de conceitos e ideias pré-estabelecidas.

Chassot (2003) defende a ciéncia como uma linguagem que pode ser
apropriada com vistas a constru¢do de um melhor entendimento do mundo em que
vivemos, do que decorre a importancia de ampliar as possibilidades de experiéncias
das criancas para que possam ir se aproximando e se apropriando dos saberes
cientificos.

Harlan e Rivkin (2002, p. 28) destacam:

Ao integrarmos experiéncias cientificas com outras éareas do
curriculo, ajudamos as criangas a aumentarem seu desempenho
mental. A medida que enriquecemos a variedade de conexdes e
relacdes entre diferentes estilos de absorgéo, associagdo e aplicacao
de informacdes, as criancas formam vias neurolégicas mais
sofisticadas em seus cérebros, aumentando a retencdo de conceitos.

A crianga estara em contato com diferentes culturas e tem garantido, ao
menos nos documentos oficiais, o direito de vivenciar diversificadas experiéncias de
aprendizagem e de desenvolvimento no cotidiano da escola (FAGGIONATO-
RUFINO, 2012). Temos, portanto, o desafio e o compromisso de discutir maneiras
de construir um curriculo vivo.

Barbosa (2009) defende a necessidade de um olhar cuidadoso para o ensino
e para os saberes cientificos quando afirma que as criancas pequenas demandam
uma educacdo baseada nas interacfes, nas relacbes e nas praticas educativas,
voltadas para experiéncias do cotidiano e aprendizagens nos espacos coletivos. Sao
frageis e, a0 mesmo tempo, potentes.

As praticas que se propdem e o papel que cada uma desempenha no
processo educativo revelam o quanto as vivéncias podem, ou nao, ser significativas.

Assim, verificamos a importancia de considerar que aprender vem
principalmente a partir das interagbes. Criar ambientes nos quais bebés e criangas
aprendam junto com outras criangas, com outros adultos, com os materiais e nos
diferentes espacgos, possibilita a troca de ideias e a vivéncia de diferentes
problematicas e desafios. Nesse contexto, estara disponivel a diversidade de formas
de se resolver um mesmo problema, ampliando cada vez mais os saberes e
apropriando-se da cultura (PIMENTEL, 2007).
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Bebés e criancas bem pequenas podem estar vivenciando experiéncias,
participando dos processos, identificando possibilidades em tentativas diversas e
possiveis aplicabilidades.

Contudo, ndo h&a a necessidade das criancas serem apresentadas a shows
pirotécnicos e grandes efeitos visuais, mas a intencdo é propor vivéncias que
estimulem a curiosidade e despertem-lhes o olhar investigativo, oferecendo tempos,
espacos e materiais adequados. Tais dimensdes precisam dialogar com uma
concepcao de curriculo que ndo espera dos bebés e criangcas pequenas respostas
pré-elaboradas, mas possibilita que mergulhem em suas investigacdes, entrando em
conexdo com o ambiente, com os educadores e com outros bebés, fortalecendo

vinculos e possibilitando aprendizagens.
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5 EDIFICANDO AMBIENTES EDUCATIVOS QUE PROMOVAM APRENDIZAGENS

O constante desejo de exploracdo do mundo por bebés e criancas requer a
organizacdo de ambientes de aprendizagens propicios, o que demanda reflexdes
sobre como estruturar atividades que estimulem e sejam significativas, criando assim
novas formas de se relacionar com o mundo e de transforma-lo.

Organizar o ambiente escolar é muito mais do que decorar salas, paredes ou
espacos pré-determinados. E definir critérios de qualidade, considerando o que é
importante para cada faixa etaria. Nos ambientes, bebés e criancas devem encontrar
seguranca para lancar-se ao mundo e explorar seus mistérios, conhecendo e se
relacionando com outras pessoas, convivendo com o0 grupo e construindo sua
identidade, reconhecendo a si e ao outro, produzindo cultura.

Oliveira-Formosinho (2007), ao tratar de contextos participativos, aponta que
varios modelos pedagdgicos tiveram preocupacdo com a arquitetura do espaco
educacional. Cita Maria Montessori, Froebel com modelos arquitetbnicos, Margaret
MacMillan com espacos internos e externos integrados, as experiéncias de Reggio
Emilia, com a pedagogia da escuta e afirma que tais fatores sao “[...] importantes
para criar outra visdo da crianga e do professor, do ensinar e do aprender”
(OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2007, p. 23).

Horn (2017) destaca que a organizacado dos espacos ndo pode ser pensada
como uma sala de aula de perspectiva tradicional. Precisa falar em um local que néo
seja uma organizacdo em formato de se dar aulas, mas de uma proposta de

promocao de experiéncias educativas vividas pelas criancas.

Na educacdo infantil, € comum 0s arranjos espaciais ndo permitirem
a interacdo entre as criangas, impossibilitando sua apropriacdo dos
espacos através de objetos, desenhos e nomes. A prépria pratica
docente desenvolvida em muitas instituicdes de educagao infantil
defende o espago como aliado ao controle dos corpos e dos
movimentos considerados importantes no que é entendido como
“pré-alfabetizacao”. (HORN, 2004, p. 27)

Com isso, a necessidade de pensar 0s espagcos como ambientes de
aprendizagem é fundamental para desenvolvermos um trabalho que consideramos

de boa qualidade nas escolas de educagéo infantil.
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Pensar em promover situacbes em que bebés e criangcas possam construir
experiéncias significativas ndo constitui apenas levar sensacdes de contato com
objetos ou seus atributos isoladamente. Em uma pedagogia transmissiva, formas e
cores, por exemplo, poderiam ser ensinadas por meio de fichas desenhadas e
pintadas; trata-se de uma maneira passiva de receber as informacgoes.

Pinazza (2007) destaca, referindo-se as concepc¢des de Dewey, a importancia
da experiéncia como experimentagao; “[...] as relagées que as pessoas estabelecem
com 0s objetos e seus atributos em um processo de discriminacdes e identificacdes
por meio da experimentacgao [...]” € que possibilita a aprendizagem das informacgdes
desejadas (PINAZZA, 2007, p. 72).

Se pensamos na crianca agente, de nada nos vale ter uma sala que nao
viabilize a sua acéo direta. Quando olhamos para as paredes da escola, elas nos
dizem quais sdo nossas concepcdes de educacdo; quando observamos oS
materiais, ja percebemos as possibilidades de intervencdes possiveis. Porém nunca
teremos, em uma pedagogia participativa, uma receita pronta de como fazer algo, o
que ja é bem previsivel quando falamos de uma pedagogia transmissiva.

Discutiremos nesta se¢ao a importancia de se preparar ambientes educativos,
representados pelo conjunto de todo o contexto, da forma como esta organizado,
envolvendo o espaco, os tempos, as materialidades e as relacdes.

Para dar visibilidade a todas as vivéncias, trataremos da documentacdo
pedagogica, compreendida como gramatica do cotidiano, que tem o compromisso de
trazer as vozes de todos os envolvidos — bebés, criancas, educadores, familias,
escola e comunidade —, respeita os direitos de aprender e materializa as préticas,

elaborando constru¢des coletivas e individuais.
5.1 As rotinas e o tempo

Uma das dimensdes importantes do curriculo da Educagdo Infantil é a
organizacdo dos tempos. O tempo que deve ser visto ndo de uma forma isolada,
mas como parte de uma totalidade, interagindo com as outras partes e constituindo
0 ambiente educativo.

O Curriculo da Cidade — Educacéo Infantil (2019) estabelece:
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A estruturacdo do dia dos bebés e das criangas vale-se de cinco
variveis que organizam o processo educativo: 0S espagos, 0S
tempos, as interacbes, as materialidades e as narrativas (nas
multiplas linguagens). (SAO PAULO, 2019, p. 133)

Cada aspecto citado pelo Curriculo da Cidade tem um significado e precisa
ser pensado cuidadosamente pelo educador, que busca uma organizacao
harmoniosa e produtiva do ponto de vista das exploracfes infantis. Para tanto, &
preciso considerar que os “[...] tempos educativos integram os tempos de cuidados e
os tempos pedagogicos” (OLIVEIRA-FORMOSINHO; ANDRADE, 2011, p. 72).

Encontramos diferentes aspectos da organizacdo do dia nas escolas de

educacao infantil. Segundo Barbosa (2006):

A regularidade dos ritmos, o ordenamento da vida e a temporalidade
da modernidade fazem-se presentes a partir de um artefato central, o
reldgio. Ninguém pode negar o lugar de privilégio a esse objeto, que
faz parte da vida cotidiana, marcando o ritmo da ag&o, medindo os
rituais e ordenando os ciclos de existéncia. Ele € um simbolo cultural
e, também, um mecanismo de controle social da duragéo de tempo.
(BARBOSA, 2006, p. 139)

E complementa afirmando: “[...] uso do reldégio na escola infantil representa
essa introdug¢do ao mundo externo, ao mundo dos adultos” (BARBOSA, 2006, p.
140).

Observamos, portanto, que o tempo é controlado e precisamos trabalhar com
essa dimensédo a favor de uma pratica pedagogica que ndo seja limitadora e nem
castradora, pois em escolas nas quais ha uma rigidez nos tempos, tanto as criancas
guanto os educadores transformam suas acdes em movimentos automatizados,
descaracterizando o curriculo, que considera as praticas e valoriza a crianca e suas
experiéncias. Com isso, o tempo cronolégico precisa se adequar ao tempo
pedagdgico, e ndo o contrério.

Kuhn, Cunha e Costa (2015) abrem uma discussdo acerca dos tempos do
brincar, considerando que € preciso refletir sobre a importancia do tempo marcado
pelo reldgio, um tempo que € objetivo, e 0 tempo da crianca, das suas
necessidades, dos seus sentimentos e percepc¢des, 0 tempo subjetivo.

As gquestbes sédo dificeis de se responder, considerando que estamos em um
ambiente seguidor de regras e de uma organizacdo que € especifica de cada

instituicdo. No entanto, ha que se atentar ao respeito as buscas que bebés e
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criancas pequenas fazem dentro de diferentes contextos, a liberdade de se
movimentar, sem que 0 corpo seja aprisionado em um canto ou em uma cadeira, em
que suas possibilidades de pesquisar e investigar sejam valorizadas e enriquecidas,
e possibilitar que todas essas aproximacdes ocorram no ritmo de cada individuo,
sem pressa ou atropelos (KUHN; CUNHA; COSTA, 2015).

Diante das rotinas e dos tempos, a Pedagogia-em-Participacdo prefere o
termo “organizacao dos ritmos temporais”, a considerar a expressao “rotinas”, por
esta ter uma conotacdo de pedagogia tradicional (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2018).
Porém, por ser um termo ainda usual, também nos documentos oficiais na cidade de
Séo Paulo, cabe-nos refletir um pouco mais sobre sua utilizagéo.

Barbosa (2006) faz um percurso histérico das rotinas que, desde o século
XIX, eram vistas como uma forma de controlar as acfes, cumprir as regras e adaptar
os diferentes ritmos individuais (subjetivos) a um mesmo ritmo coletivo (objetivo).
Considerava-se que a aprendizagem estava relacionada ao estabelecimento da
rotina pelos estudantes. Por outro lado, destaca que as rotinas estdo relacionadas
com o tipo de proposta pedagogica que se trabalha dentro das escolas. Muitas
vezes, h& abordagens que parecem valorizar as interagdes das criancas quando, na

verdade, sdo mascaradas por iniciativas controladas pelo educador.

As rotinas apresentam, em certo horario, um momento de dialogo,
que pode ser chamado de assembleia ou rodinha, ou, ainda, de
conversacdo froebeliana. Apesar dos diversos nomes, a situagao €
invariavel, mas o modo como ela se realiza, os niveis de participacdo
dos adultos e das criangas e a forma como é dividido o tempo podem
dar a essa tarefa um significado diferente. (BARBOSA, 2006, p. 116)

A rotina tem diferentes enfoques, e o seu diferencial esta na intencionalidade
diante da proposta pedagogica.

O tempo do relégio, da rotina marcada pelo tigue-taque, esta preso, como
destacado na mitologia grega, ligado a chronos, com um ritmo Unico, contrario ao
pulsar da vida. Ao passo que o tempo-vida estd ligado a Kairds, um tempo singular,
“[...] um tempo fluido em que, em seu ritmo, acolhemos o desconhecido, a quebra, o
nao controlado” (OSTETTO, 2012, p. 23). Se nos propomos a escutar e dar voz a
bebés e criancas pequenas, precisamos rever e repensar o cotidiano, considerando
mudancas de postura e compreendendo que nd&o podemos mais vincular a

educacao infantil como reprodutora e transmissiva.
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O Curriculo da Cidade (2019) indica:

Quando consideramos o0s tempos vividos pelos bebés e pelas
criancas, € fundamental respeitar os seus ritmos, 0 seu bem-estar e
as suas possibilidades de aprendizagem. E importante ndo submeté-
los ao tempo do relégio, em que todos os momentos da rotina sdo
cronometrados, obedecendo a uma rotina sempre igual, alheia ao
inusitado, ao acaso que tantas vezes povoa o dia a dia das criancas.
(SAO PAULO, 2019, p. 134)

Barbosa (2006) ndo descarta a importancia da rotina, mas assegura que ela
pode ser limitadora das diferentes possibilidades de relagdo. Diferencia rotina —
estruturadora do ambiente e das criangcas —, de cotidiano — mais abrangente, com
possibilidades de abertura para o inesperado.

O trabalho na Educacdo Infantil requer que a rotina, que faz parte do
cotidiano, seja discutida e compreendida, de maneira a ndo engessar as praticas e
n&o torturar as criangas, desrespeitando seus tempos subjetivos e significativos. E
preciso compreender a intencionalidade de cada acdo e o real significado para os
bebés, “[...] quais os habitos de estruturacdo mental e moral que estdo sendo
constituidos e que tipo de subjetividade estdo sendo definidas” (BARBOSA, 2006, p.
116).

O tempo de permanéncia das criancas no CEIl, em geral, é de dez horas. Com
isso, ha que se pensar em como fazer a divisdo do tempo planejado e organizado
para o acolhimento na chegada e durante todo o dia, se ha momentos de estar em
espacos internos e externos, como o cuidar se faz necessario e como lidamos com
ele nos diferentes momentos. Onde brincam, se alimentam, interagem com outros
agrupamentos. Como acontece o brincar e a periodicidade em que as experiéncias
sao oferecidas, respeitando assim o tempo interno e o desejo de bebés e criancas
pequenas permanecerem nas brincadeiras livres e dirigidas.

E necesséario pensar e planejar as possibilidades da autonomia nos
momentos de brincar. Um bebé que ndo quer interagir no espago organizado pelo
educador, tera a possibilidade de estar ou de brincar em outro lugar? Pensando na
autonomia da crianca, o educador podera organizar mais de uma forma de explorar
e investigar? Tais questdes devem ser refletidas no momento de planejar a

intervencao que ir4 propor.
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Considerando o tempo da brincadeira, é preciso avaliar o antes -
contemplando a organizacdo do espago para brincar, que deve ser pensado pelo
educador e ter ou ndo a participacdo dos bebés e criancas. O durante — que envolve
o momento da brincadeira, e deve ser acompanhado e mediado pelo educador e
com a participacdo dos bebés e criancas. E o depois — com a reorganizacao do
espaco, acompanhado pelo educador e tendo ou ndo o envolvimento dos bebés e
criancas.

Hoyuelos (2015) afirma a necessidade de se revisar o tempo das propostas
de atividades e a organizagdo escolar, que muitas vezes ndo esta preparada para os
tempos dos bebés e criancas. Em uma escola de Reggio Emilia, apdés uma pesquisa
democratica sobre a organizacdo escolar e do tempo, as criangas trouxeram suas

sugestdes, pedindo aos educadores duas coisas apenas:

A primeira, que ndo gritassem e que se dirigissem a eles
individualmente. A segunda, que, ao lhes pedirem para terminar,
dessem, ao menos, trés minutos para fazé-lo. Porque trés minutos?
Porque parece que é o tempo psicolégico necessario para terminar
algo com calma, com respeito para que a prépria atividade adquira
sua cadéncia subjetiva de aparente final e encerramento, embora
seja parcial. (HOYUELOS, 2015, p. 50)

Pensar e respeitar os tempos de bebés e criancas em instituicbes de
Educacao Infantil € uma questdo urgente e que faz parte do curriculo. Para uma
organizacdo dos tempos do CEIl, h4 uma rotina de horarios que segue o reldgio,
iniciando com a entrada e seguindo durante todo o dia, desde a alimentacéo, trocas
de fraldas, sono, ocupacdo de ambientes e areas comuns, até a saida. Isso nao
significa que deva existir uma rigidez no seu cumprimento. Cada escola tem
estabelecido no Projeto Politico-Pedagdgico a autonomia de propor organizacao que
faca atendimento respeitando os diferentes tempos.

Os educadores, no seu dia a dia, podem se organizar visando o atendimento
e o conforto, pensando na organizacdo da escola, em como contemplar a rotina,
sem desrespeitar os diferentes tempos nas vivéncias em grupo e nos tempos
individuais. Assim, & importante refletir se estamos pensando no bem-estar ou no
rigor das marcas dadas pelo relégio.

Para Barbosa (2006):
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A possibilidade de sair do tempo da ordem para o da desordem, de
passar de uma organizacao estatica para outra, dindmica, rompendo
com a organizacdo puramente burocratica, com o mito da
imutabilidade e rompendo com a planilha horaria uniforme e
repetitiva que se instalou nas praticas e nas mentalidades é a
sugestdo de Husti’ para aderir-se a um planejamento mével do
tempo. (BARBOSA, 2006, p. 152)

Pensando no respeito aos tempos das criangas e dos grupos, e também
procurando uma harmonia entre os tempos de rotina da escola, faz-se necessario
buscar propostas de atividades organizadas. Na pratica da maioria das escolas de
educacédo infantil, onde a sala de referéncia € a mesma em que as experiéncias
acontecem, se a proposta é realizada na sala, ndo podera |4 permanecer,
precisando ser montada e desmontada, pois 0 mesmo espaco € utilizado para outras
intervencdes e para o horario do sono. Tais especificidades acabam dificultando
pensar a sala como um ambiente de exploracBes fixo. Nos espacos externos da
escola também isso acontece, por serem lugares compartilhados por todos. As
mudangas devem ser comunicadas, para nao interferir no trabalho de outro
educador que possa vir a ndo aceitar tais modificacoes.

Apesar de sabermos que, direta ou indiretamente, o tempo e 0 espaco sao
pensados pelos adultos, € importante destacarmos que a autonomia nas
exploragdes parte do interesse individual ou coletivo dos bebés e criancgas.

No momento das interagcbes com o0 espaco, com 0S materiais e entre si, as
iniciativas devem estar acima das ideias trazidas e pensadas pelo educador. Horn
(2004, p. 17) afirma: “[...] cabe ao adulto organizar sua pratica junto as outras
criancas, de modo que as relacdes do grupo possam ocorrer longe das coercdes e
de um disciplinamento centrado nas normas ditadas por ele”.

Rabitti (1999), em estudo de caso acompanhando a rotina diaria de uma
escola em Reggio Emilia, verifica que na sala h4 uma rotina estabelecida com
tempos fixos, que a professora entrevistada chama de parte “ordinaria”, e outra parte

mais aberta ou “extraordinaria”, indefinida pelo sistema. E destaca:

Embora possa parecer que o termo ‘repetitivas’ as conote
negativamente, essas atividades de rotina ndo deveriam ser
subestimadas, afirma Carla®, porque ndo se deveria ‘Esquecer a

" Cf. HUSTI, A. Del tiempo escolar uniforme a la planificacion moévil del tempo. Revista de
Educacién, Madrid, n. 298, p. 271-305. 1992.
8Carlaéa professora entrevistada na pesquisa do referido autor.
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necessidade do ritual na formacdo das criancas, a importancia da
repeticdo, como aspecto fundamental para o desenvolvimento
cognitivo e psicolégico das criangas...”. (RABITTI, 1999, p. 90)

Perceber a importancia das rotinas e tempos, mas de maneira a auxiliar no
desenvolvimento e ndo com o intuito de castrar a liberdade e expressividade, é
papel do educador, que precisa promover o bem-estar nos diferentes momentos da

crianca na escola.
5.2 Organizando ambientes educativos

Os espacos da escola ou da sala sédo considerados uma importante dimensao
pedagdgica e podem ser planejados, uma vez que eles ndo sao apenas a estrutura
fisica da escola, mas revelam as concepcdes de crianca e de Educacédo Infantil em
gue os educadores acreditam.

Barbosa (2006) traz a importancia de discutirmos as organizacdoes dos

espacos nas Instituicbes de Educacéao Infantil:

As pedagogias para a primeira infancia tém na organizacdo do
ambiente uma parte constitutiva e irrenunciavel de seu projeto
educacional. A organizacdo do ambiente traduz uma maneira de
compreender a infancia, de entender seu desenvolvimento e o papel
da educacdo e do educador. As diferentes formas de organizar o
ambiente para o desenvolvimento de atividades de cuidado e
educacdo das criancas pequenas traduzem os objetivos, as
concepgOes e as diretrizes que os adultos possuem com relagéo ao
futuro das novas geragbes e as suas ideias pedagogicas.
(BARBOSA, 2006, p. 122)

Planejar o espaco faz parte do papel do educador que, inicialmente, precisa
pensar na crianga que ira interagir. Avaliar recursos que estdo disponiveis e a
seguranca no espaco organizado sdo essenciais, a fim de que as criancas possam
explorar com maior autonomia e menor dependéncia do adulto, permitindo as
interacOes entre crianga-criancga, crianca-adulto, crianga-objetos, crianga-espaco.

De acordo com Forneiro (1998):

[...] quando entramos em uma escola, as paredes, os méveis e a sua
distribuicdo, os espacos mortos, as pessoas, a decoracao, etc., tudo
nos fala o tipo de atividades que se realizam, da comunicacao entre
os alunos (as) dos diferentes grupos, das relagbes com o mundo
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externo, dos interesses dos alunos (as) e dos professores (as)
(FORNEIRO, 1998, p. 232).

Em uma escola de Educacéo Infantil, as salas dos agrupamentos, o corredor,
os trocadores, o refeitorio, 0s espacgos externos, enfim, todos os locais precisam ser
considerados espacos de aprendizagem, afinal, as vivéncias podem acontecer em
qualquer um dos ambientes.

Horn (2017) traz a importancia de se organizar 0s espacos e 0S materiais no
cotidiano da educacao infantil e diferencia espago de ambiente, definindo o espaco
como os elementos presentes nele, ou seja, 0os moveis, objetos e materiais. J&
ambiente € colocado como “[...] conjunto desse espaco fisico e as relagdes que nele
se estabelecem, as quais envolvem afetos e as relacfes interpessoais do processo,
os adultos e as criangas” (HORN, 2017, p. 35). Forneiro (1998) também diferencia
espacos e ambientes, considerando o espago como o0 local com seus objetos e,
ambiente, o espaco fisico com suas relacdes entre crianca-crianca, crianca adulto e
crianca-sociedade.

Podemos dizer que, quando 0s espacos sdo pensados e organizados,
possibilitam as criancas realizar suas pesquisas e se desenvolverem da forma mais
plena possivel e, assim, se tornam ambientes de aprendizagem. Para Horn (2004, p.
28) “[...] em um mesmo espaco podemos ter ambientes diferentes [...]. Eles se
definem com a relacdo que as pessoas constroem entre elas e 0 espaco
organizado”.

Ceppi e Zini (2013) afirmam que as aprendizagens sao Unicas, uma vez que
irdo interagir de formas diferentes. Cada crianca ird estabelecer diferentes
possibilidades de aprender “[...] dentro deste contexto e gragcas a esse contexto”.
(CEPPI; ZINI, 2013, p. 26).

Para Gandini (1999), o ambiente € como um educador, junto com os demais
professores. E importante pensar na sua forma flexivel e sensivel, que atenda as
necessidades das criangas e lhe oferegca elementos para que sejam “[...]
protagonistas na construgéo de seu conhecimento” (GANDINI, 1999, p. 157).

Forneiro (1998) propde que o ambiente ndo seja visto como estatico, mas

algo a se construir nas inter-relagdes. As criangas poderdo estar em um mesmo
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ambiente e o perceberem de diferentes formas, o que tem relagdo com a impressao
de cada um, com a possibilidade de nele interagir, e isso é muito pessoal.
Forneiro (1998) e Oliveira et al. (2012) estabelecem quatro dimensdes do

ambiente que se inter-relacionam entre si. Sao elas:

1. Dimensao fisica: materiais, mobiliario, parte estrutural (pisos, janelas) e
sua forma de organizacao.

2. Dimenséo funcional: como o0s espacos sdo organizados e para que. Um
mesmo objeto pode ser diferentes coisas, dependendo da funcédo que
ocupa e da situagdo em que se encontra.

3. Dimenséo temporal: em quais momentos serdo utilizados os espacos e de
gue maneira.

4. Dimensdo relacionall/interacional: refere-se as relacdes que sé&o
estabelecidas nos espacos, que podem ser autbnomas ou mais rigidas,
mais independentes ou mais controladas, mais livres ou mais impostas,

dependendo da maneira como 0s materiais sdo organizados nos espacos.

O conjunto das dimensbes é Unico em cada contexto educacional e é
determinante nas vivéncias que la ocorrerdo. Precisa ser cuidadosamente pensado
pelo educador e pela equipe escolar, uma vez que envolve todos os espacos da
escola.

Considerando que o ambiente traz diversas possibilidades e que ndo é algo
estatico, utilizaremos o termo “ambiéncia” para o conjunto das dimensdes fisica,
funcional, temporal, relacionall/interacional que possibilitam diferentes vivéncias e
poderdo ocorrer nos espacos organizados pelo educador.

Verificamos o significado do termo “ambiéncia” no dicionario (AMBIENCIA,
2022):

1 Meio fisico em que vive um animal ou vegetal; meio ambiente.

2 Conjunto de condigbes morais, intelectuais ou sociais que cercam
uma pessoa e que podem influenciar sua vida; meio ambiente.

3 ARQUIT Espaco que, em termos fisicos, estéticos e psicolbgicos, é
proprio para a realizacao de atividades humanas; ambiente.
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Consideramos que a ambiéncia vai além de um ambiente organizado apenas,
mas também é aquele que aprecia e valoriza as interacdes, as relacdes e as
aprendizagens que la ocorrem.

As preferéncias, os jeitos de interagir com cada elemento, as percepcdes
sensoriais, variam de individuo para individuo. Nao ha como atribuir “valores-padréo
comuns a todos” (CEPPI; ZINI, 2013, p. 25); ndo ha como organizar um espago e
prever o que as criancas nele explorardo, o que sentirdo e como se relacionarao.
Por isso, o papel do educador € o de promover o maior nimero de estimulos, ricos
em valores sensoriais e evitar avaliar as intera¢cdes das criancas como um Unico
aspecto.

Além das dimensdes do ambiente ja citadas, Oliveira-Formosinho e Azevedo
(2002) identificam outros elementos como dimensdes curriculares e acrescentam: 0s
projetos, as atividades, as conversas, a forma de organizar o grupo e a avaliagao
das criangas.

Criar ambientes ricos em desafios, possibilitando a variedade dentro de um
universo material, social e cultural, auxiliara que as experiéncias ali vividas
favorecam a construcdo de estruturas internas de bebés e criancas pequenas que

utilizaréo os espagos.
5.3 Os materiais

Consideramos parte importante das dimensdes pedagodgicas o uso dos
materiais. H4 uma infinidade de objetos e brinquedos que podem ser oferecidos, e
no caso dos bebés, a selecdo dependerd muito mais do educador. As escolhas néao
podem ser baseadas em critérios superficiais, ou s6 porque o brinquedo é bonito.

Trata-se de uma préatica que retira o educador do papel passivo ou de
supervisor, passando a agir ativamente no brincar junto ao seu grupo, percebendo
as necessidades e desejos, planejando intervencdes mais interessantes e
significativas.

Para falarmos de materiais vamos iniciar pensando nos espacos organizados,
que possam oferecer a movimentagcdo, a interagdo com outros bebés, com o0s
adultos, com o proprio espaco e com 0s materiais, de forma que construam

combinados, compreendendo certos limites, vivenciando papéis, conhecendo-se e
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conhecendo o outro, planejando a¢des e pensando formas de explorar tudo que lhes
é oferecido da maneira mais plena possivel.

E no exercicio de explorar os materiais que bebés e criancas “[...] olham,
manipulam, colocam, tiram, deixam cair, encaixam, acoplam, surpreendem-se,
choram, repetem, desistem, retomam ag¢des” que I|hes possibilitam construir
significados pessoais e coletivos (BARBOSA; FOCHI, 2015, p. 63).

Espacos organizados e com diversidade de materiais possibilitam acdes
diversificadas, em que cada bebé estara disponivel para explorar o que deseja e nao
fazer todos a mesma coisa e ao mesmo tempo. E o espaco de que falamos néo € sé
0 da éarea interna, mas também aquele em que bebés e criancas estdo em contato
com elementos da natureza e outras possibilidades de vivéncias.

O uso dos materiais entra no contexto de exploracédo. Precisam ser pensados
em sua diversidade, ou seja, 0s brinquedos convencionais, 0S que promovam
desafios e, a0 mesmo tempo, tragam seguranca para as exploracdes, e que ajudem
as criancas a se desenvolver, possibilitando que se tornem corresponsaveis pela
ordem e limpeza dos mesmos.

Ao pensarmos na organizagdo dos materiais nos ambientes, temos que

considerar certa harmonizagdo. Segundo Ceppi e Zini (2013):

No raciocinio pedagoégico, a ‘tatilidade’ € uma palavra-chave:
tatilidade da boca, das méos, do corpo inteiro. Pelo toque da pele,
criangas muito pequenas exploram o mundo com um ‘radar’
extremamente sensivel e inteligente. A crianga sente os materiais, a
luz e a temperatura, e estabelece relacdes de simpatia, antipatia e
indiferenca. A variedade de sensacdes € ampla. As criancas tocam,
acariciam, esfregam e afagam; com uma ou duas maos, com as
pontas dos dedos, palmas ou dorso da méo, com as articulacdes,
com os cantos das maos. (CEPPI; ZINI, 2013, p. 84)

Enriquecer as exploragbes dos bebés com materiais foi uma proposta de
Goldschmied e Jackson (2006), oferecendo variedades de objetos que
despertassem o interesse, estimulando os sentidos e permitindo a investigacdo dos
seus diferentes atributos. Os materiais podem proporcionar a pesquisa com texturas,
formas, cores, pesos, cheiros, sons, brilhos, utilizando-se de objetos do cotidiano, de
origem natural, e explorando materiais de madeira, metal, tecido, plastico, couro,

dentre outros.
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Para os educadores de Reggio, é importante a oferta de “materiais
inteligentes”, que sao aqueles que convidam bebés e criangcas a pesquisa, que
possibilitam a exploragédo, materiais que mantém um equilibrio entre “simplicidade e
complexidade” (KRECHEVSKY, 2014, p. 255).

Barbosa (2006) traz, nas expressbes de Goldschmied®, reflexdes sobre a
importancia de um olhar atento ao que se oferece aos bebés e criangcas bem

pequenas, respeitando seu direito a se desenvolverem e explorarem:

[...] necessitam ndo somente atencao fisica, mas também, relacdes
humanas e estimulos materiais que ativem, desde o0s primeiros
meses, a sua grande capacidade de desenvolvimento mental. [...] do
mesmo modo que estamos atentos a dieta alimentar para que seja
variada, é preciso cuidar da dieta mental e assegurar a crianga uma
boa qualidade e a continuidade das experiéncias e das descobertas
do mundo a sua volta (BARBOSA, 2006, p. 61).

Cabe ao educador escolher o material, organizar o espago, preparar 0
ambiente, pensando em uma organizacao estética e aconchegante, garantindo a
exploracdo segura com objetos limpos e que ndo oferecam perigo. A pesquisa e
exploracdo dos bebés deve ser respeitada e valorizada. Importante perceber quando
€ hora de se aproximar para enriquecer as experiéncias e quando é hora de se
afastar e observar apenas. O olhar atento e a observacdo sao essenciais.

Schwall (2019), em entrevista com Giovanni Piazza, discute a relacdo dos
materiais com a linguagem; enquanto 0s objetos sdo manipulados, estruturas
mentais, habilidades, experiéncias e estratégias sdo desenvolvidas, formando uma
espécie de alfabeto ou graméatica. Com isso, emerge a ideia do objeto poder ser o
gue a crianca desejar, com funcionalidades que elas préprias criam, de modo a
comunicar pensamentos e sentimentos.

As propriedades fisicas do material permitem a criagdo de um “sistema
comunicativo Unico” (SCHWALL, 2019, p. 52). A medida que entram em contato com
0s materiais, vao estabelecendo relagbes com o que ja conhecem, ou ja viram,
podendo estabelecer relagcbes do tipo sensorial, emocional, cognitiva, construindo
assim uma gramatica e comunicando suas impressoes.

Quando pensamos em diversidade e organizacdo de materiais,

ultrapassamos 0 que pensamos ser apenas escolha de materiais, e passamos a ter

° Cf. GOLDSCHMIED, E. Educar linfant a I’escola bressol. Barcelona: Associacion de Mestres
Rosa Sensat, 1998.
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uma dimensdo bem maior, proposta pelas materialidades. O curriculo da Cidade
(2019) aponta:

As materialidades agrupam uma imensa gama de objetos,
ferramentas, instrumentos que possibilitam investigar, pensar,
inventar, raciocinar. Materialidades significativas sdo 0s jogos e o0s
brinquedos, o0s objetos do cotidiano, 0s materiais artisticos,
cientificos e tecnolbégicos, os materiais de largo alcance como
pedacos de madeira, pedacos de cano, cordas, rolhas, entre outros.
Quando planejamos as materialidades que vamos disponibilizar aos
bebés e criancas, é importante considerar quais experiéncias
projetamos para eles, bem como a diversidade e a quantidade de
materiais, garantindo que possam fazer suas escolhas individuais.
(SAO PAULO, 2019, p. 135, grifo do autor)

Fochi (2019) discute as materialidades e enriguece o termo trazendo o
conceito de polimaterialidade, destacando a importancia de se valorizar as criagbes
e descobertas dos bebés e criangas, sem que forjemos situacdes que parecem estar
explorando, mas, na verdade, estdo apenas seguindo sequéncia preparada pelo

educador, com pouco significado e relevancia para quem explora.

E preciso que as criancas tenham acesso a uma amplitude de
materialidades para amplificar e complexificar suas percepcoes e
concepgbes do seu entorno. No entanto, a polimaterialidade n&o
pode ser entendida como a construcdo de um tapete ou painel dos
sentidos para que as criangas caminhem artificialmente em um dado
momento dedicado do dia a isso. Ao contrario, a polimaterialidade
deve estar presente no entorno dos meninos e das meninas. (FOCHI,
2019, p. 276)

Ao entrar em contato com diferentes materialidades, bebés e criancas tém a
possibilidade de desenvolver seu processo criativo de maneira mais plena.
Brinquedos prontos e industrializados ja existem e sdo muitas vezes mais
valorizados nas escolas e nas familias do que outros materiais. Nado estamos
dizendo que ndo sdo bons, mas comparados a outros que promovem diferentes
possibilidades de manusear, que podem ser modificados, transformados,
ressignificados, podemos dizer que sdo mais limitadores. Seria mais interessante
oferecer materialidades que auxiliam as exploragdes sensoriais, ajudam a ampliar o
pensamento criativo e abstrato, como gravetos, folhas, reciclaveis, tecidos, blocos,

madeira, sementes, pedras, conchas, entre outros.
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Destacamos, porém, que as materialidades devem vir acompanhadas de
acOes reflexivas, possibilitando as criangas, desde bem pequenas, a curiosidade e o0
olhar investigativo, que sejam questionadoras, pesquisadoras, facam escolhas,
tomem decisbes, explorando suas potencialidades a partir de propostas
desafiadoras.

O educador precisa pensar em materialidades que permitam aos bebés
buscarem as informacdes a partir deles e que, ao mesmo tempo, ndo sejam um
risco; pensar na diversidade, para néo cair no simplismo, ofertando o maior nimero
de possibilidades e escolhas e que possam ofertar quantidades adequadas para que
o foco seja a exploracdo e néo a disputa.

Se faz necessario pensar nas identidades plurais. Para Oliveira-Formosinho e
Formosinho (2019), os materiais devem ser objetos de reflexdo do educador, a fim
de evitar aqueles que reforcem o racismo, 0 preconceito, o machismo, abrindo
espaco para as diferentes culturas, sendo um espaco que valoriza a educacao
intercultural.

Ter ambiéncias ricas em materialidades transforma o ambiente em um
terceiro educador, revela espaco de relagbes, construcdes, percursos de
aprendizagem, que trazem a autoria de bebés e criancgas.

Nao podemos pensar, no entanto, que podemos prever como e 0 que 0S
bebés e criancas pequenas aprenderdo. O percurso a se explorar ndo é prescritivo,
pois 0 processo criativo € livre. O tempo todo estdo construindo teorias e tentando
explicacbes para coisas que veem e sentem. Porém, proporcionar diferentes
vivéncias deveria ser um compromisso de todo educador. Assim, é importante
conhecer que tipo de registro das acdes ira garantir o acompanhamento e a
avaliacdo dos processos de maneira séria e responsavel. E o que trataremos a

sequir.
5.4 Documentacgao pedagogica: revelando 0s processos

Quando falamos de documentacéo, precisamos pensar se 0 que levaremos
ao leitor revela identidades diversas, percursos e processos. Mas afinal, o que é
documentar? Qual a relacdo da documentagdo com o registro, com a observacao,

com a reflexao?
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Iniciaremos a discusséo tratando o assunto, ndo de forma isolada, ndo como
um fim, mas como parte do trabalho com bebés e criancas pequenas,
compreendendo a composicdo do que podemos considerar uma documentacao
pedagogica em um curriculo da Educacdo Infantil. Tomaremos como base as
pedagogias participativas, uma vez que, dentro de uma pedagogia transmissiva,
pautada na atuacdo que ndo respeita as potencialidades infantis e coloca como
centralidade os conteudos e intervencdes dos adultos, ndo conseguiremos encontrar
modelos que correspondam a complexidade do trabalho (OLIVEIRA-FORMOSINHO,
2007; PINAZZA; FOCHI, 2018).

Também ndo é o objetivo desta pesquisa trazer um estudo aprofundado sobre
o tema, mas propor uma discussdo de modo a compreender a importancia da
documentacdo, principalmente diante da pesquisa realizada com o0s bebés,

valorizando e respeitando a atuacao dos agentes no processo educacional.
5.4.1 Como pensar o registro?

Um ponto fundamental a ser discutido € a questdo do registro e como
compreendemos tal acdo dentro do contexto das escolas de Educacdo Infantil.
Registrar € algo ainda muito discutido por educadores da infancia, uma vez que é
preciso ver significado e compreender sua importancia.

Madalena Freire na obra “A Paixdo de Conhecer o Mundo”, com a primeira
edicdo publicada em 1983, traz registros relatando experiéncias construidas com
criancas da Educacdo Infantil, na tentativa de se aproximar de um didlogo com
educadores. Procurou, nos relatos, apresentar e valorizar as descobertas que as
criancas faziam, as conquistas que as aproximavam de suas aprendizagens.
Colocou o professor, ndo como o dono do saber, mas como aquele que, por possuir
maior experiéncia e sistematizacdo, procura devolver as criancas, de modo
organizado, informacdes sobre 0 que se estava pesquisando.

Ficou claro nos relatos da pesquisadora que, para se fazer uma boa analise
de um determinado episodio, € preciso que se tenham bons registros. O registro
possibilita conhecer melhor as praticas educativas, reflexdes e provocac¢des que nos
permitem enveredar por caminhos alternativos. Nele estdo mencionadas, mesmo
que de forma implicita, nossas concep¢Bes de educacdo, de crianga, e como

entendemos seu desenvolvimento.
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Madalena Freire destacou que os registros do professor, ndo traziam apenas
andlise do seu trabalho, mas também as producdes, falas, vivéncias e situactes
vividas pelas criancas. La estava ela na sua inteireza, refletida no trabalho
organizado e sistematizado da professora.

Lopes (2009) em sua pesquisa sobre registros de praticas na educacao
infantil apresentou diferentes formas de registro, muitas vezes presentes apenas
para cumprir exigéncias formais; diario de classe (com registros de frequéncia, dias
letivos, reunides, resumo das atividades diarias), atas de reunides (com 0s assuntos
tratados) e livro de registro de trabalho coletivo, s&o alguns exemplos. Tais
documentos nao exigem reflexdo e nem estudo sistematizado, mas sao
instrumentos de apoio importantes que podem ajudar no acompanhamento dos
bebés e criancas.

Importante destacar que registros ndo sao apenas preenchimento de
documentos. Outros, como portfélios, diarios de bordo, registros diarios, planos,
podem possibilitar reflexdes sobre a préatica, conferindo maior liberdade ao
educador, “[...] possibilitando que sua pratica venha a tona e seja transformada em
objeto de reflexdo e estudo” (LOPES, 2009, p. 112). Destaca, ainda, a importancia

do processo reflexivo no desenvolvimento profissional.

Registrar a pratica ndo é apenas escrever sobre ela; registro é relato,

narrativa, descricdo e ainda mais. Registrar é refletir, planejar,
avaliar. [...] entendemos também a crianca como produtora de
registros, construtora de cultura, de histéria. (LOPES, 2009, p. 41)

Registros sdo importantes tanto para revelar os processos formativos do
educador como para narrar as situacdes e 0s processos de descobertas das
criancas. No estudo feito por Lopes (2009), verificamos que os diferentes tipos de
registros sdo importantes, pois valorizam o0s processos e vao além de
preenchimentos de documentos formais.

Oliveira et al. (2012) apontam como primeira forma de registro de pontos
observados aquilo que fica ha nossa memoria, que se agrega a nossa historia de
vida e a conhecimentos adquiridos, valores e crencas. O educador podera fazer um
registro descritivo ou colocar suas impressdes sobre o que observou. Cada situagao
exige de nés um tipo de organizacdo de registros, 0 que nos impossibilita de

fazermos tudo sempre do mesmo modo e prever resultados.
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Pinazza (2014), pesquisando em contexto de formacado com educadoras de
um Centro de Educacéao Infantil, em seus aspectos formativos, levantou importantes
reflexdes sobre os tipos de registro que os educadores utilizavam no cotidiano. Ha
um processo reflexivo sobre como o registro elaborado impacta na qualidade das
praticas realizadas. Uma préxis que possibilita a realizagdo dos registros, ndo pela
obrigatoriedade, mas por compreender a necessidade e a importancia que tém,
tanto no desenvolvimento de bebés e criangcas quanto no processo formativo e na
reflexdo sobre as praticas.

Os registros realizados em CEIl, quando vinculados a Secretaria de
Assisténcia Social, tinham como instrumento as fichas de saude, contendo
informacbes econbmicas e de saude da familia, e o acompanhamento do
crescimento dos bebés e criancas. Na transicdo das creches para a Secretaria da
Educac&o, os tipos de registros foram repensados (SAO PAULO, 2019).

Em 2013, a alteracédo da LDBEN propde que a educacéao infantil se organize
de maneira a expedir “[...] documentacao que permita atestar os processos de
desenvolvimento e aprendizagem da crianca” (BRASIL, 2013). O aparecimento da
palavra documentacdo sugere que sejam realizados estudos que possam
aprofundar tal assunto.

A cidade de S&o Paulo vem, a partir de normativas, decretos,
regulamentacdes, estudando sobre formas de registro que possam dar voz a bebés
e criancas. Os documentos indicam que os registros tém diferentes funcbes e
precisam ser revistos, bem como ser supervisionados para fortalecer os processos
de elaboragéao.

Na Instrucdo Normativa n° 02/2019 ha indicacdo de diferentes tipos de
registro, dentre os quais o0 registro pedagoégico, que esta relacionado ao ato de
comunicar os percursos das experiéncias que bebés e criancas vivenciam nas
escolas a partir das interagcdes. O registro docente, por sua vez, refere-se ao
planejamento das atividades, as brincadeiras e projetos que serao desenvolvidos,
revelando a intencionalidade docente e destacando o que se pretende a partir de
uma determinada pratica pedagogica. Para tal, € preciso pensar o registro para além
de um relato, ancorando-se em uma logica mais reflexiva. A ideia, portanto, é tornar
visivel ndo so6 as propostas de atividades, mas também as vivéncias das criancgas.

A Instrucdo Normativa (SAO PAULO, 2019) divide os registros pedagdgicos

em quatro categorias. A primeira trata dos registros para o planejamento e do
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trabalho pedagdgico, que visa olhar para o que se pretende trabalhar. Inicia com a
proposta da carta de intencdes, que vai indicar o que se pretende fazer, quais
projetos podem ser trabalhados, como o educador pensa que pode ser o ano ou o
semestre e representa um compromisso com bebés, criancas, familias e com o
proprio educador, que poderd revisitar 0 registro para planejar e replanejar suas
acoes.

Partindo da carta de intencdes, o educador observa acodes, falas, gestos,
expressdes dos bebés e criancas, que comuniquem ou possam dar pistas valiosas
de possiveis intervencdes pedagogicas. Essa dimensdo deve estar em constante
construcdo, evitando assim a oferta de atividades desconexas e sem sentido. A
revisdo de interesses, desejos, organizacao de tempos, espacos e materialidades
deve estar contemplada no registro, que pode fazer parte das reflexdes constantes
do educador.

O semanario pode configurar maneira de sistematizar o registro, porém se faz
necessario pensar na maneira como € utilizado em muitas escolas. Ter um quadro
diagramado com os dias da semana, para se preencher com atividades que serao
realizadas a cada dia, pode ser repensado e utilizado de jeitos mais significativos, no
momento em que valorizamos néo apenas a atividade em si, mas as a¢fes dos
bebés e criancas. Para tal, o diario de bordo pode se aproximar da proposta em que
o elemento fundamental é ter uma observagcédo e uma escuta atenta, que ird valorizar
0s processos de descoberta, as duvidas e os encaminhamentos do educador.

Podemos considerar o diario de bordo como um “[...] registro de experiéncias
profissionais e observagdes, em que a(o) docente que escreve inclui interpretacoes,
opinides, sentimentos e pensamentos” (SAO PAULO, 2019). Desse modo, é o
educador quem vai construindo uma narrativa a partir do que se propde observar. E
a partir delas e das intervencfes da coordenacgdo pedagdgica, vai transformando o
registro em um processo reflexivo que podera ser um instrumento interessante para
o planejamento, para reflexées, os registros de bebés e criancas e para os fazeres
docentes.

Como segunda categoria, 0 documento traz 0s registros para a comunicagao
do trabalho pedagdgico, anunciando aos demais agrupamentos e educadores,
gestores, comunidade escolar, pais e comunidade, o trabalho que é realizado,
construindo memoarias. Para tal, pode se utilizar de murais, painéis, paredes, muros,

como mostra dos trabalhos realizados com bebés e criangas, textos formativos,
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pesquisas, opinides, favorecendo que possam se expressar e fazer parte do
contexto escolar.

Importante destacar que as exposicdes revelam as concepcgdes e o curriculo.
Desse modo, em um contexto de pedagogia participativa, ndo é indicado utilizar
desenhos estereotipados, atividades pautadas em datas comemorativas, desenhos
prontos de personagens infantis ou que n&o valorizem a agéncia de bebés e
criancas.

Fotos, videos e producdes também podem compor o registro de comunicacéo
do trabalho, que pode contar sobre processos, percursos, descobertas ou produgdes
de um determinado periodo. Se forem expostas em painéis ou paredes, precisam
respeitar a altura das criancas. Algumas escolas utilizam também as redes sociais
institucionais que permitem dar visibilidade ao trabalho da escola. Porém, é preciso
tomar muito cuidado com a exposicao e sempre se pautar nas propostas trazidas
pelo Projeto Politico-Pedagdégico da escola.

O recurso mais usual das escolas costuma ser a agenda, que serve nao
apenas para levar comunicados burocraticos ou de algum incidente ocorrido, mas
pode ser utilizada como ferramenta de didlogo sobre diferentes temas. O caderno de
passagem, por sua vez, € um caderno de uso das professoras da sala para
comunicar o cotidiano dos bebés e criancgas.

Os registros auxiliam o didlogo e a elaboracéo de relatorios. Para um registro
mais individual, o educador pode utilizar um caderno contendo observacdes feitas
dos bebés e criancas. A ideia ndo é fazer registros de todas as criancas diariamente,
mas direcionar o olhar e se voltar a uma escuta, acompanhando as descobertas
individuais ou em pequenos grupos.

O educador ird organizar como contemplara todos durante um periodo. O néao
registro pode revelar se esta havendo excesso de um lado e falta de outro e, com
isso, procurar dosar as observacoes entre todos os bebés e criangas.

Como terceira categoria de registros estd o que servird para a avaliacdo das
aprendizagens. As ferramentas que o educador utilizar terdo que revelar as
aprendizagens de bebés e criancas. Para isso, precisa se pautar em uma
observacdo e um relatorio de acompanhamento que demonstre o percurso da turma
e, depois, o de cada um individualmente, com as descobertas, questionamentos,

davidas, hipoteses e interacdes.



- 82m 127
MA

Os bebés e as criangas do bercario como cientista das coisas: valorizando suas b S
pesquisas ENCi

O instrumento utilizado é a observagdo sistematica, com uma elaboracdo
cuidadosa e respeitosa, revelando os processos de bebés e criancas, contemplando
as acoes, com falas, formas de expressédo, destacando o protagonismo.

Os pais também fazem um registro dando seu parecer, mesmo que de forma
simples e precisam, na maioria das vezes, serem incentivados a participar e a dar
ideias, fazendo parte também do processo.

O portfélio pode servir de instrumento da documentacao e trazer uma parte
coletiva e outra individual. Nele estdo registros fotograficos, relatos,
questionamentos, duavidas, descobertas, processos vividos individual e
coletivamente. Como os interesses séo diversos, ndo ha um modelo a ser aplicado.
A participacdo dos bebés e criancas é essencial e ajuda na no¢ao de pertencimento.

Como ultimo item, os registros para a formacao permanente, que podem ser:
registros das reunides formativas, que deixam memérias e geram reflexdes; reuniées
pedagdgicas, a fim de ampliar o repertério cultural e pedagdgico; formacéo
permanente em servi¢co, trazendo discussbes e permitindo relacionar o tema
estudado com a pratica, ocasionando provocacfes para discussdes reflexivas no
grupo. E, por fim, as cartas pedagodgicas, que propdem fazer um exercicio de
autorreflexdo da gestao frente ao trabalho realizado no ano e buscar retomada do
plano de acdo a cada inicio de ano.

Todos os indicativos de registros propostos pela Instrugcdo Normativa n°
02/2019 podem ajudar o educador a fazer as escolhas mais adequadas, respeitando
as vozes, o0s saberes e dando visibilidade as aprendizagens dos bebés e das
criancas. Mas, para compreendermos 0 que registrar, € preciso compreender o que

observar.
5.4.2 Observacao e os processos de escuta

A observacéo na Educacéo Infantil € um importante instrumento utilizado pelo
educador, possibilita acompanhar as diversas formas de bebés e criancas se
expressarem e se comunicarem. Se nos reportarmos aos estudos, nas mais diversas
areas, vamos perceber que todos tiveram inicio a partir da curiosidade e da
observacéo de algum fendmeno sobre determinado assunto. Com a educacao e as

criangas pequenas nao é diferente.
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Porém, € importante ter um foco, clareza do que queremos observar. Mas
podemos nos perguntar, enquanto educadores, como dar conta de observar tudo ao
mesmo tempo, como observar todas as criancas e ainda nos preocupar em registrar
coletiva e individualmente todas as acdes? Essas questdes podem ser um indicativo
de que precisamos ter claro que, para observar, precisamos inicialmente fazer
escolhas.

Para a elaboracdo desta pesquisa também tivemos, em diversos momentos,
que fazer as nossas escolhas, tendo como foco responder a pergunta inicial,
buscando fundamentacédo para tais caminhos escolhidos. Desse modo, saberemos o
gue devemos observar.

Vamos pensar um pouco sobre: 0 que, como, quem, quando, onde e porque
fazemos tais escolhas. Na secdo destinada a apresentacdo do percurso
metodologico faremos o arrolamento das nossas escolhas e caminhos. Neste
momento, consideramos importante destacar que o educador também é um
pesquisador das suas préaticas. Assim, Wood (2010, p. 139) aponta que o0s

educadores que sao pesquisadores

[...] podem ir além dos limites do desenvolvimento e das metas do
curriculo, porque as observacbes podem ser usadas como textos
para analise, e ndo meramente como evidéncia de objetivos de
desenvolvimento, resultados de aprendizagem e metas curriculares.

A observacdo ndo € neutra. Ela pode nascer de alguma inquietacdo com
determinada situacéo e a partir dai nos motivamos a conhecer gostos, preferéncias,
situacdes de aprendizagem. Para cada direcionamento, o observar segue caminhos
e modelos politicos e educacionais que revelam as concepc¢des de crianca que se
tem (WOOQOD, 2010).

Uma observacdo que visa seguir técnicas e alcancar resultados, a partir de
padrbes pré-estabelecidos, sustentando uma cultura de poder, é uma forma de
observacdo. Outra, mais pertinente a perspectiva das pedagogias participativas, esta
relacionada ao bem-estar, ao envolvimento e as compreensées mutuas sobre as
aprendizagens construidas. Precisamos tomar cuidado com observagdes que facam
qualquer tipo de julgamento das situagOes e aproveitar o tempo para apreender,

envolvendo-nos nas situacdes que estdo sendo observadas.
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Para isso, diferentes servicos, como saude, assisténcia social, cultura, entre
outras, podem atuar de forma articulada, respeitando as diversidades sociais e
culturais, desenvolvendo, assim, a “[...] habilidade de escutar e observar, juntamente
com uma linguagem de critica e de reflexividade” (WOOD, 2010, p. 137).

Riera (2019) propde a observacdo como uma ferramenta fundamental do
educador, mas que precisa ser percebida como um instrumento de aprendizado, de
reflexdo e organizacao, interpretando e compreendendo o que foi observado.

Pode parecer tarefa simples, mas fazer observacdo em contexto de escuta
atenta € um processo cuidadoso e delicado, que possibilita nos aproximarmos e
aprofundarmos as percepc¢des, nao ficando apenas na superficialidade. Se paramos
para escutar, mas ndo estamos abertos para o inesperado, a escuta serd um ato
mecanico, aguardando apenas o que pode ser previsivel. Porém, tal exercicio ndo é
de previsao, mas de estranhamento, que ajudard no acompanhamento de possiveis
processos (DAHLBERG; MOSS; PENCE, 2019; PINAZZA; FOCHI, 2018; FOCHI,
2015).

Riera (2019, p. 77) faz uma provocacao acerca do educador que nao tem uma
escuta atenta, que olha sem ver, ouve sem escutar, “[...] porque, para ver e escutar
sem contaminacfes, é necessaria uma paciente passividade e abertura, uma
consciente predisposicao e atencao”.

Considerando que cada educador tem as proprias concepcdes, um processo
de formacéo, a constituicdo de cultura, que lhes sdo bem particulares, é importante
respeitar e, ao mesmo tempo, buscar reflexdes acerca da observacdo, qual o real
objetivo e intencionalidade. E essencial um posicionamento do educador. Se ele se
propbe a observar determinada crianca ou um grupo, em uma sequéncia de
movimentos, de expressfes, de preferéncias por objetos ou locais, por exemplo,
precisa de certo tempo para perceber possiveis repeticdes e gostos.

Dahlberg, Moss e Pence (2019) destacam que a observacéo que se coloca a
servico de uma avaliagédo das criancas, a fim de medir se ela teve ou ndo o alcance
de um conjunto de padrdes, ndo serve para a intencionalidade da documentagao

pedagogica. Esta serve apenas para categorizar e classificar.

O ato de observar € um ato orientado em dire¢cdo a uma
intencionalidade, muitissimas vezes pouco explicitada. Observamos
para coletar dados de uma situagcdo, para responder a perguntas,
para compreender. Outras vezes, observar nos serve para recolher
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evidéncias e entender melhor as iniciativas das criangcas, ou como
técnica para diagnostico e avaliacdo. Todavia, observamos, em
especial, porque desejamos gerar mudancas. Assim, pois,
poderiamos dizer que observamos para conhecer melhor, para
compreender, para gerar novas ideias e transformar criticamente a
realidade (RIERA, 2019, p. 80)

E possivel que possamos construir uma observacdo e um registro que
respeitem bebés e criancas e que estas ndo sejam ferramentas de controle, de
dominagdo do adulto ou de um sistema de testes ou respostas pré-estabelecidas
(WOOD, 2010). Nao podemos ter expectativas de resultados, mas apenas nos
permitir observar a situacao proposta.

O modo como percebemos e nos reportamos aos bebés e criancas tem um
forte impacto no direcionamento que fardo em suas acbes. Se percebem que ha
respeito e cumplicidade, passarédo a compreender o educador como um parceiro nas
brincadeiras, e terdo confianca em compartilhar suas descobertas, abrindo-se para
um mundo cheio de desafios.

Entendemos entdo que o caminho esti voltado para que possamos abrir
espaco a observar sem julgar, acompanhar os caminhos que bebés e criancas
fazem, e que tais caminhos possam revelar desejos, descobertas, ampliando assim
suas conquistas. Dar oportunidade de aprenderem na companhia do ambiente e dos
colegas, sem pensar que o adulto precisa acompanhar e registrar tudo que acontece
o tempo todo. As ferramentas necessarias nos temos, sé basta termos certa
organizacao para utilizarmos de maneira que nos auxiliem nos processos. Registros
que ndo nos favorecem devem ser repensados.

Consideramos que tais proposi¢cdes com relacdo a observacdo e registro,
apesar de pouco aprofundadas, ja nos possibilitem refletir sobre como chegaremos
no proximo ponto da nossa discussado, trazendo importante fundamentacdo que
ajudara a buscar uma aproximacdo com o0 intenso processo da documentacao
pedagogica. Precisamos refletir sobre o que podemos aprender e utilizar na prética,
considerando a realidade das escolas de educacao infantil brasileiras, bem como

todas as especificidades, a partir da construcédo de um Curriculo da Infancia.

5.5 A documentacdo pedagdgica enquanto processo reflexivo no trabalho com

bebés



-2 822" 131
MA

Os bebés e as criangas do bercario como cientista das coisas: valorizando suas b S
pesquisas ENCi

Com o proposito de demonstrar uma acdo ética e cuidadosa, a partir do
exercicio reflexivo sobre os percursos das pesquisas de bebés e criancas, bem
como sobre todo o processo jA mencionado, vamos tomar como proposta de
acompanhamento e construcdo de memoria, a perspectiva da documentacao
pedagdgica, ja trabalhada ha décadas pelas pedagogias participativas.

Para a Pedagogia-em-Participacdo, o primeiro objetivo da documentacao é
conhecer a crianca, como pensa, como sente (OLIVEIRA-FORMOSINHO;
AZEVEDO, 2002). O ponto principal é a intencionalidade educativa, o pensar, o
fazer, o documentar e avaliar o processo de aprendizagem e ensino. Permite
escutar, observar e interpretar a experiéncia vivida e narrar as aprendizagens. Nela,
educador e crianca podem construir significados para suas vivéncias. Dai a
necessidade de se repensar 0s registros, pois se sabemos qual a intencdo do
mesmo, aprendemos a refletir sobre ele.

Se percebemos que ndo ha espaco para as culturas de avaliacao
instrucionista, baseadas em uma educacao transmissiva, € porque, para o curriculo
gue temos da educacao infantil, esse tipo de avaliagdo ndo faz mais sentido e, a
partir de certo “desconforto” € que poderemos buscar formas de trazer uma cultura
pedagdgica na qual educador e criangas sejam agentes.

Ao tratar da exigéncia ética demandada pela documentacdo pedagdgica,
pesquisadores como Hoyuelos (2019) e Fochi (2019) se referem ao rigor como
sendo uma proposta mais honesta ao se registrarem 0s processos das criangas, no
sentido de revelar com mais detalhes o cotidiano e tudo o que ele traz. Isso exige
maior conexdo entre os envolvidos e o trabalho pedagdgico, uma vez que estardo
retratados nos documentos produzidos.

As investigacdes que geram a documentacdo ajudam a manter memoéria do
coletivo, conhecer bebés e criancas e enxerga-las como capazes, competentes e
desafiadoras.

Em Reggio Emilia, a documentacdo tem o compromisso de tornar visiveis 0s
processos de aprendizagem de bebés e criancas, que néo se traduz em um relatério
final, um apanhado de papéis, documentos, que ndo revelam quem € a crianca e
nem 0S Seus percursos, mas traz o entrelacamento das a¢bes e as contribuicbes e
olhares de todos os envolvidos no processo (RINALDI, 2012).

Uma questdo importante a ser observada é com relacdo aos registros que

irdo compor a documentacéo pedagodgica. Sao feitas escolhas das observacgdes e do
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significado que cada educador tomou como base para se direcionar. Ndo é um fato
real narrado, mas interpretado, ou seja, pode ser visto por outras pessoas de
maneiras diferentes. Na documentacdo, sao reveladas as concepc¢des, como nos
relacionamos, como percebemos as criangas e suas construcoes.

Dahlberg, Moss e Pence (2019) destacam que a documentacdo pedagogica
pode ser vista de dois panoramas: como processo e como conteudo.

A ‘documentacdo pedagdgica’ como conteddo é o material que
registra o0 que as criancas estéo dizendo e fazendo, é o trabalho das
criancas e a maneira com que o pedagogo se relaciona com elas e
com o seu trabalho. (...) processo envolve o0 uso desse material como
meio para refletir sobre o trabalho pedagdégico e fazé-lo de uma
maneira muito rigorosa, metédica e democratica. (DAHLBERG;
MOSS; PENCE; 2019, p. 194, grifos dos autores)

Ja fizemos a descricdo de diferentes tipos de registros, considerados 0s
“‘conteudos”. Para além dos ja relatados, também contamos com o recurso das
fotografias, filmagens, audios, as préprias producdes dos bebés e criancas, que
servem de elementos concretos para tal organizacao.

A documentacdo pedagogica apresenta principios que ndo podem deixar de
nos inspirar e nos direcionar nos caminhos de uma avaliacdo pedagdgica holistica.
Caso contréario, ndo deixara de ser uma avaliagdo padronizada e instrucionista, que
enxerga a crianca como reprodutora de conhecimento.

Oliveira-Formosinho e Azevedo (2002) trazem relato de experiéncia a partir
de projeto desenvolvido em uma escola de educacao infantil, apresentam a analise
da documentacdo pedagdgica a partir do contexto da Pedagogia-em-Participacao.
Nele, a partir de uma préaxis reflexiva, os educadores puderam rever o trabalho a
partir da organizacdo dos espacos, da selecdo dos materiais, da construcdo de um
tempo educacional, das relagbes sociais e interagdes. A construcdo do ambiente
educacional possibilitou um olhar observador das educadoras voltado para a
crianga, as interacdes, as experiéncias, a participagdo das familias e o trabalho com
projetos.

Dentro dos principios éticos, a avaliacdo tem que servir para o educador, as
criancas e as familias, o que significa fazer mediacdo pedagdgica respeitosa, sem a
previsibilidade. O que significa que é preciso planejar o que se vai propor, mas hao o

que a crianca vai aprender. E possivel que, diante da documentacdo, facamos
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reflexdes sobre “[...] a maneira como a crianga-aprendiz e o pedagogo-aprendiz
foram construidos em sua prépria pratica” (DAHLBERG; MOSS; PENCE, 2019, p.
195).

Preparar e oferecer as experiéncias vai depender do interesse, das respostas
que receberemos durante o caminho. Isso desconstréi a possibilidade de se ter um
planejamento fechado, com ac¢bes pré-estabelecidas, pois, na prética, as fases
serdo construidas durante o percurso. Muitas vezes nos pegamos tendo que
encerrar uma atividade devido aos horéarios da rotina da escola, mesmo a crianca
indicando que ainda esta envolvida e realizando suas pesquisas. Tais rompimentos
devem também ser pensados pelo educador, que pode fazé-los de uma maneira
brusca, ou procurando possibilidades de negociar com o grupo e acolher as
necessidades.

Um processo de aprendizagem bastante importante na documentacéo
pedagdgica trazido por Dahlberg, Moss e Pence (2019), Pascal e Bertram (2019),
Oliveira-Formosinho e Formosinho (2019), Rinaldi (2012), Fochi (2013, 2019),
Marques (2010), Oliveira-Formosinho e Azevedo (2002), esta na discussédo de uma
abordagem que discute um trabalho que se considera, a partir das discussfes de
pedagogias participativas, de boa qualidade a todos, respeitando a diversidade
cultural, um trabalho democrético, que tem como estudo a propria pratica, inserido
em uma cultura de transformacéo, com participantes questionadores e interessados
NO processo.

Com isso, pretende-se trazer, nos ensaios de documentacdo pedagodgica
propostos neste trabalho, as narrativas do cotidiano das criangas em contextos de
experimentacdes voltadas a ciéncias naturais. Digo ensaios, pois nosso aprendizado
€ constante e temos muito ainda a caminhar para uma documentacdo pedagogica

democréatica e transformadora.
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6 PERCURSO METODOLOGICO

Nesta secdo vamos falar da escolha por um percurso metodologico que
contempla a investigacdo com bebés e refletir sobre o processo de analise dos
dados produzidos, dialogando com o referencial teérico proposto.

Para Graue e Walsh (2003, p. 42), “[...] uma boa teoria € uma narrativa
coerente que nos permite ver uma parcela do mundo por outros olhos”. A
possibilidade da teoria nos embasar nédo significa engessarmos a pesquisa em uma
direcdo Unica e imutdvel, mas possibilitar as adequacfBes e os ajustes, a fim de
progredirmos e ampliarmos os olhares para a investigacao proposta.

Buscamos fazer uma breve discussdo acerca da escolha do método da
pesquisa, pois entendemos que, para falar de bebés é preciso um olhar que nos
permita imergir em seu contexto, aproximando-nos de seu mundo e das
possibilidades, para além do que € proposto ou planejado pelo adulto.

Por estarmos tratando de bebés que, nos seus fazeres, buscam conhecer a
ciéncia das coisas, podemos nos enveredar por pensamentos do tipo: como bebés
podem se aproximar de saberes cientificos? E papel da creche promover esse tipo
de aproximacdo? Como fazer isso levando em consideracdo os modos préprios de
ser e estar de bebés e criancas de 1 e 2 anos, que buscam a comunicacao através
das multiplas linguagens? Tal discussdo pode interessar ndo apenas pesquisadores
da infancia, mas também de areas como ensino de ciéncias. Porém, entendemos
que é necessario o leitor compreender certos posicionamentos e especificidades,
evitando assim se pensar em um olhar conteudista para bebés e criangas pequenas.

A construcdo da investigagdo € fruto de algumas possibilidades de
exploracbes e descobertas. As propostas sdo planejadas, porém as acfes dos
bebés e criancas ndo sdo previsiveis. Isso porque cada crianca € Unica. Se
oferecermos e enxergarmos apenas uma maneira de exploracdo, perderemos o
sentido da investigacao, pois ja estamos nos fechando para outras possibilidades.

Guimaraes (2011) apresenta uma provocacdo quando diz que nédo se pode
deixar a relacédo entre adulto e crianca ser uma via de Unica mao, em que ha uma
impressao de que o parceiro mais experiente seja aquele que sabe os caminhos que
0 outro deve percorrer, ndo deixando, contudo, “espagos abertos para as
expressdes das criangas e iniciativas que nascem dos relacionamentos que
experimentamos”. (GUIMARAES, 2011, p. 100).
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Prete