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RESUMO

No que diz respeito a formacao profissional de professores, as pesquisas em
educagao indicam a importancia de se considerar as realidades educativas e o
cotidiano dos docentes no processo de sua formagao, seja ele inicial ou continuo. No
ambito do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao a Docéncia (PIBID/CAPES),
por meio do Subprojeto do curso de Licenciatura em Fisica do Campus Sao Paulo do
IFSP, buscou-se compreender possibilidades de promocéao de saberes docentes e da
formacao teérico-pratica entre os licenciando em Fisica bolsistas do Programa,
evidenciadas juntamente com a aprendizagem das atividades diversas que
demandam salas de aula concretas. Para tanto, por ser a pesquisa constituida por
fenébmenos socialmente construidos, com apoio na metodologia de analise de
conteudo, foram analisados questionarios respondidos pelos “pibidianos” que
frequentaram uma escola conveniada ao Programa, quando estes foram convidados
a avaliar sua formacao profissional, o que permitiu a identificacao de saberes docentes
promovidos (da formacao profissional, disciplinares, curriculares e experienciais) e a

importancia das parcerias profissionais.

Palavras chave: Formacao inicial de professores. Saberes docentes. Articulacao

tedrico-pratica. Ensino de Fisica. PIBID.



ABSTRACT

Concerning the teachers’ instruction as professional ones, researches in education
indicate the importance of considering the educational realities and the daily routines
of teachers in the process of their formation, whether initial or ongoing. Under the
Institutional Scholarship Program Introduction to Teaching (PIBID/CAPES), through
Subproject Degree in Physics at IFSP Campus Sao Paulo, the aim was to perceive the
potentialities of the teachers’ knowledge and their theoretical and practical training
among undergraduates in Fellow Program, along with the diversity of activities required
in the classrooms. Therefore, considering that it refers to socially built events, relied
on content analysis methodology, there was the need to check on questionnaires
answered by "pibidianos" who attended one of the accredited schools, when they were
self-evaluated regarding their professional training, which allowed the identification of
teaching knowledge (vocational training, disciplinary, curricular and experiential) and

the importance of professional partnerships.

Keywords: Initial teacher training. Teaching knowledge. Theoretical and practical

articulation. Physics Teaching. PIBID.
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INTRODUGAO

Em 2002, o ingresso no curso de graduagdo em licenciatura em Fisica
significou um meio de transformacéao pessoal em virtude dos contetdos especificos,
pedagdgicos, legislativos e politicos aprendidos. Também a vivéncia deste periodo
favoreceu a compreensao de que ser professor, aléem da oportunidade de poder
contribuir com a formagao de outras pessoas, é também um meio de se posicionar no
mundo diante de uma sociedade constituida por diversidade e pluralidade de ideias.

A rotina de desenvolver, reger e ser avaliado em atividades voltadas ao ensino
de Fisica em algumas disciplinas da graduacao, como também vivenciar de certa
forma as atividades de licenciandos colegas, favoreceram a compreensado dos
conhecimentos disciplinares e pedagoégicos, relacionados as técnicas e aos métodos
de ensino e, por conseguinte, a constituicao de um acervo de atividades. Dessa forma,
a graduacao também possibilitou a constituicao de um repertorio inicial para o
exercicio da profissdo de professor, permeado por atividades e vivéncias diversas
apoiadas em referenciais teoricos, experiéncia dos professores da instituicao, de
palestrantes, de outros licenciandos, do estagio, de visitas a museus, teatros,
laboratorios, observatérios etc.

Os estagios de observagdo na graduagdo foram meios de refletir sobre
algumas possibilidades de reger as aulas. Naquele momento, ainda era mais forte a
ideia pessoal de que o dominio do contelido era o mais importante na regéncia. Os
estagios de regéncia parcial foram constituidos pela apresentacdo de atividades
experimentais, por exemplo, para demonstrar o fenémeno de dilatagéo térmica por
meio do aquecimento de pequenas chapas confeccionadas a partir de latas de
aluminio. Nestas regéncias parciais, as mediagbes com a turma de alunos eram
limitadas a descricdo do fenémeno e algumas aplicacées, ou seja, tentava-se explorar
0s aspectos qualitativos dos fenémenos.

As orientacdes dos professores responsaveis pelas disciplinas de estagios

favoreceram a compreensédo dos elementos identificados durante os estagios, por
exemplo, estratégias de mediar o contelido e clareza politica no exercicio da
profissao.

No inicio do exercicio da profissdo de professor, que ocorreu em 20086, a ideia

do dominio de contetudo, permeado pela eleicdo e estudo do contetido, planeiamento
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de ensino, apoiado em conhecimentos pedagogicos relacionados as técnicas e aos
métodos de ensino e a vivéncia, foram os principais meios de integrar-me a escola
(comunidade escolar) da rede publica estadual de educagao de Sao Paulo.

O professor porta uma formagdo como meio de integrar-se a comunidade
escolar e ser reconhecido por ela, mas € comum a sensacao de despreparo ao lidar
com uma realidade repleta de urgéncias a quase todo momento, ainda que, por outro
lado, um ambiente reconhecido como rico de oportunidades de aprendizagem
profissional.

Entretanto, a falta de condi¢gbées de trabalho como, por exemplo, tempo para
preparo das atividades, nimero de aulas pequeno da disciplina, precariedade de
recursos materiais, infraestrutura insalubre, junto a falta de perspectiva de parte dos
alunos, tornam o exercicio da profissdo penoso. As atividades de trabalho pedagogico
coletivo (ATPC) que poderiam propiciar a constituicao de projetos pedagégicos ou a
troca de experiéncias a favor do processo de ensino e aprendizagem, alem de terem
um numero pequeno de aulas, sao prejudicadas devido a fatores diversos, como o
fato do professor e seus pares, seja da disciplina ou area, cumprirem horarios
diferentes de ATPC, e por orientagbes burocraticas distantes da realidade da
comunidade escolar etc.

Neste contexto, a pratica docente ficou caracterizada por um trabalho
individual e as aulas, predominantemente, vislumbradas por meio da lousa, giz e
tentativa de dialogo com os alunos mediado pelo conhecimento. Assim, a ideia de que
bastava saber o conteudo para ser professor se uniu a de que era necessario saber
fazer, ou seja, como fazer a aula acontecer.

A busca pela formacdo continuada em 2007, com ingresso no curso de
especializacao em educagao, propiciou ampliar e aprofundar os conhecimentos
pedagogicos relacionados as técnicas e aos métodos de ensino, politicos e sociais €,
por conseguinte, possibilitou uma perspectiva diferente para a regéncia das aulas. O
curso de especializagao em formacao de professores para Educacao de Jovens e
Adultos (EJA), reforcou a ideia do ensino como um meio de possibilitar a ascensao
pessoal do educando por meio da sua participagdo no mundo do trabalho e, por
conseguinte, o exercicio da cidadania numa perspectiva de sociedade mais justa e
mais humana.

Minha percepcdo de professor, que ndo pode passar despercebida dos
alunos na classe e na escaola & uma nresenca em si politica. Enauanto
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presenca nac posso ser uma omissdo, mas um sujeito de opgdes. Devo
revelar aos alunos a minha capacidade de analisar, de comparar, de avaliar,
de decidir, de optar, de romper (FREIRE, 2013, p.96).

Desta forma, a mediagdo do contelido numa perspectiva de saber fazer foi
substituida pela mediagao do contelido numa perspectiva de saber ser, saber conviver
e saber fazer (BRASIL, 2002b), com valores sociais compreendidos como conteudo
necessario a vida.

Apesar de estudar diferentes tendéncias pedagoégicas na graduagao, no inicio
do exercicio da profissdo, ndo era claro a ideia que o educando era responsavel
também pela a educagdo das pessoas do seu convivio, como criangas, adultos e
idosos (PINTO, 2003). Uma das exigéncias para a conclusdo do curso de
especializacao em educacao, foi a defesa de trabalho escrito por meio de investigagao
de um tema de livre escolha, desde que vinculado a EJA. A opcao foi por investigar,
a partir do eixo conceitual de resolugdo de problemas na perspectiva da EJA, como
seria possivel a promo¢ao de competéncias e habilidades em situagées-problema
propostas em tépicos do conteudo calorimetria em trés livros didaticos de Fisica do
ensino meédio regular. Essa investigagao também ampliou os conhecimentos
pedagdgicos relacionados as técnicas e aos métodos de ensino.

Em 2009, apoiado nos saberes desenvolvidos na graduacéao, especializagao
e na experiéncia profissional, tive a oportunidade de participar como professor
supervisor do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) por
meio do Subprojeto do curso de licenciatura em Fisica do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncias e Tecnologia de Sao Paulo (IFSP), Campus Sao Paulo, na escola
conveniada E.E. Levi Carneiro, na qual sou professor efetivo da disciplina de Fisica.
Foi um desafio em virtude da consciéncia que como professor supervisor teria que ser
também coformador dos licenciandos, uma das premissas do Subprojeto. Vale
ressaltar que era o Unico professor supervisor na escola vinculado ao Programa.

Na graduacao, foi fundamental aprender que quem ensina também aprende
ao ensinar, entao, a participagao no PIBID seria um meio de ampliar e aprofundar os
saberes da profissao.

Minha adesao ao programa se deu pelos pressupostos iniciais do Subprojeto,
entre eles, a defesa que a escola e a sala de aula pudessem ser reconhecidas (i)
como espaco de formacdo de seu professor, neste caso, o supervisor € 0s

licenciandos, e (ii) como um laboratério de investigacao, ampliando a concepcao inicial
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de locus exclusivo de formagcdao do aluno da escola de educagao basica.
Particularmente, vislumbrava com o projeto conseguir ajuda no aprendizado de como
desenvolver diferentes dinamicas de aula, recorrendo e incorporando novas
metodologias, principalmente apostando na constituicdo de um acervo experimental
na escola, assim como para minha pratica de ensino.

O desenvolvimento das atividades com os bolsistas licenciandos trouxe uma
dindmica nova a pratica docente em virtude das agbes antes, durante e apos as
regéncias das aulas serem propostas pelo grupo por meio de objetivos comuns
constituidos a partir dos elementos fornecidos pelos alunos da escola.

A questao central da organizacéo dos trabalhos na escola era o planejamento
de carater coletivo, mas também prezando pelo respeito ao carater pessoal quando
efetivamente as aulas aconteciam (FUSARI, 1988). Essa nova dinamica se
caracterizou por atividades concebidas, elaboradas e desenvolvidas em parceria,
fossem elas atividades praticas, fossem elas de carater mais tedrico, ou ainda
atividades avaliativas. O envolvimento dos bolsistas com o Programa permitiu
inclusive que fosse apresentado no XX Simposio Nacional de Ensino de Fisica (XX
SNEF) uma oficina sobre uma das atividades experimentais desenvolvidas com os
alunos na escola.

Dessa forma, enquanto professor supervisor, foi possivel perceber que alguns
objetivos do Subprojeto pareciam possiveis de serem conquistados, tais como, o
planejamento de ensino como nuclear das acdes, a sala de aula enquanto espago de
formacao também dos professores e o trabalho em equipe no desenvolvimento das
atividades voltadas ao ensino de Fisica.

Em virtude desta realidade e apoiado em pesquisas na area de educagao que
indicam uma mudanca de paradigma na formacao de professores, que leva em
consideracao a complexidade das praticas pedagogicas, mas que, principalmente,
substitui a ideia do professor como transmissor de conhecimentos pré-definidos pela
concepcao do professor como produtor de saberes (TARDIF, 2012), essa investigagcao
particular foi motivada, pois se a sala de aula configurou-se como espaco de formagéo
docente para o grupo de licenciandos bolsistas que participou do Subprojeto na escola
Levi, que saberes docentes foram promovidos? E ainda, se o professor se formou

também em sala de aula, ou seja, em agao, quais as possibilidades de se promover a

articulacao teorico-pratica dos contetidos de sua formagao?
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Este trabalho é apresentado em trés capitulos mais as consideracoes finais.
O primeiro capitulo traz a fundamentagédo teorica, onde a compreensao sobre
formacdo de professor, saberes e articulacdo tedrico-pratica &€ apresentada e
desenvolvida, explicitando os referenciais de apoio.

No segundo capitulo, & apresentado como o desenvolvimento do Subprojeto
na escola conveniada E.E. Levi Carneiro ocorre, considerando a conjuntura escolar e
explicitando as atividades realizadas no periodo de abril de 2009 a dezembro de 2014.

O terceiro capitulo traz a metodologia da pesquisa, apresentando a escolha
da metodologia, o procedimento de coleta dos dados, o perfil dos participantes e a
analise dos dados.

As consideragoes finais sintetizam o percurso da pesquisa e sua analise,
tecendo algumas perspectivas para futuras investigacoes.

E por fim, o produto educacional desta pesquisa € apresentado no Apéndice
I, contemplando reflexao sobre possibilidades da articulacao teérico-pratica na

formacao inicial de professores e o papel da sala de aula nessa formacao.



18

Capitulo 1
FUNDAMENTAGCAO TEORICA

1.1 Formacéao de professores, saberes docentes e articulagao tedrico-pratica

E grande o desafio dos cursos de formagao inicial hoje, pois a profiss@o
docente nao é atraente por diversos fatores. Ha a questao da remuneragao que é
inferior a de outros profissionais com cursos superiores, muitas vezes, sendo inferior
mesmo a carreiras de nivel técnico. Além da baixa remuneracao, nao ha planos de
carreira que a tornem atraente criando uma perspectiva de crescimento, profissional
e pessoal, seja por tempo de exercicio, seja por programas de formagao/capacitacao.

Assim, os cursos de formacao inicial tém de lidar com indices de procura
baixos e de evasao altos, o que indica dificuldade de formar professores num contexto
dado em que ha déficit destes profissionais para atuarem na escola basica no pais.

De acordo com auditoria feita pelo Tribunal de Contas da Unido (TCU), em 2014:

ha caréncia de pelo menos 32 mil professores com formagéo especifica, no
conjunto das doze disciplinas obrigatorias para o curriculo do ensino médio
em todo o Brasil. Ainda que essa caréncia possa ser suprida com a
contratac@o de novos professores, o que se observa € que uma melhoria na
gestéo das redes estaduais poderia ser mais eficiente e econémica, pois
existem 46 mil professores que integram a rede, mas n&o possuem formagao
especifica em nenhuma das disciplinas. Ademais, ha cerca de 61 mil
professores fora da sala de aula (dos quais 40 mil em atividades
administrativas, 16 mil em outros tipos de afastamento e 5 mil cedidos a
outros érgédos nao relacionados a area educacional). Os maiores déficits de
professores com formacéo especifica estdo nas disciplinas de fisica, quimica
e sociologia. [...] Outro problema grave relacionado a politica de pessoal nas
redes estaduais € o elevado indice de contratacdo de professores
temporarios — 30%, em média, no Brasil. Em onze estados, o indice fica na
faixa de 40 a 67% (TCU, 2014, pagina eletronica).

Tambeém pela remuneragao inadequada, a profissdo docente nao é valorizada
socialmente e os desafios cotidianos de sua acdo nao sdo muitas vezes reconhecidos:
lidar com salas superlotadas, com a violéncia social interna e externa ao ambiente
escolar, com pouca infraestrutura fisica e de pessoal que favoreca sua agéo entre
outros. Ou seja, esses desafios postos demandam um olhar especial para a formagao
do professor, que também é desafio dos centros formadores, seja pensando sua

formacao inicial, seja pensando sua formagao continua: lidar com baixa procura pelos
cursos de formacgao, provocada principalmente pela desvalorizagdo social da
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profissdo (baixos salarios e condicoes para realizar sua pratica), e também pelas
demandas atribuidas aos professores hoje.

Ha algumas décadas, a formacdao de professor organizava-se pela
racionalidade técnica, em que considera-se um professor “ideal” por meio do dominio
de competéncias para ensinar, quando a teoria € compreendida como um conjunto de
principios gerais e de conhecimentos cientificos e a pratica como aplicagao da teoria
por meio de técnicas cientificas apoiadas na Psicologia, na Sociologia etc. Nesta
perspectiva, os professores ao vislumbrarem sua pratica estdao limitados a

transmissao de saberes pré-definidos por outras instancias.

De modo geral, pode-se dizer que os professores ocupam uma posicdo
estratégica, porém socialmente desvalorizada, entre os diferentes grupos que
atuam de uma maneira ou de outra, nos campos dos saberes. De fato, os
saberes da formacéo profissional, os saberes disciplinares e os saberes
curriculares dos professores parecem sempre ser mais ou menos de segunda
mao. Eles se incorporam efetivamente a pratica docente, sem serem, porem,
produzidos ou legitimados por ela. A relagcao que os professores mantém com
os saberes € a de “transmissores”, de “portadores” ou de objetos de saber,
mas nao produtores de um saber ou de saberes que poderiam impor como
instancia de legitimagao social de sua fungao e como espago de verdade de
sua pratica. (TARDIF, 2012, p.40)

Esse significado atribuido a profissédo de professor, de transmissor de algo a
alguém, nao permite que este seja compreendido como um intelectual, ou seja, aquele
que elabora e reelabora sua acédo, que é fruto de um pensamento articulado que
envolve varias dimensoes, por exemplo, e talvez essencialmente, como organizar a
pratica docente em funcao da aprendizagem que se intenciona promover.

A pratica docente ocorre em uma realidade que € muito dinamica e complexa
em virtude da singularidade de cada situagéo vivenciada e, por conseguinte, ndo se
limita a sistematizacdo de técnicas. Nessa perspectiva, Schén (1992) propée a
superacao da formacao de professores baseada num curriculo normativo e de carater
teécnico-profissional devido acreditar que essa formagéao impede os professores de
darem respostas a situagdes inéditas decorrentes da pratica docente e é reconhecido
na literatura da area de educacdo como um dos precursores do movimento de
oposi¢ao a racionalidade técnica, denominado de racionalidade pratica, em que o
professor torna-se um pesquisador da pratica por meio do processo de reflexdo na
acao.

Este tipo de ensino € uma forma de reflexdo-na-a¢do que exige do professor
uma capacidade de individualizar, isto &, de prestar atencdo a um aluno,
mesmo numa turma de trinta, tendo a nogéo do seu grau de compreenséo e
das suas dificuldades (SCHON, 1992, p.82).
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De modo geral, caracteriza-se numa reflexdo sobre a pratica regencial de tal
modo que se possa melhorar a proxima regéncia configurando-se em um saber de
racionalidade pratica. Esta reflexdo da pratica regencial nao deveria restringir-se a
atender as necessidades imediatas da regéncia, mas a intencionalidade educativa que
pode ou nao promover a transformacdo das pessoas e, por conseguinte, a
transformacao social a favor da vida.

Na realidade brasileira, a partir da década de 90, as pesquisas indicam um
novo paradigma para compreender o processo de ensino e aprendizagem, que leva
em consideragao a complexidade da pratica pedagogica e os saberes docentes dos
professores, pressupondo uma abordagem na formagéo de professores que va além
da académica, em outras palavras, uma formagdo mais proxima das realidades
educativas e do cotidiano dos professores (NUNES, 2001).

A publicacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de
Professores da Educacdao Basica em nivel superior (BRASIL, 2001), tornam
exigéncias legais a necessidade de refletir sobre as concepgdes e praticas dos
professores que atuam na educacgéao basica (TRALDI, 2006).

Em consonancia com essas Diretrizes, as Resolugoes CNE/CP 1/2002 e
CNE/CP 2/2015, apresentam um conjunto de principios, fundamentos e
procedimentos a serem observados na organizagao institucional e curricular dos
cursos de licenciaturas que buscam, entre outros objetivos, valorizar a articulacao
tedrico-pratica e a profissao docente.

Nesta perspectiva, € essencial ressaltar alguns principios, por exemplo, a
investigagcao passa a ter foco no processo de ensino e aprendizagem como meio de
favorecer o dominio de conhecimentos, sua mobilizagao para acdo e a compreensao
do seu desenvolvimento; o desenvolvimento de competéncias de investigacdo que
possibilitem o aperfeicoamento da pratica pedagdgica; a dimensao pratica devera ser
permeada em todo periodo de formagao do professor; e a habituacio de colaboragdo
e trabalho em equipe (BRASIL, 2002). A valorizagdo do magistério e dos demais
profissionais da educagdo ganha status de dimensao constitutiva e constituinte da
formacao inicial e continuada (BRASIL, 2015).

O cumprimento destes principios favorece a pluralidade de iniciativas de

articulagao teorico-pratica em virtude das especificidades do curriculo de cada centro
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formador, mas, principalmente, valoriza 0s conhecimentos da pratica profissional no

processo de formacao inicial e continua de professores.

A possibilidade da teoria fecundar a pratica € limitada. Pelo contrario, €
necessario incentivar a aquisicdo de uma consciéncia progressiva sobre a
pratica, sem desvalorizar a importancia dos contributos teéricos. Neste
sentido, a consciéncia sobre a pratica surge como ideia-forca condutora da
formag3o inicial e permanente dos professores (SACRISTAN, 2014, p. 78).

O cerne da questdo parece ser a articulagao teérico-pratica na formacao de
professores numa perspectiva de elevar a consciéncia sobre a formacao profissional
e, por conseguinte, a valorizagao social.

Estas demandas refletem o movimento intenso de discussdes e proposi¢coes
que vém ocorrendo na formacao de professores, ultrapassando a ideia do professor
como transmissor de conhecimentos para a compreensao do professor como produtor

de conhecimentos e, por conseguinte, como profissional da educacgao.

[...] as profissbes ndo sdo simples conduites para aplicar conhecimento da
academia no campo de trabalho. Um processo de julgamento (que incorpora
também dimensbdes técnicas e morais) intervém entre o conhecimento e sua
aplicagdo, julgamento esse que liga termos universais da teoria com as
particularidades de praticas situadas (SHULMAN, 2004 apud MIZUKAMI,
2004, p. 9).

Tardif (2012) discorre sobre os saberes docentes e suas relagdes com o
processo de profissionalizacdo do professor numa perspectiva de discutir a
legitimidade da profissédo docente. Atribui a nocdo de saber um sentido amplo que
engloba os conhecimentos, as competéncias, as habilidades e as atitudes dos
professores e propde quatro tipologias de saberes necessarios a docéncia.

Os saberes da formagédo profissional, inicial e/ou continua, constituem os
conhecimentos pedagogicos relacionados as técnicas e aos métodos de ensino (saber
fazer), legitimados cientificamente e igualmente transmitidos aos professores ao longo
do seu processo de formagdo. Os saberes disciplinares s&do reconhecidos e
identificados como pertencentes aos diferentes campos do conhecimento, por
exemplo, da Fisica. Esses saberes, produzidos e acumulados pela sociedade ao
longo da histéria da humanidade, sao administrados pela comunidade cientifica e o
acesso a eles deve ser possibilitado por meio do processo de escolarizagao formal.
Os saberes curriculares implicam em conhecimentos relacionados a forma como as
instituicoes educacionais fazem a gestao dos conhecimentos socialmente produzidos -
e que devem ser transmitidos aos estudantes (saberes disciplinares). Apresentam-se,

concretamente, sob a forma de programas escolares (objetivos, contetidos, métodos)
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que os professores devem aprender e desenvolver. Os saberes experienciais resultam
do proéprio exercicio da atividade profissional dos professores. Esses saberes s&o
produzidos pelos docentes por meio da vivéncia de situacdes especificas relacionadas
ao espaco da escola e as relagées estabelecidas com alunos e colegas de profissao.
Nesse sentido, “incorporam-se a experiéncia individual e coletiva sob a forma de
habitus e de habilidades, de saber-fazer e de saber ser” (TARDIF, 2012, p.39).

Nessa tipologia, os saberes experienciais sao considerados nucleares em
relacao aos outros saberes docentes em virtude de integrarem e constituirem-se dos

demais saberes num processo evolutivo da pratica docente.

Diante dessa situacdo, os saberes experienciais surgem como nucleo vital do
saber docente, nucleo a partir do qual os professores tentam transformar suas
relacbes de exterioridade com os saberes em relagées de interioridade com
sua propria pratica. Neste sentido, os saberes experienciais ndo sdo saberes
como os demais; sdo ao contrario, formados de todos os demais; mas
retraduzidos, “polidos” e submetidos as certezas construidas na pratica e na
experiéncia. (TARDIF, 2012, p.54)

A conquista de saberes experienciais na formacao inicial implica na vivéncia
de situagdes concretas na realidade educativa que transcendam o estagio de
observacao, possibilitando aos licenciandos estabelecerem relagcées com a profissao
por meio de suas questbes cotidianas e, por conseguinte, favorecam a
conscientizacao e compreensao da complexidade da sala de aula.

Nesta perspectiva, a escola também ganha status de locus de formacgao do
seu professor, superando uma concepcéo ingénua de espago apenas da formacgao
dos alunos (OLIVEIRA, 2006). E os desafios séao o de promover a aproximagao entre
as instituicbes formadoras de professores e as escolas de educacido basica
contribuindo para a articulagéo tedrico-pratica, necessarias a formagao docente,
assim como o de romper com o modelo tradicional que estabeleceu uma separacao
nitida entre os lugares de mobilizagdo de produgdo e de comunicacgéo dos saberes.

Neste contexto, segundo Tardif (2012), as praticas vigentes de formacéo
inicial e continua de professores tendem a mudancas importantes que ressignificam a
articulagcao tedrico-pratica. Na formacao inicial, por exemplo, os formadores de
professores podem ser levados a contextualizarem os conhecimentos disciplinares
em funcdo da pratica docente profissional, conceder um espaco substancial a

formacao pratica no meio escolar, e integrar os professores de profissdo no curriculo
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da graduacgao. Ja na formacgao continua, os formadores de professores podem ser
parceiros dos professores e estes sdo protagonistas da sua formacao.

Estas mudancas evidenciam a importancia dos saberes experienciais desde
a formacgao inicial, da cooperagdo entre pares no processo de formagao de
professores, da articulagdo entre as instituicbes formadoras de professores e as
escolas basicas e a concepgéao dos professores de profissao como coformadores. Por
outro lado, simplesmente favorecer que os pares trabalhem junto ndo garante o
aperfeicoamento profissional dos envolvidos devido as diversas formas e aspectos de
culturas de colaboragédo (FULLAN & HARGREAVES, 2000).

Para Fullan e Hargreaves (2000) o trabalho em conjunto € a cultura de
colaboracéo que, provavelmente, mais favorece o aperfeicoamento profissional, ainda
que nao Uunica. Esta cultura implica na criagdo de interdependéncia mais forte,
propositos compartilhados, comprometimento e aperfeicoamento coletivos, a
individualidade e o coletivo sdo valorizados na compreensdao e resolucao de
problemas e os professores tém maior liberdade para comentar, criticar e descordar.

Nao sao as atividades ou os projetos que tornam o trabalho em conjunto uma
cultura colaborativa poderosa no aperfeicoamento profissional, mas a qualidade das
atitudes envolvidas, operam no mundo das ideias, na analise critica das praticas
existentes como meio de buscar melhores alternativas. Nao surge espontaneamente,
mas as orientagoes e intervencdes administrativas se caracterizam pela facilitagéo e
0 apoio para os professores trabalharem juntos (FULLAN & HARGREAVES, 2000).

Por meio destas consideragtes, € possivel identificar a dificil tarefa de
despontar a cultura de trabalho em conjunto entre os professores devido a sua virtude
estar fundamentada no mundo das ideias, ou seja, muito mais do que os professores
realizarem atividades em conjunto, &€ necessario criarem e valorizarem o espirito de
solidariedade por meio do espirito da controversa ou nao, presente nas relacées
interpessoais.

' Entretanto, primeiro € necessario quebrar o nicleo duro do individualismo que
também esta fundamentado no mundo das ideias, sejam elas representadas pelos
modelos arquitetdnicos de trabalho nas escolas ou pela atitude dos proprios
professores em se isolar, ou seja, por mais que haja um esforgo coletivo, este depende

do esforgo individual.
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Segundo Oliveira (2006) a reflexdao na sala de aula, pode a medida que
favorece o professor conquistar a sua autonomia, leva-lo a uma pratica social que
ultrapasse a sua identidade docente vinculada apenas na sua agao, mas a uma
categoria profissional, onde reconhece parcerias e seus pares. Nesta perspectiva, as

acdes podem mobilizar o coletivo como o coletivo pode mobilizar as acoes.
1.2 O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao a Docéncia — PIBID

Em dezembro 2007, como uma responsabilidade do governo federal para o
aperfeicoamento e a valorizagdo da formacao de professores para educacao basica
no pais, pautado na emergencial demanda da sociedade por uma educagéo basica e
publica de boa qualidade, é lancado o primeiro edital PIBID - CAPES/DEB, de fluxo
continuo, que tornou publico a convocagao de interessados a apresentarem propostas
de projetos institucionais de iniciagdo a docéncia no ambito do Programa Institucional
de Bolsa de Iniciagao a Docéncia (PIBID). Neste primeiro edital, puderam apresentar
propostas de projetos as instituicées federais de ensino superior e centros federais de
educacao tecnoldgica que possuiam cursos de licenciatura com avaliagao satisfatéria
no Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagao Superior (SNAES) e que firmaram
convénio ou acordo com as redes de educacao basica publica dos Municipios, dos
Estados ou do Distrito Federal, prevendo a participagdo dos bolsistas do PIBID nas
atividades de ensino-aprendizagem desenvolvidas na escola publica.

Como meio de fomentar a iniciagédo a docéncia de estudantes das instituicées
federais de educacéo superior e preparar a formagao de docentes em nivel superior
por meio de cursos de licenciatura presencial plena para atuarem na educacéo basica
publica, foram pre-definidos principios pedagdgicos e objetivos norteadores do
programa.

Eram principios:

1. formagéo de professores referenciada no trabalho na escola e na vivéncia
de casos concretos;

2. formacéo de professores realizada com a combinag&o do conhecimento
tedrico e metodologico dos professores das instituicées de ensino superior e
o conhecimento pratico e vivencial dos professores das escolas publicas;

3. formacéo de professores atenta as multiplas facetas do cotidiano da escola
e a investigagdo e a pesquisa que levam a resolucdo de situacdes e a
inovacdo na educacao,
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4. formacd@o de professores realizada com didlogo e trabalho coletivo,
realcando a responsabilidade social da profisséo (BRASIL.CAPES.DEB,
2009-2014, p.65).

Eram objetivos:

| - Incentivar a formagédo de docentes em nivel superior para a educacéo
basica;

Il - contribuir para a valorizagao do magistério,

Il - elevar a qualidade da formacgéo inicial de professores nos cursos de
licenciatura, promovendo a integragcdo entre educacao superior e educacao
basica;

IV - inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de
educacgao, proporcionando-lhes oportunidades de criacéo e participagao em
experiéncias metodologicas, tecnologicas e praticas docentes de carater
inovador e interdisciplinar que busquem a superagéo de problemas
identificados no processo de ensino-aprendizagem;

V - incentivar escolas publicas de educagao basica, mobilizando seus
professores como coformadores dos futuros docentes e tornando-as
protagonistas nos processos de formacao inicial para o magisteério,

VI - contribuir para a articulagéo entre teoria e pratica necessarias a formagao
dos docentes, elevando a qualidade das acbes académicas nos cursos de
licenciatura.

VIl - contribuir para que os estudantes de licenciatura se insiram na cultura
escolar do magistério, por meio da apropriagdo e da reflexdo de
instrumentos, saberes e peculiaridades do trabalho docente

(BRASIL.CAPES.DEB, 2009-2014, p.67).
Estes principios e objetivos compreendem a mudanga de paradigma indicado
nas pesquisas na area de educacgao entre as décadas de 80 e 90, em que é nitida a
necessidade de se levar em consideracdo na formacdo inicial ou continua de
professores a complexidade da pratica pedagogia nas escolas e os saberes docentes
dos professores de profissao como meio de melhorar o processo de ensino e
aprendizagem. Noutras palavras, o0s principios e objetivos a serem
seguidos/alcancados no ambito do PIBID, compreendem promover a aproximagao
entre as instituicées formadoras de professores e as escolas de educagao basica

contribuindo para a articulacéo tedrico-pratica necessaria a formagao docente.
O PIBID também €& um programa que ajuda a divulgar os cursos de

licenciatura, e, portanto, também contribuem para o ingresso nesses cursos, que hoje

possuem baixa procura. -
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Em relagéo a formagao inicial, o licenciando podera ser inserido no contexto
escolar por meio do desenvolvimento de atividades junto com o professor supervisor
e ter a oportunidade de ver contextualizados os conhecimentos da graduacéo em
fungao da pratica docente profissional.

De forma efetiva, no ambito do PIBID, diversos projetos podem ser
desenvolvidos, articulando o processo de ensino e aprendizagem de licenciaturas em
parceria com as escolas publicas de educagao basica conveniadas, criando grupos
de trabalho efetivo entre professores formadores e em formacao, constituido pelo
professor coordenador de area (professor da licenciatura), licenciandos e professor
supervisor (professor da escola publica de educagao basica).

Em virtude da diversidade de subprojetos e instituicées participantes do
PIBID, ha uma diversidade de experiéncias sendo realizadas em ambito nacional em
que as instituicdbes de ensino superior e as escolas publicas de educacao basica
tornaram-se parceiras numa perspectiva de contribuirem para a melhoria; da formacao
inicial e continua de professores e, por conseguinte, na melhoria do processo de
ensino e aprendizagem na educacao basica do pais.

Os projetos das instituicées de ensino superior, além de contarem com bolsas
pagas aos seus participantes, também recebem uma verba predefinida para o seu
custeio.O nuamero de instituicdes participantes do PIBID foi ampliado por meio dos
editais PIBID/CAPES langcados em 2009, 2010,2011,2012 e 2013.

Em abril de 2013, por meio da Lei 12.796/2013 que altera a LDB, o PIBID foi
consolidado como programa de politica publica nacional para a formacédo de
professores da educacgao basica.

Entretanto, neste ano de 20186, reflexo da crise econémica e politica, o nimero

de bolsas do PIBID e a verba de custeio foram bastante reduzidos.

1.3 A formacao docente e o Subprojeto da Licenciatura em Fisica do campus
Sao Paulo do IFSP

O Subprojeto do curso de licenciatura em Fisica, campus S&ao Paulo,
vinculado ao projeto institucional do IFSP no ambito do PIBID, participa do Programa

desde o primeiro edital, PIBID - CAPES/DEB, lancado em dezembro de 2007.
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Em consonancia com o projeto institucional, o Subprojeto apresenta entre
seus objetivos, que o planejamento de ensino seja nuclear das acbes dos
professores, sendo reconhecido como instrumento mediador entre os objetivos
inicialmente pretendidos e as possibilidades de promové-los, que a escola seja
compreendida como um espaco de formagao também dos professores, favorecer o
trabalho em equipe por meio da potencializagdo de parcerias e a divulgagao dos
resultados.

Para conquistar os objetivos pretendidos o Subprojeto foi organizado num

plano de trabalho constituido por quatro etapas, respectivamente:

i) selecdo dos bolsistas, definicdo do plano de trabalho para o
desenvolvimento da pesquisa envolvendo a docéncia do aluno bolsista,
planejamento da iniciagdo a docéncia do aluno bolsista;

II) incorporacdo do aluno bolsista a rotina do professor supervisor da escola
conveniada, definicdo do espaco de docéncia do aluno bolsista, planejamento
das aulas de fisica de tal forma que possam servir como laboratério de
investigacéo e formacgédo docente para o professor supervisor e para o aluno
bolsista;

Il) avaliacdo do Subprojeto;

IV) e divulgacéo dos resultados alcangados com o Subprojeto (PIBID-IFSP,
2007, p.2).

Apbs a selecao dos licenciandos bolsistas, que podem participar deste
processo desde o primeiro semestre do curso, sdo realizadas reuniées
periodicamente na instituicdo de ensino superior e na escola de educacgio basica
entre os bolsistas como meio de promover as agées previstas no plano de trabalho.

Como meio de desenvolvimento do Subprojeto foram inicialmente consolidados
convénios com sete escolas de educacdo basica da rede publica estadual de
educacéo de Sao Paulo. Entre elas, a escola E.E. Levi Carneiro & parceira desde abiril
de 2009, inicio do periodo de vigéncia do edital langado em 2007.

No primeiro momento, o desenvolvimento das atividades na escola foi
caracterizado pela subjetividade em virtude das inumeras possibilidades
vislumbradas pela potencialidade da sala de aula, fato que contribuiu para a troca de
experiéncias e estreitamento dos lagos de trabalho entre o grupo constituido por
licenciandos, professor coordenador e professor supervisor.

Em conformidade com o Subprojeto, o grupo de trabalho na Levi, apoiou-se
numa pratica docente permeada pelo planejamento de ensino como nuclear das

acoes, tendo como ponto de partida e de cheagada a sala de aula real. vivenciada.
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Atualmente, mesmo com o corte no nimero de bolsas anunciado pelo governo
federal devido a crise politica e econémica, a escola continua recebendo licenciandos

bolsistas e dando continuidade ao desenvolvimento do Subprojeto.
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Capitulo 2
O PIBID NA ESCOLA LEVI

A E.E. Levi Carneiro esta localizada na regido do Grajau, zona sul da capital
de Sao Paulo, ao lado de um parque publico linear, sendo considerada uma escola de
porte médio, atendendo hoje a aproximadamente 1800 alunos nas modalidades de
ensino fundamental Il regular, nos periodos matutino e vespertino, e ensino médio
regular, nos periodos vespertino e noturno. A maioria dos alunos vive na prépria
comunidade, sendo a minoria residente em bairros mais afastados, para os quais a
escola € um ponto intermediario entre a casa e o local de trabalho ou entre a casa e
os cursos profissionalizantes localizados nas regides mais centrais da cidade.

Para atender a este publico, a escola conta com um grupo de professores
constituido por uma maioria de efetivos, ou seja, a rotatividade de professores na
escola & pequena, uma coordenagdo por modalidade de ensino, uma vice-direcéo, a
direcdo e os funcionarios administrativos e de apoio.

A infraestrutura fisica dispde de 15 salas de aula, 1 biblioteca, 1 sala com
suporte multimidia, 1 laboratério de ciéncias, 1 laboratério de informatica, 1 quadra
poliesportiva, 1 patio, 1 refeitério, 1 rampa de acesso para pessoas com necessidades
especiais e banheiros.

Em relacdao ao desempenho, € comum uma ou as duas modalidades de
ensino da escola obterem indice abaixo do esperado no Sistema de Avaliagcéo de
Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo (Saresp) e nas avaliacées internas
(provao) que integram todas as disciplinas de cada série,os resultados ndo sdo
diferentes.

Em relacao aos resultados dessas avaliagées, uma das discussées entre os
professores e gestores da escola gira em torno da necessidade de se intensificar as
interlocugbes entre os professores dos diferentes periodos, identificando
conjuntamente os problemas no processo de ensino e aprendizagem e buscando
solugbes. Porém, a rotina escolar e a dificuldade de horarios comuns impossibilitam a
concretizacao. Neste contexto, a pratica docente na escola permanece predominante

individual, restrita a sala de aula e, muitas vezes, limitada ao livro texto.
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As ATPC, geralmente, sdo constituidas, por assuntos burocraticos, e métodos
e técnicas de ensino que fogem da compreensao dos professores e, por conseguinte,
da adocdo na pratica docente efetiva. Por exemplo, na discussdo sobre o
desenvolvimento de competéncias e habilidades no processo de ensino e
aprendizagem, a escola poderia ser uma instancia formadora dos seus professores,
associando os conhecimentos cientificos ao contexto escolar.

Como meio de apoiar a escola na busca de melhores resultados no processo
de ensino e aprendizagem, o governo tem divulgado na midia investimentos na
formacao de professores, coordenadores e diretores, materiais didaticos e melhores
condigcées de trabalho, mas de forma efetiva, estes investimentos ainda sao
promessas a serem cumpridas.

Em contrapartida, a gestdo da escola € adepta a iniciativas que possam
favorecer a melhoria do processo de ensino e aprendizagem como a adesao ao PIBID
por meio do Subprojeto do curso de licenciatura em Fisica do IFSP, campus Sao
Paulo, desde abril de 2009.

O PIBID apresenta entre seus objetivos:

[) incentivar as escolas publicas de educacdo basica a tornarem-se
protagonistas nos processos de formacao inicial para o magistério por meio
da mobilizacdo dos seus professores como coformadores dos futuros
docentes g;

II) contribuir para articulagéo entre teoria e pratica necessarias a formagéo
dos docentes, elevando a qualidade das agbes académicas nos cursos de
licenciatura. (BRASIL.CAPES.DEB, 2009-2014, p.67).

No contexto escolar, muitas vezes, o professor busca enriquecer suas
regéncias por meio de atividades que dependem de recursos materiais, que além de
demandarem custos, também demandam tempo para a investigacdo, aquisicdo e
futura confecgao, estes fatores unidos a uma realidade onde as condicées de trabalho
sao precarias desfavorecem a constituicao de um repertério mais amplo para a pratica
docente.

O PIBID pode favorecer a docéncia por meio da interlocugao entre os pares,
no caso, professor supervisor, licenciando e professor coordenador da escola de
educagao superior por meio de reflexées e acoes a partir da realidade concreta do
contexto escolar e pela oferta de recursos.

Na escola conveniada E.E. Levi Carneiro, as interlocugées entre professor

supervisor, licenciandos e coordenador de area, foram/sdao essencialmente
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permeadas pela problematizagcao do contexto escolar em que a sala de aula € o ponto
de partida e de chegada para o planejamento e avaliacdo das acbes e, por
conseguinte, contribuem para a aproximagéao entre a teoria e a pratica.

As regéncias constituiram-se num processo de reflexdo, acao e reflexao
organizadas por atividades diversas potencializadas pelo perfil da sala de aula e
trabalho em grupo dos professores. Por mais que houvesse um plano de aula apoiado
em estratégias de ensino, por exemplo, estimulando os alunos a se expressarem, ou
buscando contextualizagdo com seu modo de vida, haviam obstaculos para a
aprendizagem percebidos, por exemplo, na dificuldade do aluno da escola basica em
compreender a relacao entre as grandezas que constituem um fenémeno. E esses
elementos fornecidos pelos alunos favoreceram as reflexdes durante e apds as
regéncias e, por conseguinte, o planejamento de novas agbes para as futuras
regéncias. Nesta perspectiva, as regéncias foram constituidas com a participacao dos
alunos e nao para os alunos e, por conseguinte, a sala de aula tornou-se um espago
privilegiado de formacédo dos professores envolvidos por meio da articulagao teorico-
pratica. -

Em virtude do capital humano e recursos materiais viabilizados pelo PIBID foi
possivel desenvolver atividades diversas e constituir um repertério de possibilidades
de regéncia mais amplo desencadeado pela articulagao teorico-pratica numa
realidade permeada pela diversidade e pluralidade de pessoas.

As elaboragbes das atividades foram definidas e decidas na escola e
constituidas pela investigacdo de referenciais bibliograficos, videos, sites;
metodologias, estratégias, materiais de baixo custo como meio de favorecer o uso de
experimentos em sala de aula; a habilidade de confeccionar, alterar e criar;
desenvolver roteiros especificos, processos de avaliagdo, organizar o espago escolar
ou fora da escola como meio de desenvolver as atividades, a interlocugdo com a
coordenacao, direcdo, inspetores de alunos, entre outros, na escola, e a divulgagao
em eventos relacionados a area de educacgao.

Por exemplo, uma das atividades proposta no caderno do aluno do 1° ano do
ensino médio, volume 2, Fisica, (SEESP, 2010, p.11), propée como um dos meios de
estudar o conteudo em energia mecanica a analise do funcionamento de um bate-

estaca como atividade de lapis e papel. Com o objetivo de tornar o educando

protagonista no processo de ensino e aprendizagem, o grupo formado por professor



32

supervisor e licenciandos, apoiado pelo coordenador de area da escola de educagao
superior, decidiu confeccionar um bate-estaca didatico acompanhado de um roteiro
investigativo, com tomada de medidas e quantificacdo das formas de energia
mecanica presentes no seu funcionamento.

No bate-estaca didatico, um martelo cai sobre uma estaca que penetra no
solo apds o impacto. A estrutura do bate-estaca foi confeccionada com pédagcs de
cano PVC de 3" como meio de variar a altura de queda do martelo, o martelo com lata
de refrigerante carregada de bolinhas de gude como meio de variar a sua massa €
preso a um barbante utilizado para ergue-lo apos a queda sobre a estaca e um prego
foi utilizado como estaca.

Tanto o bate-estaca como o roteiro investigativo foram elaborados
considerando o contexto escolar, com a utilizacao de materiais de baixo custo e a
constituicao de atividades em grupo. A atividade foi desenvolvida no parque linear ao
lado da escola Levi, onde ha superficie com terra e espago mais amplo. Entreténto,
foi preciso a interlocugdo com a coordenacéo e direcdo da escola para providenciarem
a autorizacao dos pais para os alunos poderem sair da escola, assim como o auxilio
de um inspetor de alunos, por exemplo, na realizacao da atividade com as turmas de
mesma série que ndo estavam sendo acompanhas pelos licenciandos do PIBID.

No parque linear, os alunos realizaram a atividade do bate-estaca por meio
das orientacdes do roteiro, professor supervisor € licenciandos. Os alunos mediram a
massa do martelo por meio da quantidade de bolinhas de gude, a altura de queda do
martelo e altura da estaca antes e depois da colisdo do martelo, a partir destes dados
foram quantificadas a energia potencial gravitacional, a energia cinética e o trabalho
realizado pelo martelo na estaca apos o impacto.

' Numa data posterior definida, os alunos entregaram um relatério com as
questoes presentes no roteiro da atividade, pesquisa sobre energia mecéanica e
exemplos de aplicacdes no cotidiano. Como meio de complementar o estudo de
energia mecanica, foram pesquisados e propostos exercicios de diversos
relacionados a outros contextos, por exemplo, esportes, numa perspectiva de
universalizar o tema.

A constituicao desta atividade favoreceu articular os conhecimentos
pedagogicos & pratica docente, por exemplo, com a inser¢do do educando como

protagonista no processo de ensino e aprendizagem em virtude da aproximagao entre



33

o tema energia mecanica e o modo de vida dos alunos. E reflexo dessa aprendizagem
dos professores é a aprendizagem dos alunos da escola basica, que passaram a se
organizam melhor para as atividades das aulas, se dispersando menos e até
demonstrando prazer com o aprendizado. Esse envolvimento dos alunos
motivou/motiva os licenciandos a participarem do Subprojeto, pois percebem que &
possivel organizar aulas numa perspectiva de envolvimento real dos alunos.

A divulgagao das atividades desenvolvidas no PIBID favorece a reflexao e
investigacao de saberes docentes que sdo os meios de interlocugao com o publico,
as interlocugdes com o publico favorecem a reflexao e, por conseguinte, a ampliagao
dos saberes docentes e a participagdo como ouvinte na apresentacao de atividades
diversas realizadas por outros professores também enriquece o processo de
formacdo. No | Encontro PIBIDUSP, em 2012, foi possivel apresentar a atividade
denominada termometro a gas didatico que foi realizada com uma turma do 2° ano do
ensino médio regular no estudo do tépico de contetido termologia. A apresentacao da
atividade foi mediada pelos temas investigagdo e pesquisa de materiais de baixo
custo, o aluno como sujeito do processo de ensino e aprendizagem e o uso de
atividades experimentais no ensino de ciéncias, elementos ricos no processo de
ensino e aprendizagem. Nesse evento houve também a oportunidade de conhecer
outras experiéncias, por exemplo, o uso do lidico no ensino de ciéncias por meio da
constituicao de quebra-cabegas.

O resultado da experiéncia de divulgagdo da atividade termémetro a gas
didatico apresentada no | Encontro PIBIDUSP e outras apresentadas nos encontros
institucional do PIBID no IFSP corroboraram para o grupo professor supervisor e
licenciandos, apoiados pela coordenacao de area do PIBID, a participar do XX SNEF
como propositores da oficina “Termémetro didatico™, que teve como objetivos
vislumbrar a compreensao dos fenédmenos em estudo, estimular o envolvimento dos
alunos, economizar recursos materiais, favorecer o uso de experimentos no ensino de
ciéncias, uma vez que, o professor da disciplina de ciéncias da rede publica de
educacao encontra dificuldades em desenvolver atividades experimentais devido a
falta de recursos, seja pelo, custo, pela busca de materiais alternativos ou até mesmo

pela administracdo de tempo. Os recursos para a construgcdo do termoémetro a gas

Thttp://www.sbf1l.sbfisica.org.br/eventos/snef/xx/sys/cursos/popup_curso.asp?curld=0F37
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sao simples, com materiais de facil obtengdo, e explora-lo em aula proporciona
inimeras discussées, favorecendo o processo de ensino e aprendizagem.

Esta atividade propiciou ao grupo professor supervisor e licenciandos,
apoiados pela coordenacéao de area do PIBID, constituir interlocucdes diversas como
meio de atender as exigéncias do evento, possibilitando discussao e reflexdo sobre
elementos importantes como, por exemplo, o publico alvo, objetivos pretendidos,
aquisicao e organizag¢ao dos recursos materiais e avaliagao da atividade.

A regéncia da oficina teve como estratégia, apoiado em referencias
bibliograficos, a organizagdo do publico em grupos e cada integrante do grupo foi
responsavel por parte da regéncia da atividade. A mediagdo por meio dos
qguestionamentos do publico, foi de responsabilidades de todos, numa perspectiva de
colaboracao, caracterizando fazer coletivo permeado pela diversidade de ideias,
reflexdes e agdes, apoiados em referencias bibliograficos, possibilitando aprofundar e
ampliar os saberes da pratica docente. _

Outra atividade desenvolvida no ambito do PIBID foi a organizagao de visitas
ao museu educacional de ciéncias Catavento, localizado na cidade de S&o Paulo, que
favoreceu o aprendizado, por exemplo, de pesquisa do roteiro de visitacdo e a
elaboracao de relatério de visitagdo como meio de avaliar os alunos. _

O PIBID também favoreceu a aprendizagem do desenvolvimento de projetos
de ensino na unidade escolar, como a feira de ciéncias que foi constituida pela
pesquisa, confeccao e organizagado das atividades, buscando a interdisciplinaridade,
envolvendo também interlocucdo com coordenacdo e direcdo da escola para
organizagao do espaco escolar, calendario, divulgagao e o processo de avaliagdo.

A participacdo no PIBID também tem favorecido conhecer a utilizagdo de
novas metodologias no processo de ensino e aprendizagem, por exemplo, a interface
arduino utilizada em algumas disciplinas do curso de licenciatura em Fisica do IFSP,
campus Sao Paulo, e em um dos experimentos apresentados na feira de ciéncias
sobre 0 movimento uniforme variado.

Por meio da mediagcado da coordenacao do Subprojeto de licenciatura em
Fisica do IFSP, campus Sao Paulo, vinculado ao PIBID foi possivel participar de
oficinas voltadas ao ensino de Fisica realizadas no IFSP, por exemplo, a oficina de

confecgdo de atividades experimentais para o estudo do tdpico de conteudo
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eletromagnetismo, tema de pesquisa de mestrado do professor responsavel pela
oficina.

A participagdo na avaliagdo do projeto Kits “Aventuras na Ciéncia”, do MEC,
por meio do PIBID, quando requisitaram também avaliagdo das politicas publicas
voltadas para a educagao, com proposta que visou suprir a caréncia de equipamentos
de laboratorio e praticas experimentais nas escolas.

No PIBID, ao final de cada semestre os bolsistas entregam o relatério das
atividades desenvolvidas. Por meio do modelo de relatério semestral elaborado pela
coordenacao de area, apoiada na mediagdo de saberes docente e na realidade da
comunidade escolar, a dissertacéo do relatério favoreceu a reflexao sobre a pratica e,
alo percepcao/reconhecimento da escola como espago de formacao do seu professor.

Enfim a participacdo no PIBID como professor supervisor tem favorecido a
constituicdo de um repertério para a pratica docente significativo em virtude das
possibilidades de articulagées entre a teoria e a pratica vislumbradas pela constituicao
e participagdo em diversas atividades voltadas ao processo de ensino e

aprendizagem.
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Capitulo 3
INVESTIGANDO A INICIAGAO A DOCENCIA PROMOVIDA

Em virtude da natureza da questao da pesquisa ser constituida de fenébmenos
socialmente construidos e ter como objetivos centrais buscar compreender os saberes
docentes promovidos e as possibilidades de se promover a articulagéo tedrico-pratica
dos contetidos da formacao inicial por um grupo de licenciandos no ambito do PIBID,
foi realizada uma investigacao qualitativa (LUDKE e ANDRE, 1986).

Como meio de investigar as variaveis rotina, agoes e posicionamentos destes
licenciandos, estabelecer indicadores de situagdes concretas vinculados aos
pressupostos tedricos e perceber a dinamica que pode ter favorecido a promogao de
saberes docentes e a articulacao teodrico-pratica neste processo, optou-se pela

metodologia de analise de contetido (BARDIN, 2011).

A andlise de conteudo, por seu lado, visa o conhecimento de variaveis de
ordem psicoldgica, sociologica, histérica etc., por meio de mecanismos de
deducéo com base em indicadores reconstruidos a partir de uma amostra de
mensagens particulares. (BARDIN, 2011, p. 50).

A analise foi realizada por meio da triangulagao constituida por inferéncias
entre as categorias de aprendizagem de fazeres docentes identificadas, os
pressupostos teodricos e o subprojeto do curso de licenciatura em Fisica, campus S&o

Paulo.

Produzir inferéncias sobre o texto objetivo & a razéo de ser da analise de
conteudo; confere ao método relevancia teérica, implicando pelo menos uma
comparagao onde informagdo puramente descritiva sobre conteudo € de
pouco valor. Um dado sobre o conteido de uma comunicacéo & sem valor
até que seja vinculado a outro e esse vinculo é representado por alguma
forma de teoria. Segundo este ponto de vista, produzir interferéncia, em
analise de conteudo significa, ndo somente produzir suposicdes subliminares
a cerca determinada mensagem, mas embasa-las com pressupostos tedricos
de diversas concepgdes de mundo e com situagdo concreta que € visualizada
segundo o contexto historico e social de sua produgéo e recepcao (CAMPOS,
2004, p. 613).

Por meio de uma vigilancia critica dos dados o ato de inferir pode ser
compreendido como uma agao logica em que se considera uma informagao em virtude

da associagdo com outras informacdes ja reconhecidas cientificamente.
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3.1 O questionario da pesquisa

O instrumento de coleta de dados foi um questionario devidamente apreciado
pelo Comité de Etica em Pesquisa do IFSP.

A opcdo pelo questionario decorreu da necessaria reflexdo/avaliagao dos
sujeitos ao redigirem de forma mais sistematica suas respostas. Outros fatores
também foram importantes para esta escolha, como a prépria metodologia de analise
pretendida, organizacgéo grafica, o tempo de coleta de dados devido ao numero
significativo de participantes e o custo.

Foram tomados alguns cuidados, por exemplo, evitar o constrangimento dos
participantes e a subjetividade nas questdes. Foi realizado o pré-teste com trés dos
participantes como meio de valida-lo, eliminando possibilidades de interpretacéo
ambigua.

O questionario para a pesquisa foi finalizado com 16 questdes. Todos os
participantes assinaram o termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE).

Tanto o envio dos questionarios como a devolutiva dos mesmos ao
pesquisador, ocorreram por correio eletronico. Esse processo levou quase um més e
os questionarios nao apresentaram questdes sem resposta. Entretanto, algumas
respostas foram sucintas, o que ndo prejudicou a investigagdo em virtude de as

mesmas apresentarem objetividade em relagdo ao que foi perguntado.

Definitivamente, o terreno, o funcionamento e objetivo da analise de contetudo
podem resumir-se da seguinte maneira: [...]. Um conjunto de técnicas de
analise das comunicagdes visando obter por procedimentos sistematicos e
objetivos de descricdo do conteudo das mensagens indicadores
(quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos
as condicbes de producao/recepcao (variaveis inferidas) dessas mensagens.
(BARDIN, 2011, p.48).

Nesta perspectiva, a analise das respostas nao se restringiu apenas a questao
que lhe fez surgir, mas ao conjunto de questbes e repostas que apoiado nos
pressupostos teoricos e por interferéncia destas informacgées por meio de critérios

definidos neste processo trouxeram seguranca a analise.

3.1.1 Blocos de questoes
As questdes que constituem o questionario da pesquisa foram organizadas
como meio de inferir e associar os dados. A primeira questao identifica o status de

formacao do particinante. se ainda estava em curso ou se era earesso.Na seaunda
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questao, ao indicar o periodo em que foi ou € bolsista, o participante informava o edital
ao qual se vinculou/vincula ao programa PIBID e, por conseguinte, de que grupo de
alunos bolsistas participou. Com a terceira questdo buscou-se relacionar a rotina
desenvolvida pelos licenciandos no ambito do PIBID com tempo de dedicag&o. |

Ja com a questao 4, pretendeu-se identificar aprendizagens promovidas por
meio das atividades e agdes que o licenciando indica terem desenvolvido no
programa, pois esperava-se que aguelas mencionadas seriam as mais significativas
para ele de alguma forma. As questdes 3 e 4 se complementam a medida que é
possivel refletir sobre o nimero de atividades apontadas e o tempo estimado.

As questées 5, 6, 7 e 8 buscavam reconhecer parcerias promovidas. A
questdo 5 foi elaborada como meio de identificar os sujeitos responsaveis pelas
parcerias e, por conseguinte, as caracteristicas destas no desenvolvimento do
Subprojeto na‘escola conveniada. A questdo 6 visou verificar a autonomia dos
licenciandos no desenvolvimento das atividades no Subprojeto.Com a questéao 7,
objetivou-se identificar a constituicdo das parcerias, fatores que favoreceram e
impediram sua constituicdo, e as caracteristicas destas parcerias entre os licenciando
no ambito do Subprojeto.Na questdao 8, buscou-se perceber as concepgbes dos
licenciandos sobre a figura do professor supervisor no desenvolvimento das atividades
no ambito PIBID na escola conveniada.

As questoes 9, 10, 11, 12, 13, 14, 15, e 16 buscavam elementos sobre a
formacao docente promovida. A questao 9 teve como propédsito conhecer as
concepgoes dos licenciandos sobre sua participagdao no PIBID.Com a questao 10
objetivou-se identificar como os licenciandos no ambito do PIBID avaliam a coeréncia
entre os conhecimentos adquiridos na licenciatura em Fisica e os saberes docentes
vislumbrados na pratica efetiva na escola de educacédo basica. Ja a questdo 11 foi
elaborada numa perspectiva de identificar semelhangas e diferencas a respeito do
estagio supervisionado e do PIBID, e sobre sua concepgédo sobre a formagdo no
“ambiente de trabalho”. Com a questdo 12, buscou-se investigar as concepc¢oes dos
licenciandos sobre o desenvolvimento da sua formacgao profissional no ambito do
PIBID. As questdes 13 e 14tiveram como objetivo identificar os elementos e situagoes
promovidos, respectivamente, na graduacao e no PIBID, que favoreceram aproximar
teoria e pratica e, por conseguinte, favoreceram a formacao profissional dos

licenciandos. Com a questdo 15 objetivou-se compreender a avaliacdo da formagao
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profissional que os licenciandos fazem em relagdo as atividades desenvolvidas no
ambito do PIBID.Por meio da questao 16 buscou-se verificar a avaliacao da formagao
profissional que os licenciandos fazem em relagdo a vivéncia das atividades

desenvolvidas na sala de aula da escola basica no ambito do PIBID.

3.2 Os licenciandos e licenciados que responderam o questionario

O grupo que respondeu ao questionario & constituido por 14 pessoas, sendo
que no momento da tomada de dados 11 ainda eram licenciandos e 3 ja eram
licenciados. Todos s&o alunos ou ex-alunos do curso de licenciatura em Fisica do
IFSP, campus Sao Paulo. A faixa etaria deste grupo & ampla, entre 18 e 50 anos;
alguns, além do ensino médio regular, tém formagao técnica, sendo um deles
graduado em Direito. Em relagao a formagao conquistada na graduagao, constitui um
grupo heterogéneo em virtude do PIBID permitir a participagéo dos licenciandos do
primeiro ao ultimo semestre do curso de licenciatura.

Estes licenciandos, identificados por “L” na analise dos dados, e ordenados
numericamente a partir do questionario recebido (L1, L2, por exemplo), tiveram sua
iniciacdo a docéncia organizada nas trés séries do ensino médio regular, nos periodos
matutino, vespertino e noturno. As atividades desenvolvidas foram diversas e
diversificadas, cumpridas na escola conveniada E.E. Levi Carneiro e no IFSP.

As expectativas dos licenciandos ao iniciarem a docéncia no ambito do PIBID

sao diversificadas, mas € comum a busca pela habituacdo em sala de aula.

A institucionalizagéo da carreira denota o fato de que trata de uma realidade
social e coletiva, e que os individuos que a exercem s&o membros de
categorias coletivas de atores que os precederam e que seguiram a mesma
trajetoria, ou uma trajetoria sensivelmente idéntica. Pertencer a uma
ocupacéao significa, portanto, para os individuos, que os papéis profissionais
que sdo chamados a desempenhar remetem normas que devem adotar no
tocante a essa ocupagdo. Essas normas ndo se limitam as exigéncias formais
relativas as qualificacbes dos membros de uma ocupagao, mas abrangem
também atitudes e comportamentos estabelecidos pela tradicéo ocupacional
e por sua cultura. (TARDIF, 2012, p.80).

O tempo médio de dedicagédo no desenvolvimento das atividades no ambito
do PIBID foi de 5h por semana. Ja o tempo de permanéncia como bolsista foi distinto,
sendo que o L10 permaneceu por menor tempo, 7 meses, e o L2 permaneceu pelo
maior tempo, 54 meses. Em relacdo ao tempo de permanéncia ha um caso atipico, o
licenciando L4, mesmo tendo saido do programa por ter terminado o curso de

licenciatura em Fisica se manteve ligado ao projeto por quase mais um semestre
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devido ao seu interesse em participar do projeto de ensino feira de ciéncias realizado
na escola conveniada.

O periodo considerado para a coleta de dados referente a participagéo dos
licenciandos no desenvolvimento das atividades voltadas ao ensino de Fisica no
ambito do PIBID na escola conveniada Levi foi de abril de 2009 a dezembro de 2014,
sendo que neste periodo os editais PIBID/CAPES em que a licenciatura em Fisica do
IFSP, campus Sao Paulo, teve seus subprojetos aprovados nao sofreram alteragoes
na sua esséncia, caracterizada pela promogao da formacao docente inicial e continua
por meio da pratica reflexiva desencadeada pela articulagdo entre teoria e pratica, em
que a sala de aula e a escola se configuram como espaco privilegiado de investigacao

docente, tornando-se um laboratério para o professor.

Quadro 1 — Dados dos licenciandos que responderam o questionario

Licenciando | Inicio das Término Tempo de Edital(is)
atividades das permanéncia
atividades em
Meses

L1 07/11 12/13 29 2011
L2 04/09 10/13 54 2007/2011
L3 01/11 12/13 24 2011
L4 08/12 07/13 11 2011
L5 10/12 07/13 9 2011
L6 01/10 12/10 12 2007
L7 04/13 21 2011/2013
L8 07/13 18 2011/2013
L9 03/13 10 2013
L10 03/13 10/13 7 2013
L11 04/13 08/14 16 2013
L12 03/13 10 2013
L13 03/13 10 2013
L14 02/10 03/10 14 2007

3.3 Aprendizagens promovidas

Como meio de investigar os saberes docentes promovidos e as possibilidades
de articulacéo tedrico-pratica dos contetidos no ambito do PIBID, esperava-se que os
licenciandos indicassem e avaliassem fazeres docentes aprendidos, assim como sua
importancia na sua formacao profissional. Por meio da analise das respostas, as

aprendizagens identificadas foram: o planejamento de ensino, atividades
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experimentais, regéncia parcial, projetos de ensino, atividades avaliativas, trabalho

em conjunto e participagdo em eventos cientificos e académicos.

3.3.1 Planejamento de ensino

O planejamento de ensino, considerado nuclear nesse subprojeto, pode ser
reconhecido como um instrumento mediador entre os objetivos inicialmente
pretendidos e as possibilidades de promové-los, portanto, promotor da interlocucao
entre professores envolvidos, porém permitindo também que percebam seus tragos
no desenvolvimento das regéncias. Pode ser um meio de priorizar a discussao e
apropriacdo dos recursos da escola e de diferentes estratégias de ensino, mas
principalmente norteador, pela importancia de sua avaliagdo continua, numa
perspectiva de ressignificagdo no processo de ensino e aprendizagem.

O planejamento de ensino foi indicado por 7 licenciandos do grupo, que por
meio da realidade concreta da sala de aula apresentaram elementos sobre a
importancia desta aprendizagem na docéncia. Estes elementos estao relacionados a
exigéncias externas do ensino da disciplina, conhecimentos da formagéo profissional

e variaveis internas da escola, por exemplo, conhecimento do publico alvo.

L1: Considerando minha participagio no PIBID, ela foi cercada de formacao
tedrica, a qual é indispensavel para as praticas docentes, nesse sentido eu
pude participar do cotidiano de sala de aula na intervengdo das mesmas.
Tudo previamente planejado e elaborado junto ao professor supervisor, com
o objetivo de despertar nos alunos a curiosidade acerca do ensino de Fisica.
Assim, eu também aprimorei meu aprendizado em fisica, pois estudava os
conteudos gue planejavamos trabalhar em sala.

L2: A atividade esta relacionada em uma situagéo global, quando elaboramos
uma atividade, qual é objetivo da atividade, que habilidade que vou
desenvolver com aluno, e qual competéncia estou contemplando, se esta de
acordo com o curriculo do estado.

L3: A aprendizagem adquirida, no desenvolvimento em sala de aula das
atividades do PIBID tem principalmente os componentes planejamento,
trabalho em equipe e desenvolvimento do trabalho. A partir do consenso a
respeito da atividade, planejavam-se e desenvolviam-se as atividades dentro
do conceito _de trabalho em equipe e aplicavam-se as atividades e
experimentos com sucesso planejado. Isso, além de motivador, ja que em
praticamente 100% das atividades a que nos propomos foram exitosas, fixava
o0 aprendizado de como usar essas técnicas no futuro.

L4: Aprendizagem na pratica, ajudou a relacionar os contetudos das

disciplinas com a realidade. Conhecer o cotidiano escolar me preparou para
ter calma ao iniciar a minha carreira docente, entender uma dinamica de sala
de aula, possibilitou saber como planejar de acordo com os perfis dos alunos,
saber quais os tramites para sair com os alunos da escola para realizar uma
observacdo ou uma atividade experimental, permite utilizar esse
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conhecimento em minhas turmas, pois sei quais sdo as possibilidades em
trabalhar com os alunos. Saber quais sio os processos para inserir uma feira
de ciéncias foi de suma importancia, pois s6 conhecer os experimentos nao
fara com que ela acontega sozinha, é necessario entender todos 0s passos

para sua construg¢do.

L6: Através do PIBID e do planejamento, compreendia a importancia das
atividades empiricas em um curso de Fisica ao ensino médio.

L7: Planejamento das aulas, estudar e dominar o conteudo, pesquisar
experiéncias e trazer aos alunos, além de conhecer a rotina de um professor.

L13: Neste caso, cito o contato com alunos, cada um com dificuldades
diferentes, facilidades e gostos particulares, adaptagéo do conteudo para o
cotidiano e ciéncia de como o planejamento & fundamental para o ensino.

Ainda que a esséncia das respostas indique a aprendizagem do planejamento
de ensino, € importante notar que este deixa o patamar tedrico e assume significados
concreto e pratico.

Para L1 o planejamento de ensino estimulou o estudo dos contetudos
trabalhados na sala de aula e, por conseguinte, o aprimoramento do aprendizado de
Fisica, favorecendo o saber disciplinar. Nas consideracoes de L2, o planejamento da
atividade € um meio de associar o curriculo regulamentado ao perfil dos alunos e
estabelecer objetivos, habilidades e competéncias a serem desenvolvidas no
processo de ensino e aprendizagem, favorecendo o curriculo em agao, propiciando a
promogéo do saber curricular do futuro docente que adquiriu sentido num contexto
real (SACRISTAN, 2007). A resposta de L3 indica que o planejamento e a execugéo
das atividades por meio do trabalho em equipe foram motivadores em virtude do éxito
alcancado e agregou um repertério de técnicas de ensino para o futuro profissional,
ou seja, beneficiou a promogao do saber da formacéao Profissional. Para L4, conhecer
a realidade da sala de aula € um meio de planejar as atividades de acordo com o perfil
dos alunos, ou seja, a sala de aula é percebida como uma instancia de formagao do
professor, favorecendo o saber experiencial. L6, destaca que o planejamento
favoreceu um olhar critico para a potencialidade da experimentagdo no processo de
ensino e aprendizagem. Ja L7, relaciona o planejamento das aulas ao estudo dos
contetidos e a pesquisa de atividades experimentais de forma a favorecer o processo
de ensino e aprendizagem, o que propiciou o saber disciplinar e da formacao
profissional.

A diversidade de aspectos indicados pelos licenciandos sobre a

potencialidade desta aprendizagem docente no ambito do PIBID vislumbrada por meio
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da experiéncia na escola e na sala de aula € um meio de reconhecer a articulagéo
teorico-pratico na formacéo inicial. Por meio da analise das respostas € possivel
afirmar que o planejamento de ensino € um saber docente profissional promovido que
favoreceu a promocao e articulagédo dos saberes docentes curricular, disciplinar e
experienciais ao associar as exigéncias externas do ensino da disciplina ao conteudo
especifico e a vivéncia de situagdes especificas relacionadas a escola e aos colegas
de profissdo numa perspectiva de atender as necessidades de aprendizagem dos

alunos e, por conseguinte, oportunizou a articulagao teérico-pratica.

3.3.2 Atividades experimentais

De um modo geral, desenvolver aulas de Fisica recorrendo a atividades
experimentais € uma vontade dos professores, muitas vezes ndo conquistada, pois
para além da infraestrutura fisica e de materiais da escola, aulas com uso de
metodologias diferentes € uma aprendizagem que o professor precisa perseguir. A
sala de aula pode ser um laboratorio para essa formagao.

A pratica de atividades experimentais pode favorecer a promogao de um
conjunto de aprendizagens docentes privilegiadas como pesquisa, inovagao e criagao
de experimentos, planejamento e uso de metodologias e técnicas de ensino,
confeccdo de experimentos, proposicdo de situagdes-problema, elaboragao de
roteiros que propiciem a investigacdo, organizagdo de espacos de regéncia que
favorecem a vivéncia de situacdes especificas e a constituicao de parcerias com 0s
alunos e colegas de profissao.

A proposicao de atividades experimentais foi comum pelo grupo de pibidianos
como um dos meios de favorecer o processo de ensino e aprendizagem. Por exemplo,
na investigagdo promovida com o ensino do conceito velocidade meédia, quandb 0s
alunos puderam calcula-la observando e medindo distancias e intervalos de tempo
dos veiculos na via publica em frente ao parque linear ao lado da escola,
desenvolveram o projeto feira de ciéncias, onde exploram experimentos diversos e
variados envolvendo professores e alunos da escola com a divulgagao cientifica etc.

L1: Durante o periodo em que participei do projeto PIBID tive a oportunidade
de elaborar e desenvolver atividades como: elaboracdo de aulas e
intervengdes junto aos alunos; atividades avaliativas; atividades
experimentais desenvolvidas tanto em sala de aula quanto fora; organizagao
de visita ao Museu do Cata vento; participacdo e elaboracdo de experiéncias

voltadas 2 Feira de Ciéncias na unidade escolar; divulgacéo das atividades
PIBID em congressos (foruns das licenciaturas, SNEF-2013.
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L2: Foram desenvolvidas varias atividades, principalmente atividades
experimentais, na qual completa a teoria, ou iniciava com experimento e
depois explicava a teoria.

L3: Acompanhamento de aulas expositivas, elaboracao de testes e
exercicios, elaboracdo desenvolvimento e aplicacdo de experimentos,
acompanhamento da vida académica da escola junto & comunidade e alunos

e professor supervisor.

L4: Foram aplicados o termémetro a gas de baixo custo, no qual foi trabalhado
na escola Levi, no Instituto Federal e no SNEF, experimentos de baixo custo
sobre o som, (...), feira de ciéncia, atividade de determinacdo da velocidade
humana, no qual fomos para praca ao lado da escola para os alunos medirem
a sua velocidade de caminhar e entre outras atividades que planejavamos
sempre para a semana seguinte.

L5: Criacdo de experimentos automatizados com Arduino. Oficinas de
Arduino para ensino médio. Desenvolvimento de aplicativos e software que
- interage com esses experimentos.

L6: Uma vez por semana, mas especificamente as quartas-feiras das
20h45min as 22h15min, acompanho o professor supervisor no projeto PIBID
com o objetivo de levar experimentos para corroborar a parte teorica da
Fisica, desenvolvendo de forma compartilhada, atividades que auxiliem na
formacao inicial do licenciando.

L7. No ano de 2013 consegui acompanhar a mesma turma do 1°Ano, eu
estudava o contelido que o professor desenvolvia em sala de aula e no final
do ano aconteceu uma feira de ciéncias na escola onde eu montei trés
experiéncias sobre o tema densidade e pressao atmosférica.

L8: Uma vez por semana, mas especificamente as quartas-feiras das 20h45
as 22h15, acompanho o professor supervisor no projeto PIBID com o objetivo
de levar experimentos para corroborar a parte tedrica da fisica,
desenvolvendo de forma compartilhada, atividades que auxiliem na formacao
inicial dos licenciando.

L10: Juntamente com o professor supervisor, de acordo com o conteudo dado
na sala de aula elaboramos atividades de antem&o para complementar a
teoria. Inércia, experiéncia do copo e a moeda no centro.

L11: Um trabalho colaborativo com discussdes de situagdes cotidianas, o uso
de instrumentos de medidas pelos alunos, a elaboragdo de experimentos
simples com materiais de baixo custo, incentivo a pesquisa atribuindo
atividades em grupo em formato de relatério, apresentacées de seminarios
com experimento produzido pelos estudantes com discussao em sala de aula
e participagdo no evento Feira de Ciéncias com apresentagao de
experimento.

L12: Para o PIBID s&o desenvolvidas proposta de intervengéo na sala de aula
com a implementacéo de slides, lista de exercicios e experimentos etc.

L13: As atividades desenvolvidas por mim consistem basicamente em
experimentos que, durante todo o periodo de realizag&o do projeto, visaram
aproximar o aluno da teoria, como, por exemplo, a construgdo de uma
bussola como introdugé&o ao magnetismo.
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Por meio da analise das respostas é possivel identificar que os licenciandos
L1 e L4, indicam a utilizagado de espagos extraclasse como meio de exploracao das
atividades experimentais, ampliando as possibilidades de acdo dos professores e, por
conseguinte, de investigacao dos alunos, favorecendo o saber experiencial.

Entre o grupo de licenciandos, 5 apontaram o desenvolvimento de atividades
experimentais como um meio de corroborar com a compreensao da teoria, ou seja,
mesmo que nao esteja explicito em suas respostas, ha uma compreensao destas
atividades como um meio de articulagao tedrico-pratica significativa no processo de
ensino e aprendizagem da Fisica, propiciando o saber da formacéao disciplinar.

Os licenciando L4 e L11, destacam a utilizagdo de matérias de baixo custo na
confeccdo dos experimentos, o que realgca a apropriagdo da pesquisa no
desenvolvimento das atividades, promovendo o saber da formagao profissional.

Ja o licenciando L5, indica a exploragado do Arduino no processo de ensino e
aprendizagem por meio da utilizacdo de aplicativos e software que interagem com
esses experimentos, ou seja, as possibilidades de atividades experimentais sao
diversas e variadas e podem ser favorecidas por meio do uso das tecnologias e, por
conseguinte, privilegia o saber da formacgao profissional.

O licenciando L11, ao indicar apresentagbes de experimentos produzidos
pelos estudantes com discussdes em sala de aula por meio de seminarios, ressalta o
carater metodolégico da exploragdo destas atividades no processo de ensino e
aprendizagem por meio do envolvimento dos alunos da escola basica e, por
conseguinte, foge da concepgao de postura passiva dos alunos por meio da
observacao diante de demonstracées do professor, o que contribuiu para promogao
do saber da formagéao profissional.

Entre o grupo de 14 licenciandos, 13 indicaram a aprendizagem de atividades
experimentais, o que lhe atribui notavel influéncia no processo de iniciagdo a docéncia,
mas principalmente, o carater de ser indissociavel da teoria no processo de ensino e
aprendiiagem de Fisica.

A confecgao de atividades experimentais € um saber da formagao profissional
relacionado as técnicas e aos métodos de ensino, agregando inovacdo no uso de

materiais e nas possibilidades de exploragao do conteudo.
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O desenvolvimento de atividades experimentais tem sido apropriado pelo
grupo de licenciandos como essencial no ensino de Fisica em virtude de poder
favorecer a compreensao dos fendémenos Fisicos tanto em aspectos qualitativos como
quantitativos. Por outro lado, os licenciandos pesquisam os meios como também
desenvolvem meios de insercao destas atividades no ensino de Fisica, favorecendo
também a compreensao sobre o conteido especifico da disciplina, exploragao de
espacos fisicos, o uso de técnicas e metodologias de ensino e o trabalho em grupo,
ou seja, favoreceu a ampliagdo da compreensao do saber disciplinar, ao mesmo
tempo em que favoreceu a vivéncia de situagdes especificas relacionadas ao espago
escolar e as relagdes com alunos e colegas de profissao.

Vale observar que apesar dos licenciandos valorizarem as atividades

experimentais/praticas, estas visam, em sua maioria, ao desenvolvimento da teoria.

3.3.3 Regéncia parcial

_ Uma das premissas do Subprojeto era de que a regéncia fosse nuclear,
favorecendo que a sala de aula seja reconhecida como um espaco de investigagcao e
formacao docente. Estava previsto que sob supervisdo permanente, os licenciandos
fossem iniciados ao uso do quadro negro, por exemplo, na resolugdo de um exercicio,
ou ainda na exposicdo ou formalizagdo de um contetdo, entre outras acoes, de tal
forma que compreendessem aspectos teorico-praticos da acao docente.

A participacao dos licenciandos na regéncia foi intensificando-se na medida
em que a habituagéo com a sala de aula foi sendo conquistada por meio dos lagos de
trabalhos firmados com os alunos e professor supervisor e pela aprendizagem do
planejamento de ensino, que era ressignificado como meio de favorecer o processo
de ensino e aprendizagem.

As regéncias parciais sdo meios dos licenciandos articularem seus
conhecimentos adquiridos por fontes diversas como, por exemplo, experiéncias como
aluno, concepcgao social e formacédo profissional, ao mesmo tempo vivenciarem
situacoes especificas relacionadas ao espaco da sala de aula e da escola que podem
leva-los a abandonarem concepgdes equivocadas sobre técnicas e métodos de

ensino como também constituirem um repertorio tedrico-pratico.

L1: A partr do momento em que eu estava fazendo parte do
desenvolvimento das atividades de sala de aula, e tive a sensibilidade de
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perceber que o espagco ali era formado pela presenca de todos, ent&o conclui
que a escola & um espaco de formacgdo docente e discente.

L10: As atividades no PIBID trouxeram aprendizagem para mim no sentido
de perceber as dificuldades que os alunos carregam no ensino de fisica. Um
exemplo foi as “regras de trés” nas quais os alunos tinham duvida com relagéo
a matematica “simples” e ndo com a fisica em si.

L11: O trabalho realizado em sala de aula colaborou para o desenvolvimento
da comunicacédo em publico, troca de conhecimento com os alunos.

L13: Isso foi desenvolvido a relacionar melhor com pessoas — cada uma com
limites e caracteristicas sinqulares — de entender melhor como lidar com cada

aluno.

Por meio da resposta do L1, é possivel identificar que a sala de aula foi
compreendida como um espaco de formacgao docente vislumbrado pelo convivo
social, ou seja, a vivéncia na sala de aula foi um meio de promocao de perspectivas
de acdes a favor do processo de ensino e aprendizagem.L10, ao indicar falhas na
formagao dos alunos da escola basica como obstaculos no processo de ensino e
aprendizagem de Fisica, evidencia a importancia da leitura da sala de aula como ponto
de partida para as futuras agées do professor. Ja L11, compreende que a vivéncia na
sala de aula favoreceu o dominio de falar em publico e a troca de experiéncias com
os alunos, ou seja, atribui & regéncia parcial o desenvolvimento de um carater técnico,
falar em publico, e a socializagdo por meio das trocas de experiéncias. O licenciando
L13, compreende a experiéncia na sala de aula como um meio de aprender como lidar
com cada aluno por meio do reconhecimento dos seus limites e singularidades no
processo de ensino e aprendizagem.

Por meio da analise das respostas & possivel afirmar que os 4 licenciandos,
mesmo que de formas distintas, apontam que a regéncia parcial possibilitou
compreender a sala de aula como um espaco de formagao também do seu professor,
seja por meio da convivéncia social, seja por meio do uso de técnicas e metodologias
relacionadas ao processo de ensino e aprendizagem a partir do desenvolvimento de
atividades.

A regéncia parcial € um saber docente experiencial e nuclear dos saberes
disciplinar, da formacgéo profissional e curricular em virtude de ser constituida por estes

e integra-los por meio da realidade concreta da sala de aula.
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3.3.4 Projetos de ensino

Uma das possibilidades do trabalho em equipe realizado na escola
conveniada foi a realizagao de projetos de ensino, que foram permeados pela
idealizacdo, discussdo, reflexdo, aprovagdo, planejamento, pesquisa,
desenvolvimento e avaliagao. Estes projetos de ensino foram realizados na unidade
escolar e em espacos extraescolares.

O projeto de ensino feira de ciéncias, por exemplo, ocorreu em um sabado,
nas dependéncias da escola, que teve os portdes abertos para a comunidade. O
projeto foi idealizado e planejado pelos pibidianos, e desenvolvido pelos alunos,
pibidianos e professores por meio do apoio e suporte dos coordenadores, gestores e
agentes escolar. Esta atividade envolveu a adequagao ao calendario escolar,
organizacao das atividades, do espaco escolar e do capital humano, divulgacao,
avaliacao dos alunos e avaliagao da atividade.

O esforgo de todos envolvidos propiciou a comunidade, representada desde
criangas a idosos, a aprendizagem de conhecimentos cientificos em virtude da
diversidade de fenémenos envolvidos e a trocas de ideias sobre a ciéncia no dia a dia.

Foram desenvolvidos também projetos de ensino relacionados a atividades
experimentais e praticas realizadas no parque linear ao lado da escola, por exemplo,
o estudo das leis de Newton por meio da brincadeira de empinar pipa, em que 0s
pibidianos idealizaram, planejaram e desenvolveram a atividade junto aos alunos da
escola basica, mobilizando-os para a discussao do conhecimento de forma ludica.

As visitagbes ao museu Catavento localizado na regido central da cidade de
Séao Paulo é fruto do projeto de ensino idealizado, planejado e desenvolvido por meio
das parcerias entre licenciandos, professor supervisor e alguns professores da escola
numa perspectiva de articular os conhecimentos teoricos e praticos estudados nas
disciplinas da area de ciéncias da natureza.

Entre os licenciandos do grupo, 7 indicaram a participagdo em projetos de

ensino.

L1: Durante o periodo em que participei do projeto PIBID tive a oportunidade
de elaborar e desenvolver atividades como: elaboragdo de aulas e
intervengées junto aos alunos; atividades avaliativas; atividades
experimentais desenvolvidas tanto em sala de aula quanto fora; organizacdo
de visita ao Museu do Catavento; participacdo e elaboracéo de experiéncias
voltadas & Feira de Ciéncias na unidade escolar; divulgagao das atividades
PIBID em congressos (féruns das licenciaturas, SNEF-2013).
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L3: (...) Elaboramos o projeto e realizamos uma feira de ciéncias que foi um
sucesso e corrobora essa afirmacgéao.

L4: (...) reunides que o professor supervisor realizava com todos os bolsistas
sobre um projeto que ocorreria_ em toda a escola, por exemplo a feira de
ciencias, (...)

L5: (...) Mas as vezes fazemos projetos juntos, como na feira de ciéncias.

L7: (...) no final do ano aconteceu uma feira de ciéncias na escola onde eu
montei trés experiéncias sobre o tema densidade e pressdo atmosferica (...).
L8: Tive um fortalecimento das relacdes escola- aluno. A partir dos objetivos
do PIBID pude desenvolver de maneira compartilhada, atividades que me
auxiliaram em minha formacdo como licenciando. Um exemplo de uma
atividade que ocorreu foi uma experiéncia sobre o efeito estufa que reflete em
um tema atual que afeta a todos e outro evento de importancia foi uma feira
de ciéncia realizada na escola onde participo do subprojeto do PIBID.

L11: Um trabalho colaborativo com discussées de situagbes cotidianas, o uso
de instrumentos de medidas pelos alunos, a elaboracéo de experimentos
simples com materiais de baixo custo, incentivo a pesquisa atribuindo
atividades em grupo em formato de relatério, apresentagdes de seminarios
com experimento produzido pelos estudantes com discuss&o em sala de aula
e participacdo no evento Feira de Ciéncias com apresentagdo de
experimento.

Os projetos de ensino na comunidade escolar foram permeados por um
conjunto de agbes que favoreceram o saber curricular de forma a discutir-se o que
deve ser ensinado aos alunos e, por conseguinte, articular as aprendizagens docentes
de fontes variadas e diversas como o planejamento de ensino, a pesquisa sobre
contetidos e metodologias, a elaboragdo e organizagao das atividades, a articulagéo
dos conhecimentos pedagdgicos relacionados as técnicas e aos métodos de ensino,
o trabalho em equipe entre professores, as interlocugées com a gestao escolar e
comunidade escolar, a divulgacdo da atividade e avaliacdo. Neste contexto, os
projetos de ensino possibilitaram ampliar o curriculo prescrito restrito a sala de aula
ao envolver a comunidade escolar em atividades relacionadas ao estudo e divulgagao
de ciéncias e tecnologia.

Os projetos de ensino foram constituidos por meio da articulagcao dos saberes
curricular, disciplinar e da formacéo profissional relacionados a forma como as
instituicdes educacionais fazem a gestéo dos conhecimentos socialmente produzidos
e que devem ser transmitidos aos estudantes por meio de técnicas e métodos de
ensino.

O desenvolvimento de projetos de ensino, por exemplo, a feira de ciéncias,

um saber docente experiencial vislumbrado por meio da vivéncia de situagoes
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especifica relacionadas ao espaco da escola e as relagoes estabelecidas com alunos
e colegas de profissdo por meio da articulagédo dos saberes docentes curricular,

disciplinar e da formagao profissional.

3.3.5 Atividades avaliativas

Os Subprojetos da licenciatura em Fisica do IFSP, campus Sao Paulo,
apresentam, entre suas premissas, que os pibidianos compreendam a aprendizagem
do aluno como instrumento mediador entre o plano de aula do professor de Fisica e
os objetivos inicialmente pretendidos no processo de ensino e aprendizagem,
compreendam a importancia do planejamento anual do professor assim como de sua
avaliagao continua e favorecer o protagonismo do aluno da escola basica por meio da
universalizacao do contetdo.

As atividades avaliativas foram elaboradas numa perspectiva de instrumento
norteador da aprendizagem dos alunos por meio da observagao continua de sua
progressao.

Por outro lado, avaliagado foi também um meio de verificar a coeréncia das
atividades trabalhadas e ressignifica-las a partir da realidade da sala de aula
constituida pela diversidade e dindmica dos alunos, ou seja, pode ser compreendida
como um instrumento de autoavaliagdo do trabalho dos professores envolvidos que
favoreceu a avaliacdo continua do planejamento de ensino. Nesta perspectiva, pode
ser compreendida como um instrumento de avaliagdo dos conhecimentos
pedagodgicos relacionados as técnicas e aos métodos de ensino vislumbrados por

meio dos conhecimentos experiéncias e disciplinar.

L3: Acompanhamento de aulas expositivas, elaboragdo de testes e
exercicios, elaboragdo desenvolvimento e aplicagdo de experimentos,
acompanhamento da vida académica da escola junto a comunidade e alunos
e professor supervisor.

L4: (...). A participacdo dos alunos no julgamento de um seminario, destaca
como uma atividade simples reflete em grande participagdo dos alunos.

L11: Um trabalho colaborativo com discussées de situacées cotidianas, o uso
de instrumentos de medidas pelos alunos, a elaboracdo de experimentos
simples com materiais de baixo custo, incentivo a pesquisa atribuindo
atividades em grupo em formato de relatorio, apresentagdes de seminarios
com experimento produzido pelos estudantes com discusséo em sala de aula
e participagdo no evento Feira de Ciéncias com apresentacao de
experimento.
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L12: Para o PIBID sao desenvolvidas propostas de intervengao na sala de
aula com a implementacao de slides, lista de exercicios (...)

L14: Preparar aula: separar material e contetdos para serem executados em
sala de aula. Avaliar a aula: recolher material impresso e avaliar a
participacdo direta dos alunos. (...).

Por meio da analise das respostas €& possivel verificar que dois dos
licenciandos indicam terem elaborado teste e exercicios como instrumentos
avaliativos. A resposta do licenciando L4, além de apresentar a elaboragédo de uma -
avaliagdo em que os alunos da escola basica julgaram o seminario dos colegas de
classe, reconhece a importancia da atividade ao caracteriza-la como ‘simples, mas
promovedora de grande participacédo dos alunos. L11, indica a atribuigao de trabalhos
em grupo com o uso de relatério e apresentacbes de seminarios por meio de
experimentos confeccionados pelos alunos da escola basica mediados pela discussao
na sala de aula. Ja L14, nao indica nenhum instrumento de avaliagdo, mas deixa claro
que uma das atividades era avaliar a participagao direta dos alunos. O licenciando L4,
ao relatar atividade avaliativa elaborada, desenvolvida e vivenciada, traz no seu
discurso, mesmo que de forma nao explicitada, o carater da avaliagdo como um
instrumento de autoavaliagdo do processo de ensino e aprendizagem. Ja por meio da
resposta do L14, & possivel identificar que a avaliagdo da participagao dos alunos foi
também coﬁstituida como um dos instrumentos de ponderagao do processo de ensino
e aprendizagem.

Por meio da andlise das respostas, € possivel afirmar que os licenciandos
elaboraram e desenvolveram atividades avaliativas diversas, por exemplo, lista de
exercicios, situagbées-problema de lapis e papel (POZO, 1998), confecgao e
apresentacédo de experimentos, o trabalho em grupo, seminarios e até mesmo os
alunos da escola basica avaliando os proprios colegas.

A variedade de instrumentos avaliativos verificados e suas caracteristicas
permitem afirmar que a diversidade de alunos na sala de aula foi considerada no
processo de ensino e aprendizagem. E também possivel afirmar que a aprendizagem
de atividades avaliativas se constituiu em um acervo teorico-pratico para os
professores envolvidos.

Nesta perspectiva, & possivel a firmar que aprendizagem de atividades
avaliativas foi promovida pelo grupo, e contribuiram para o aperfeigoamento

profissional na formac&o inicial.
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A aprendizagem de atividades avaliativas € um saber docente da formacao
profissional responsavel pela articulagdo e promogéo dos saberes disciplinar,
curricular e experiencial por meio da vivéncia de situagdes especificas relacionadas

ao espaco da escola e as relagdes estabelecidas com alunos e colegas de profissao.

3.3.6 Trabalho em grupo

Uma das premissas do Subprojeto, foi favorecer o trabalho em equipe entre
professores na escola basica por meio da potencializagédo de parcerias. Neste
contexto, as questdes 5, 7 e 8, foram elaboradas com o objetivo dos licenciandos
indicarem as parcerias conquistadas realizadas e os aspectos destas parcerias no
desenvolvimento das atividades.

A analise dos dados permitiu identificar que na escola conveniada E.E. Levi
Carneiro os licenciandos trabalharam em equipe por meio de quatro modalidades de
parcerias constituidas, respectivamente, entre licenciandos, entre licenciandos e
professor supervisor, entre licenciandos e professor coordenador de area do
Subprojeto e entre licenciandos e professores da licenciatura e, por conseguinte, entre
um grupo disciplinar de Fisica.

Esta diversidade de parcerias favoreceu a discussdao e ampliacédo de
possibilidades de desenvolvimento de atividades que permitiram extrapolar o espaco
de ensino da sala de aula para os corredores da escola, parque linear ao lado da

escola e museu de ciéncias.

3.3.6.1 Parcerias entre os licenciandos

O subprojeto do curso de licenciatura em Fisica, campus Sao Paulo, institui
que o licenciando cumpra parte da carga horaria de trabalho semanal na escola
conveniada e no IFSP. Nestas duas instancias de trabalho, o licenciando pode ter a

oportunidade de firmar parcerias com outros licenciandos.

L1: Os demais pibidianos que trabalharam na escola Levi Carneiro sob a
supervisdo do professor Cassio, contribuiram no planejamento de atividades
experimentais; na_execucdo de propostas de trabalhos extraclasse como
visitas técnicas aoc Museu Catavento com as turmas do ensino medio (...).

Assim, os demais pibidianos contribuiram para o desenvolvimento do trabalho

em equipe (...).

L2: Sim. Com outros pibidianos para desenvolver as atividades, como se um
arupo de estudo.
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L3: A maioria das atividades, supervisionadas pelo professor Cassio. tinham
como caracteristica, serem feitas em grupo, envolvendo todos os bolsistas
que atuavam na EE Levi Carneiro. Portanto, a participagdo era geral e todos
se envolviam e participavam em praticamente todas as atividades (...). Um
exemplo foi a feira de ciéncias que teve participacdo geral de todos os
envolvidos no projeto.

L4: Quando participei do programa, acompanhava uma turma com outros dois
bolsistas, isso facilitou em minha insercdo ao programa, pois eles
compartilhavam suas experiéncias. Mas também contribuiram para elaborar
e confeccionar atividades para a turma que tinhamos em comum, pois
tinhamos facilidade em nos reunir em horarios alternativos na faculdade.

L11: As discussdes sdo feitas em grupo com todos os participantes do
subprojeto na escola, em conjunto com o professor supervisor. A melhor
atividade a ser desenvolvida é definida a partir do tema gue estd sendo
trabalhado em sala de aula e a necessidade dos estudantes, as vezes um
mesmo projeto de ensino ndo é apresentado a duas salas de mesma serie
devido o grau de dificuldade dos alunos, neste caso, procuramos adaptar a
atividade que facilite o aprendizado.

Foi possivel identificar nas respostas que 11 licenciandos indicam terem
trabalhado junto com outros licenciandos no desenvolvimento de atividades. Como
caracteristicas destas parcerias no desenvolvimento das atividades, analise das
respostas permitiu apontar o trabalho em equipe, a formagao de grupo de estudos, o
desenvolvimento compartilhado de atividades, o desenvolvimento de projetos, o
envolvimento e a participagao geral.

Outra caracteristica importante desta parceria é a descrita por L11, ao indicar
que havia uma discuss&o entre todos os bolsistas na escola como meio de decidir
qual seria a melhor atividade para trabalhar a partir do contetido estudado, ou seja, a
individualidade e o coletivo eram valorizados neste processo de discusséo e decisao.

Os participantes L3 L5 e L7, indicam que o projeto de ensino feira de ciéncias
foi um meio dos licenciandos trabalharem juntos. Todavia, os projetos de ensino
desenvolvidos na escola no ambito do PIBID foram resultados do trabalho em grupo
promovido a partir do compartilhamento de propositos comuns relacionados ao
processo de ensino e aprendizagem.

Por meio destas caracteristicas é possivel afirmar que estes licenciandos
trabalharam juntos na elaboragdo das atividades permeadas pela discussao,

proposicao, reflexdao, tomada de decisoes, desenvolvimento e avaliagao.
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3.3.6.2 Parcerias entre licenciandos e professor supervisor

Outra premissa do Subprojeto de 2007, é que o professor supervisor inclua
na sua rotina um espaco de docéncia para os licenciandos, por exemplo, participar do
planejamento das aulas. Os licenciandos chegam a escola portando conhecimentos
heterogéneos conquistados na graduacgao, por exemplo, os relacionados as técnicas
e aos métodos de ensino, ao estabelecerem parceria com o professor supervisor
como meio de iniciarem a docéncia tém a oportunidade de avaliar a eficiéncia destes

conhecimentos na pratica.

L1: A participagdo do professor supervisor foi fundamental para as
intervencdes e desenvolvimento de atividades tanto na unidade escolar,
como na_elaboracdo de projetos a serem apresentados e divulgados em
congressos e foruns. Dessa forma, o professor supervisor se fez muito
presente em todas as acdes, além de manter um dialogo aberto com os
pibidianos & diferentes pontos de vista com bom senso.

L3: O professor Cassio fazia a ligacdo entre a escola, a comunidade escolar
e os bolsistas, dava suporte nas atividades situando as mesmas a realidade
desse conjunto. Também fazia gestées para a sincronizagéo e sucesso das
atividades sendo, na maioria dos casos, protagonista dessas atividades
juntamente com os bolsistas.

L4: Essas atividades sdo desenvolvidas pelo grupo, em que o professor
supervisor permitia a participacdo do planejamento anual ou informava sobre
0 seu planejamento ja elaborado, a partir desse ponto tinhamos liberdade
para propor gualquer atividade e discutiamos toda semana sobre viabilidade
dessas atividades e normalmente em grupo chegavamos em um consenso.

L7: O planejamento dos contelidos que o professor faz & sempre expostopara
que eu possa desenvolver trabalhos relacionados com os temas. Exemplo: o
professor sugeria pesquisar uma experiéncia sobre aquecimento global tendo
em vista que estamos estudando fisica térmica no 2°Ano, ou fazer uma
experiéncia e discutir densidade e presséo atmosfeérica, pois neste periodo
trabalhamos com alunos do 1°Ano. Ou seja, o professor define o conteudo,
eu pesquiso algum trabalho, passo para o professor analisar. Dessa forma,
acredito que as atividades desenvolvidas € um trabalho em parceria.

L14: O professor nos orienta quanto a possibilidade e a viabilidade daquilo
que gostariamos de fazer. Todo o trabalho do Pibidianogé assistido e

acompanhado pelo professor.

Por meio da analise das respostas é possivel verificar que os licenciandos
atribuem ao professor supervisor caracteristicas de orientador, mediador e
protagonista, apontam sua participacdo na proposi¢ao, desenvolvimento, mediacao e
avaliacao das atividades por meio de discussoes, reflexdes e planejamento em grupo.

E possivel afirmar que a parceria com o professor supervisor favoreceu a
concretizagdo da articulagédo entre os conhecimentos relacionados as técnicas e aos

métodos de ensino, disciplinar e curricular com a pratica docente efetiva na realidade
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escolar, mas principalmente, que a individualidade e coletivo foram valorizados por

meio da busca do consenso e, por conseguinte, desencadeamento de propositos

comuns.

3.3.6.3 Parcerias entre licenciandos e os professores do curso de licenciatura
em Fisica

Alguns professores do curso de licenciatura em Fisica que nao tém vinculo
formal com o PIBID contribuem na elaboragédo das atividades, em alguns casos,

tornam-se orientadores por meio de alguma linha de investigacao no ensino de Fisica.

L2: Também com professores orientador, a onde eram discutidas e refletidas,
as atividades para ser desenvolvida com os alunos.

L6: O desenvolvimento das atividades foi efetuado em conjunto ao professor
orientador e o professor supervisor que atua em sala de aula na escola.

L11: Sim. Os colegas participantes do projeto na escola, os colegas da
licenciatura que n&o participam do projeto, os professores da licenciatura e o
professor orientador.

L12: Sim, a parceria para a elaboracdo e desenvolvimento das atividades esta
relacionada aos professores de Fisica do IFSP.

L14: Sim. Com os professores do IFSP e também com professores,
coordenadores e diretores na propria escola.

Entre o grupo, cinco licenciandos indicaram parceria com os professores da
licenciatura por meio de discussdes e reflexdes na proposicao e elaboragao das
atividades. A parceria entre os licenciandos e os professores do curso de licenciatura
em Fisica & caracterizada pela a articulagdo dos conhecimentos relacionados as
técnicas e aos métodos de ensino, disciplinar e a pratica docente, ou seja, a realidade

concreta e, ndo a aparente, que € a esséncia desta articulacao.

3.3.6.4 Parcerias entre licenciandos e professor coordenador de area

O professor coordenador de area realiza reunides periodicamente com 0s
licenciandos como meio de colaborar e assistir no desenvolvimento das atividades da
escola conveniada por meio de orientacées, aquisicdo de materiais, elaboragao de
atividades e articulagées com o professor supervisor, a escola conveniada e o

coordenador institucional do PIBID.
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L5: Foi sugestio de um dos coordenadores, professor Cezar Cavanha
Babichak. Ele ficou interessado no meu trabalho de iniciagéo cientifica, e
quando eu propus levar um experimento na escola ele citou a experiéncia
dele, de como um projeto de robdtica que desenvolveu estimulou o

-aprendizado de fisica dos alunos, e ele apoiou a proposta.

L9: Além do desenvolvimento do trabalho juntamente com o supervisor e de
poder contar com os coordenadores de area, havia um outro bolsista, o qual
partihavamos o mesmo desenvolvimento, podendo contar também com
outros bolsistas que desenvolviam projetos paralelos.

L10: Sim, pois fiz o projeto junto com uma amiga do programa que, em
conjunto comigo, criamos e elaboramos as atividades, fora ideias de
professores supervisores e coordenadores do programa.

Entre os licenciandos, 5 apontam o professor coordenador do Subprojeto como
parceiro, que sugere ideias, organiza e disponibiliza materiais, ou seja, € um facilitador
no processo de desenvolvimento das atividades.

Por meio das caracteristicas das parcerias identificadas e analisadas no
desenvolvimento do Subprojeto na escola conveniada & possivel afirmar, que apesar
de atuacdes distintas, os envolvidos compartilhavam o mesmo propésito: desenvolver
atividades de ensino de Fisica que atendessem as necessidades de aprendizagem
dos alunos da escola basica percebidas na sala de aula. E importante ressaltar que
neste processo, a individualidade e o coletivo foram valorizados por meio de
discussdes, toma de decisdes, proposicdo, desenvolvimento e avaliagdo das
atividades.

Levando em consideracao que o PIBID favorece o trabalho coletivo entre
pares em virtude de facilitar a articulacao entre as instituicées de ensino superior e as
escolas basica numa perspectiva de melhorar a formacao dos professores e, por
conseguinte, a qualidade de educacao no pais, analise dos dados permite afirmar que
ha outros trés fatores que desencadearam o trabalho em grupo entre os licenciandos
na escola conveniada: a premissa do trabalho em equipe entre professores prevista
no Subprojeto do curso de licenciatura em Fisica, a turma e série do ensino médio
para realizacdo da iniciacdo a docéncia ser escolhida de acordo com contelddo
especifico ja aprendido ou em processo de aprendizagem na licenciatura, fato que
favoreceu a estratégia de trabalho em equipe entre os licenciandos por opcéao de
contetdo e o desenvolvimento de projetos de ensino.

Por meio da analise das respostas & possivel afirmar também que os

licenciandos aprenderam a trabalhar em grupo, possibilitando-lhes discussoes,
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tomada de decisoes, propositos comuns, proposicdes, desenvolvimento e avaliagoes
de atividades e, por conseguinte, o aperfeicoamento profissional, ou seja,
caracteristicas do trabalho em conjunto indicadas por Fullan & Hargreaves (2000).

O trabalho em grupo por ter sido despertado a partir da vivéncia de situacoes
especificas relacionadas ao espaco da escola basica e do centro formador por meio
das parcerias estabelecidas com os colegas de profissao € um saber docente
essencialmente experiencial. E foi responsavel pela promog&o e articulagao dos
saberes docentes disciplinar, da formacao profissional e curricular e, por conseguinte,

da articulagao tedrico-pratica.

3.3.7 Participacdo em eventos cientificos e académicos

Um dos pressupostos do Subprojeto é a divulgagéo dos trabalhos realizados
pelos licenciandos em encontros regionais de iniciagao cientifica, simposio nacional
de ensino de fisica e encontros institucionais do PIBID como meio de contribuir com

as pesquisas em ensino de ciéncias da natureza.

L1: (...) divulgacdo das atividades PIBID em congressos (féruns das
licenciaturas, SNEF-2013).

L4: Na maioria das atividades desenvolvidas por mim, deve além do auxilio
do professor supervisor, a participagdo/auxilio de outros bolsistas desse
projeto. Foram aplicados o termémetro a gas de baixo custo, no qual foi
trabalhado na escola Levi, no Instituto Federal e no SNEF, (...).

A divulgagdo das atividades voltadas ao ensino de Fisica desenvolvidas por
este grupo de licenciandos no | encontro PIBID USP, no XX SNEF e nos encontros
institucionais do PIBID, favoreceu as interlocugdes dos licenciandos, professor
supervisor e coordenador de area numa perspectiva diferenciada em virtude de tratar-
se de um publico constituido por profissionais dispostos a conhecerem outras
experiéncias de ensino como meio de ampliarem e aprofundarem os conhecimentos
pedagégico relacionados as técnicas e aos métodos de ensino. Entretanto, a
oportunidade de ampliar e aprofundar os conhecimentos pedagogicos relacionados
as técnicas e aos métodos de ensino é reciproco para quem apresenta a atividade em
virtude de estar inserido em um ambiente com este proposito, ou seja, vivenciar
experiéncias de ensino.

Ao mesmo tempo em que a divulgacéo da atividade de ensino nestes eventos

favorece a vivéncia de aprendizagens docentes como a reflexdo, o planejamento,



58

organizacao dos recursos e a ‘regéncia’, privilegia a discuss&o e a reflexao sobre as
concepgoes do publico a respeito da atividade apresentada, o que propicia o
enriquecimento da atividade e do processo de ensino e aprendizagem ao serem
vislumbradas novas possibilidades de abordagens na sala de aula. Essa
aprendizagem docente é desenvolvida por meio da vivéncia de situagoes especificas
e das relacdes estabelecidas com colegas de profissdo e, por conseguinte,
caracteriza-se em um saber docente experiencial.

A participacdo em eventos cientificos e académicos possibilitou aos
licenciandos articularem os conhecimentos pedagogicos relacionados as técnicas e
aos métodos de ensino e os conhecimentos especificos da disciplina de Fisica, ou
seja, vislumbrarem seus saberes da formagao profissional e disciplinar por meio da

articulagéo teorico-pratica no processo de ensino e aprendizagem.

3.4 Sintetizando

As aprendizagens docentes percebidas foram consideradas a luz dos saberes
docentes segundo a tipologia de Tardif (2012), a saber: saber da formagéao profissional
(SFP), saber curricular (SC), saber disciplinar (SD) e saber experiencial (SE).

Quadro 2 — Aprendizagens e saberes docentes promovidos

Aprendizagens Licenciandos Saberes promovidos

Planejamento de ensino L3, 12,:13;14, Ls; L7:e 13 SFP, SC, SD e SE

(7/14)
Atividades experimentais N 200 s ] o D 1 B o 8 0 0 3 SFP,SD e SE
(13/14) L12,L13 e lL14
Regéncia parcial L1, L2, L3, L4,L5,1L6,L8,19,6L10,L13 e SE, SD e SFP

(12/14)

L14

Projetos de ensino
(7/14)

L1,L3,14,15, L7, L8elLll

SE, SD, SC e SFP

Atividades avaliativas
(6/14)

L1,L3,L4,111,L12eL14

SFP, SD, SC e SE

Trabalho em grupo
(14/14)

L1, L2, L3, L4, LS, L6, L7, L8, L9, L10,
L11, L12,L13 e L14

SE, SD, SC e SFP

Divulgacdo em eventos
cientificos e académicos
(2/14)

Lle L4

SE, SFP e SD
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Em sintese, &€ possivel inferir que os saberes da formagao profissional,
disciplinares e experiéncias foram promovidos por meio das sete aprendizagens de
fazeres docentes reconhecidas nas respostas dos licenciandos. Ja o saber curricular,
foi promovido pelas aprendizagens planejamento de ensino, projetos de ensino,
atividades avaliativas e trabalho em grupo. No entanto, nas aprendizagens regéncia
parcial, participagdo em eventos académicos e cientificos e atividades experimentais,
o saber curricular nao deixa de ser articulado.

Essa articulagao dos saberes contribui para a articulagéo tedrico-pratica,
principalmente se se considera o saber experiencial como nuclear nesse movimento
tendo a sala de aula como ponto de partida e de chegada, caracterizando-a como
espaco de formagao e, portanto, /ocus onde a teoria subsidia a pratica, que, por sua

vez, a ressignifica.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A participagédo no PIBID é uma iniciativa do licenciando. E a oferta de bolsas
tanto pode favorecer a permanéncia do bolsista no curso, quanto pode favorecer que
a formacao inicial ocorra em situagdes concretas, contextualizando a aprendizagem
dos fazeres da docéncia.

O Programa pode favorecer a constituicdo de um grupo de trabalho entre
licenciandos, professor coordenador do Subprojeto e professor supervisor da escola
conveniada. Esse grupo pode ainda estabelecer parcerias efetivas, superando a
administracao técnico-pedagdgica necessaria para o desenvolvimento das atividades
diversas, estabelecendo respeito mutuo e confianga entre os envolvidos.

Nesta investigacdo buscou-se compreender saberes docentes e articulagao
tedrico-pratica promovidos durante a iniciagdo a docéncia no ambito do Subprojeto
em um grupo de licenciandos do curso de licenciatura em Fisica do IFSP, campus
Sao Paulo, que frequentaram a escola conveniada E.E. Levi Carneiro.

Entre os objetivos do Subprojeto, para o seu desenvolvimento na Levi,
considerou-se essencialmente: (i) o planejamento de ensino como nuclear das agbes
dos professores, (ii) a sala de aula também como espaco de formagéao dos professores
e (iii) o trabalho em equipe.

Com a analise das respostas dos licenciandos participantes foi possivel inferir
que estes objetivos foram apropriados pelo grupo no desenvolvimento das atividades
do Subprojeto e foram importantes para aprendizagens de fazeres que, por sua vez,
promoveram saberes docentes e articulagao tedrico-pratica.

Foram identificadas e analisadas sete aprendizagens de fazeres docentes:
planejamento de ensino, atividades experimentais, regéncia parcial, projetos de
ensino, atividades avaliativas, trabalho em grupo e participagao em eventos cientificos
e académicos.

O planejamento de ensino foi nuclear nas atividades propostas, desenvolvidas
e avaliadas. Além disso, sendo o planejamento feito em parcerias diversas e
considerando a sala de aula em sua compiexidade, garantiu a interlocugdo dos

envolvidos favorecendo uma relacdo de confianga e sua ressignificagao.



61

O planejamento de ensino foi ampliado para além do planejamento da aula,
significando momento de aprender a ser professor de fisica, pois permitiu aprender
mais o contetdo da fisica, a lidar com experimentacdes e praticas, a reconhecer
potencialidades da aprendizagem do aluno, a constituir um repertorio de técnicas e
métodos de ensino e a compreensao da realidade da sala de aula como espago de
investigacao e formagao docente.

As atividades experimentais foram valorizadas pelo grupo de licenciandos e
seu planejamento favoreceu a exploragao de conteldos, de metodologias e de
espacos fisicos na escola e também fora dela, sendo um recurso bastante utilizado
pelo grupo, contribuindo para constituicao de um repertério tedrico-pratico.

A regéncia parcial possibilitou aos licenciandos conhecer a sala de aula real,
garantindo vivéncia de situacdes especificas e, consequentemente, habituagao social
e uso de técnicas e metodologias na exploragdo, desenvolvimento e avaliagao dos
conteudos.

Os$ projetos de ensino resultaram do compartilhamento de propdsitos comuns
a favor do processo de ensino e aprendizagem de todos - licenciandos e alunos da
escola basica. Foram desenvolvidos a partir da potencialidade da sala de aula, da
realidade educativa e de outros espacos de aprendizagem, como, por exemplo, o
museu Catavento, o parque linear que ladeia a escola, assim como seus corredores,
que ora serviram como laboratério para atividades das aulas, ora abrigaram a feira de
ciéncias.

Por meio da analise das respostas dos participantes & possivel inferir que as
atividades avaliativas foram diversificadas, permeando as atividades em geral, a
aprendizagem do aluno e a propria avaliacdo da pratica.

A aprendizagem de trabalho em grupo foi desencadeada por meio da
pluralidade de parcerias estabelecidas pelos licenciandos identificadas na analise,
caracterizadas pela valorizacdo da individualidade e do coletivo na proposicéo, no
desenvolvimento e na avaliagdo das atividades voltadas ao ensino de Fisica.

A divulgacdo de atividades em eventos cientificos e académicos € uma
premissa do Subprojeto que tem como objetivo formar professores investigadores por

meio da realidade educativa. Houve um grupo de quatro licenciandos que participou
de eventos académicos, divulgando suas experiéncias da escola basica,
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especificamente no | Encontro PIBID USP e no XX SNEF, pautadas pela vivéncia e
reflexdo na escola basica.

As aprendizagens docentes percebidas foram consideradas a luz dos saberes
docentes segundo a tipologia de Tardif (2012): saberes da formagéo profissional -
inicial elou continua; saberes disciplinares; saberes curriculares, saberes
experienciais.

O saber da formacéo profissional foi promovido por meio das aprendizagens:
do planejamento de ensino, das atividades experimentais, da regéncia parcial, dos
projetos de ensino, das atividades avaliativas, do trabalho em grupo e da participacao
em eventos cientificos e académicos. Esse saber, relacionado as técnicas e aos
métodos de ensino, promoveu repertorio tedrico, pratico e sua articulagéo,
favorecendo o circulo reflexao-agao-reflexdo. Dessa forma, ha indicios da promogao
da articulacdo teérico-pratica, elemento importante para a formagao profissional
docente.

O saber disciplinar foi promovido por meio de todas as aprendizagens de
fazeres docentes em virtude do conhecimento especifico de Fisica ser o cerne das
atividades propostas, desenvolvidas e avaliadas; também foi mediador do dialogo com
os alunos da escola basica e colegas de profissdo. Ha, portanto, indicio da articulacao
tedrico-pratica quando o conhecimento da teoria ganhou dimensao pratica no
desenvolvimento das atividades.

O saber curricular foi promovido por meio do planejamento de ensino, das
atividades avaliativas, projetos de ensino e trabalho em grupo, a medida em que o
curriculo apresentado aos professores (SACRISTAN, 2000) precisou ganhar
significado real para as praticas na escola, evidenciando a articulagéao teorico-pratica
€ sua compreensao.

Os saberes experienciais foram promovidos em todas as aprendizagens de
fazeres docentes, que foram desenvolvidas por meio da vivéncia de situagoes
concretas potencializadas pela complexidade da realidade educativa e da
profissionalizagédo docente.

Diferentemente do estagio, no &mbito do PIBID, o licenciando pode vivenciar
a realidade da escola e da sala de aula desde o primeiro semestre do curso - e isso

requer cuidados, pois trata-se de garantir supervisdo de uma iniciacdo a docéncia
quando ainda pode ser prematura a relagdo do licenciando com o conteudo a ser
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ensinado, com possibilidades metodolégicas de seu ensino entre outros. Uma das
caracteristicas do subprojeto do curso de licenciatura em Fisica foi possibilitar que
licenciandos e professor supervisor planejassem juntos, propondo, desenvolvendo e
avaliando de forma continua o ensino e suas agdes, considerando a sala de aula real
em toda sua complexidade, favorecendo a habituagao com seu principal ambiente de
trabalho, a sala de aula. E essa articulagéo dos saberes, assim como da teoria e da
pratica, também promovem nova compreensao do ensino de Fisica, promovendo
visdes diferentes do contetido e também de seu ensino.

Pode-se afirmar, que os licenciandos foram considerados parceiros e atores
de sua formacéo ao conquistarem um espaco de formagéao fora do centro formador,
espaco esse reconhecido nas necessidades e situagOes vividas, em que a
individualidade e coletivo foram valorizados, adquirindo aspecto de aperfeicoamento
profissional (FULLAN & HARGREAVES, 2000).

Articular a formacao académica a pratica docente efetiva nas escolas como
meio de favorecer o aperfeicoamento profissional dos futuros professores e, por
conseguinte, melhorar o processo de ensino e aprendizagem € um dos desafios dos
cursos de licenciaturas.

A oportunidade de vivenciar a realidade concreta da sala de aula e da escola
basica por meio de parcerias na proposicdo, desenvolvimento e avaliagdo das
atividades docentes diversas, recorrendo aos conhecimentos conquistados no centro
formador, foi um dos meios de favorecer a articulagao teorico-pratica na formagao
inicial.

Por meio da analise das aprendizagens de fazeres docentes indicadas pelos
licenciandos €& possivel inferir que a sala de aula e a realidade educativa tornaram-se
espaco de formacédo docente. E os saberes experienciais foram nuclear dos demais
saberes docentes em virtude de os integrarem a favor das demandas de
aprendizagem reais da sala de aula, ao mesmo tempo em que se constituem desta
integracdo e, por conseguinte, € o nlcleo vital da articulagao teérico-pratica.

O PIBID, consolidado como politica publica para formagéo de professores da
educagdo basica, foi fundamental neste processo em virtude de promover um
movimento de articulagdo entre as instituicbes de ensino superior e a escola basica e,

por conseguinte, particularmente nesse grupo investigado, o trabalho em grupo entre

0s pares.
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Ao final deste trabalho é possivel identificar como desafios de continuidade
da investigacao compreender de que forma o Subprojeto poderia contribuir para a
revisao do projeto do curso de licenciatura, reavaliando também as possibilidades de
que o acervo tedrico-pratico constituido no @mbito do PIBID, por exemplo,’a oficina
“termdémetro a gas” apresentado no XX SNEF, seja incorporado as disciplinas do
curso, garantindo contexto para discussoes de exemplos de sua aplicagao na escola
basica. Também & possivel avangar rumo @ compreensao da formagao continuada
possivel de ser promovida considerando os professores supervisores, ou ainda, seu
papal e de coformador dos licenciandos, ampliando o espectro de espacos e tempos

de formagéao docente.
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Articulagio tedrico-pratica na formagao do professor: uma possibilidade
favorecida pela parceria entre licenciandos e professor da escola basica e pela

sala de aula considerada como ponto de partida

E grande o desafio dos cursos de formagéo inicial hoje, pois a profissao
docente ndo & atraente por diversos fatores. Ha a questdo da remuneragéao que &
inferior a de outros profissionais com cursos superiores, muitas vezes, sendo inferior
mesmo a carreiras de nivel técnico. Além da baixa remuneragao, nao ha planos de
carreira que a tornem atraente criando uma perspectiva de crescimento, profissional
e pessoal, seja por tempo de exercicio, seja por programas de formagao/capacita¢ao.

Assim, os cursos de formacao inicial tém de lidar com indices de evasao altos,
o que indica dificuldade de formar professores num contexto dado em que ha déficit
destes profissionais para atuarem na escola basica no pais.

Ha algumas décadas, a formagdo de professor organizava-se pela
racionalidade técnica, em que considera-se um professor “ideal” por meio do dominio
de competéncias para ensinar, quando a teoria € compreendida como um conjunto de
principios gerais e de conhecimentos cientificos e a pratica como aplicagéo da teoria
por meio de técnicas cientificas apoiadas na Psicologia, na Sociologia etc. Nesta
perspectiva, os professores ao vislumbrarem sua pratica estdao limitados a
transmissao de saberes pre-definidos por outras instancias.

Esse significado atribuido a profissdo de professor, de transmissor de algo a
alguém, nao permite que este seja compreendido como um intelectual, ou seja, aquele
que elabora e reelabora sua acao, que é fruto de um pensamento articulado que
envolve varias dimensoes, por exemplo, e talvez essencialmente, como organizar a
pratica docente em fungdo da aprendizagem que se intenciona promover.

Na realidade brasileira, a partir da década de 90, as pesquisas indicam um
novo paradigma para compreender o processo de ensino e aprendizagem, que leva
em considera§éo a complexidade da pratica pedagogica e os saberes docentes dos
professores, pressupondo uma abordagem na formacéo de professores que va além
da académica, em outras palavras, uma formacdo mais proxima das realidades
educativas e do cotidiano dos professores (NUNES, 2001).

Nesta perspectiva, é essencial ressaltar alguns principios, por exemplo, a

investigacao passa a ter foco no processo de ensino e aprendizagem como meio de
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favorecer o dominio de conhecimentos, sua mobilizacao para agao € a compreensao
do seu desenvolvimento: o desenvolvimento de competéncias de investigagao que
possibilitem o aperfeicoamento da pratica pedagogica; a dimensé&o pratica devera ser
permeada em todo periodo de formagéo do professor; e a habituagao de colaboracao
e trabalho em equipe (BRASIL, 2002). A valorizagdo do magistério € dos demais
profissionais da educagédo ganha status de dimensdo constitutiva e constituinte da
formacao inicial e continuada (BRASIL, 2015).

O cerne da questao é a articulagdo tedrico-pratica na formacao de professores
numa perspectiva de elevar a consciéncia sobre a formagao profissional e, por
conseguinte, a valorizagao social.

Tardif (2012) discorre sobre os saberes docentes e suas relagbes com 0
processo de profissionalizagdo do professor numa perspectiva de discutir a
legitimidade da profissdo docente. Atribui a nogcao de saber um sentido amplo que
engloba os conhecimentos, as competéncias, as habilidades e as atitudes dos
professores e propde quatro tipologias de saberes necessarios a docéncia.

Os saberes da formacéo profissional, inicial e/ou continua, constituem os
conhecimentos pedagdgicos relacionados as técnicas e aos métodos de ensino (saber
fazer), legitimados cientificamente e igualmente transmitidos aos professores ao longo
do seu processo de formagdo. Os saberes disciplinares sdo reconhecidos e
identificados como pertencentes aos diferentes campos do conhecimento, por
exemplo, da Fisica. Esses saberes, produzidos e acumulados pela sociedade ao
longo da histéria da humanidade, sdo administrados pela comunidade cientifica e o
acesso a eles deve ser possibilitado por meio do processo de escolarizagao formal.
Os saberes curriculares implicam em conhecimentos relacionados a forma como as
instituicoes educacionais fazem a gestdo dos conhecimentos socialmente produzidos
e que devem ser transmitidos aos estudantes (saberes disciplinares). Apresentam-se,
concretamente, sob a forma de programas escolares (objetivos, contetidos, métodos)
que os professores devem aprender e desenvolver. Os saberes experienciais resultam
do proprio exercicio da atividade profissional dos professores. Esses saberes sao
produzidos pelos docentes por meio da vivéncia de situagées especificas relacionadas
a0 espaco da escola e as relagdes estabelecidas com alunos e colegas de profissao.
Nesse sentido, “incorporam-se a experiéncia individual e coletiva sob a forma de
habitus e de habilidades, de saber-fazer e de saber ser” (TARDIF, 2012, p.39).
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A conquista de saberes experienciais na formacao inicial implica na vivéncia
de situagbes concretas na realidade educativa que transcendam o estagio de
observacéo, possibilitando aos licenciandos estabelecerem relagdes com a profisséo
por meio de suas questdes cotidianas e, por conseguinte, favoregam a
conscientizacao e compreensao da complexidade da sala de aula.

Nesta perspectiva, a escola também ganha status de locus de formacao do
seu professor, superando uma concepgao ingénua de espaco apenas da formagao
dos alunos (OLIVEIRA, 2006). E os desafios sdo o de promover a aproximagao entre
as instituicdes formadoras de professores e as escolas de educagao basica
contribuindo para a articulacado tedrico-pratica, necessarias a formagao docente,
assim como o de romper com o modelo tradicional que estabeleceu uma separagao
nitida entre os lugares de mobilizagao, de produgao e de comunicagao dos saberes.

Neste contexto, segundo Tardif (2012), as praticas vigentes de formacéo
inicial e continua de professores tendem a mudangas importantes que ressignificam a
articulagao teérico-pratica. Na formag&o inicial, por exemplo, os formadores de
professores podem ser levados a contextualizarem os conhecimentos disciplinares
em funcao da pratica docente profissional, conceder um espago substancial a
formagao pratica no meio escolar, e integrar os professores de profissado no curriculo
da graduagdo. J& na formagdo continua, os formadores de professores podem ser
parceiros dos professores e estes sao protagonistas da sua formagéao.

A participacdo no PIBID é uma iniciativa do licenciando. E a oferta de bolsas
do Programa tanto pode favorecer a permanéncia do bolsista no curso, quanto pode
favorecer que a formacéo inicial ocorra em situagdes concretas, contextualizando a
aprendizagem dos fazeres da docéncia.

O Programa pode favorecer a constituicdo de um grupo de trabalho entre
licenciandos, professor coordenador do Subprojeto e professor supervisor da escola
conveniada. Esse grupo pode ainda estabelecer parcerias efetivas, superando a
administracéo técnico-pedagdgica necessaria para o desenvolvimento das atividades
diversas, estabelecendo respeito mutuo e confianga entre os envolvidos.

Nesta investigacdo buscou-se compreender saberes docentes e articulagao
tedrico-pratica promovidos em um grupo de licenciandos durante a iniciagao a
docéncia no ambito do Subprojeto do curso de licenciatura em Fisica do IFSP,

campusSao Paulo, que frequentaram a escola conveniada E.E. Levi Carneiro.
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Entre os objetivos do Subprojeto, para o seu desenvolvimento na Levi,
considerou-se essencialmente: (i) o planejamento de ensino como nuclear das agoes
dos professores, (i) a sala de aula também como espago de formagao dos professores
e (iii) o trabalho em equipe.

Recorrendo a analise de contetdo sobre questionarios respondidos por um
grupo de licenciandos participantes do Programa na escola conveniada E. E. Levi
Carneiro foi possivel inferir que os objetivos foram apropriados pelo grupo no
desenvolvimento das atividades para o ensino da Fisica, promovendo aprendizagens
de fazeres docentes que, por sua vez, promoveram saberes docentes e a articulagao
tedrico-pratica.

Foram identificadas e analisadas sete aprendizagens de fazeres docentes:
planejamento de ensino, atividades experimentais, regéncia parcial, projetos de
ensino, atividades avaliativas, trabalho em grupo e participacao em eventos cientificos
e académicos.

O planejamento de ensino foi nuclear nas atividades propostas, desenvolvidas
e avaliadas. Além disso, sendo o planejamento feito em parcerias diversas e
considerando a sala de aula em sua complexidade, garantiu a interlocugédo dos
envolvidos favorecendo uma relagéo de confianca e sua ressignificagao.

O planejamento de ensino foi ampliado para além do planejamento da aula,
significando momento de aprender a ser professor de fisica, pois permitiu aprender
mais o contelido da fisica, a lidar com experimentagdes e praticas, a reconhecer
potencialidades da aprendizagem do aluno, a constituir um repertorio de técnicas e
métodos de ensino e a compreenséo da realidade da sala de aula como espago de
investigagédo e formacao docente.

Por meio da analise das respostas dos licenciandos € possivel afirmar que o
planejamento de ensino é um saber docente profissional que favoreceu a promogao e
articulagao dos saberes docentes curricular, disciplinar e experienciais ao associar as
exigéncias externas do ensino da disciplina ao conteudo especifico e a vivéncia de
situacoes especificas relacionadas a escola e aos colegas de profissao numa
berspectiva de atender as necessidades de aprendizagem dos alunos e, por
conseguinte, oportunizou a articulagao tedrico-pratica. L3

O desenvolvimento de atividades experimentais foi apropriado p.eio grupo de

licenciandos como essencial no ensino de Fisica e seu planejamento favoreceu a
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compreensdao dos fenomenos Fisicos tanto em aspectos qualitativos como
quantitativos. Por outro lado, os licenciandos pesquisaram os meios como também
desenvolveram meios de inser¢ao destas atividades no ensino de Fisica, favorecendo
também a compreensdo sobre o contetido especifico da disciplina, exploragao de
espacos fisicos, o uso de técnicas e metodologias de ensino e o trabalho em grupo,
ou seja, favoreceu a ampliagdo da compreensdo do saber disciplinar, ao mesmo
tempo em que favoreceu a vivéncia de situagdes especificas relacionadas ao espaco
escolar e as relagdes com alunos e colegas de profissao.

O desenvolvimento de atividades experimentais € um saber da formacao
profissional relacionado as técnicas e aos métodos de ensino que agregou inovagao
no uso de materiais e nas possibilidades de exploragéo do contetudo.

A regéncia parcial possibilitou aos licenciandos conhecer a sala de aula real,
ga'rantin_do a vivéncia de situacées especificas e, consequentemente, habituacao
social e uso de técnicas e metodologias na exploragao, desenvolvimento e avaliacao
dos contetidos. A participagao dos licenciandos na regéncia foi intensificando-se na
medida em que a habituagdo com a sala de aula foi sendo conquistada por meio dos
lacos de trabalhos firmados com os alunos da escola basica e professor supervisor e
pela aprendizagem do planejamento de ensino, que era ressignificado como meio de
favorecer o processo de ensino e aprendizagem.

As regéncias parciais foram meios dos licenciandos articularem seus
conhecimentos adquiridos por fontes diversas como, por exemplo, experiéncias como
aluno, concepcao social e formagao profissional (TARDIF, 2012) e, ao mesmo tempo,
vivenciarem situacdes especificas relacionadas ao espago da sala de aula e da
escola, oportunizando-os a abandonarem concepgdes equivocadas sobre técnicas e
métodos de ensino como também constituirem um repertoério tedrico-pratico.

A regéncia parcial € um saber docente experiencial e nuclear dos saberes
disciplinar, da formagéo profissional e curricular em virtude de ser constituida por estes
e integra-los por meio da realidade concreta da sala de aula.

Os projetos de ensino resultaram do compartilhamento de propositos comuns
a favor do processo de ensino e aprendizagem de todos - licenciandos e alunos da
escola basica. Foram desenvolvidos a partir da potencialidade da sala de aula, da

realidade educativa e de outros espacos de aprendizagem como, por exemplo, o

museu Catavento, o parque linear que ladeia a escola, assim como seus corredores,
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que ora serviram como laboratério para atividades das aulas, ora abrigaram a feira de
ciéncias.

Os projetos de ensino na comunidade escolar foram permeados por um
conjunto de agdes que favoreceu o saber curricular de forma a discutir-se o que deve
ser ensinado aos alunos e, por conseguinte, articular as aprendizagens docentes de
fontes variadas e diversas como o planejamento de ensino, a pesquisa sobre
contetidos e metodologias, a elaboragéo e organizagao das atividades, a articulagao
dos conhecimentos pedagogicos relacionados as técnicas e aos métodos de ensino,
o trabalho em equipe entre professores, as interlocugbes com a gestao escolar e
comunidade escolar, a divulgacdo da atividade e avaliacdo. Neste contexto, os
projetos de ensino possibilitaram ampliar o curriculo prescrito restrito a sala de aula
ao envolver a comunidade escolar em atividades relacionadas ao estudo e divulgagao
de ciéncias e tecnologia.

Os projetos de ensino foram constituidos por meio da articulagao dos saberes
curricular, disciplinar e da formagao profissional relacionados a forma como as
instituicoes educacionais fazem a gestao dos conhecimentos sociaimente produzidos
e que devem ser transmitidos aos estudantes por meio de técnicas e métodos de
ensino e, por conseguinte, da articulagao tedrico-pratica.

O desenvolvimento de projetos de ensino é um saber docente experiencial
vislumbrado por meio da vivéncia de situagées especifica relacionadas ao espago da
escola e as relacdes estabelecidas com alunos e colegas de profissao.

Por meio da analise das respostas dos participantes foi possivel inferir que as
atividades avaliativas permearam as atividades em geral, a aprendizagem dos alunos
e a propria avaliacdo da pratica. Os licenciandos elaboraram e desenvolveram
atividades avaliativas diversas, por exemplo, lista de exercicios, situagdes-problema
de lapis e papel (POZO, 1998), confeccao e apresentagao de experimentos, o trabalho
em grupo, seminarios e até mesmo os alunos da escola basica avaliando os proprios
colegas.

A variedade de instrumentos avaliativos verificados e suas caracteristicas
permitem afirmar que a diversidade de alunos na sala de aula foi considerada no
processo de ensino e aprendizagem. E também possivel inferir que a aprendizagem
de atividades avaliativas constituiu-se em um acervo teorico-pratico para 0s

professores envolvidos.
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Nesta perspectiva, € possivel afirmar que aprendizagem de atividades
avaliativas foi promovida pelo grupo, e contribuiram para o aperfeicoamento
profissional na formagéo inicial. A aprendizagem de atividades avaliativas € um saber
docente da formacdo profissional responsavel pela articulagdo e promogao dos
saberes disciplinar, curricular e experiencial por meio da vivéncia de situagoes
especificas relacionadas ao espago da escola e as relagdes estabelecidas com alunos
e colegas de profisséo.

A analise dos dados permitiu identificar que na escola conveniada E.E. Levi
Carneiro os licenciandos trabalharam em conjunto por meio de quatro modalidades
de parcerias constituidas, respectivamente, entre licenciandos, entre licenciandos e
professor supervisor, entre licenciandos e professor coordenador de area do
Subprojeto e entre licenciandos e professores da licenciatura e, por conseguinte, entre
um grupo disciplinar de Fisica.

Esta diversidade de parcerias favoreceu a discussdo e ampliagao de
possibilidades de desenvolvimento de atividades que permitiram extrapolar o espago
de ensino da sala de aula para os corredores da escola, parque linear ao lado da
escola e museu de ciéncias.

As parcerias entre os licenciandos foram promovidas também quando o
Subprojeto instituiu que o licenciando cumprisse parte da carga horaria de trabalho
semanal na escola conveniada e no IFSP. Nestas duas instancias de trabalho, o
licenciando pode ter a oportunidade de desenvolver as atividades que seriam levadas
para escola em parceria com outros licenciandos. Como caracteristica desta parceria
no desenvolvimento das atividades, a analise das respostas permitiu indicar o trabalho
em equipe, a formacgdo de grupo de estudos, o desenvolvimento compartilhado de
atividades, o desenvolvimento de projetos e o envolvimento coletivo. Por meio destas
caracteristicas é possivel afirmar que estes licenciandos trabalharam juntos na
elaboracao das atividades permeadas pela discussao, proposicao, reflexao, tomada
de decisbes, desenvolvimento e avaliag&o.

A parceria entre licenciandos e o professor supervisor era essencial para o
desenvolvimento do Subprojeto, pois toda atividade deveria ser feita com discussao e
reflexdo envolvendo no minimo licenciando e supervisor. Os licenciandos chegam a
escola portando conhecimentos heterogéneos conquistados na graduagao, por

exemplo, os relacionados as técnicas e aos métodos de ensino, e, ao estabelecerem
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parceria com o professor supervisor como meio de iniciarem a docéncia, tém a
oportunidade de avaliarem esses conhecimentos na pratica.

E possivel afirmar que a parceria com o professor supervisor favoreceu a
concretizagao da articulagéo entre os conhecimentos relacionados as técnicas e aos |
métodos de ensino, disciplinar e curricular com a pratica docente efetiva na realidade
escolar, mas principalmente, que a individualidade e coletivo foram valorizados por
meio da busca do consenso e, por conseguinte, desencadeamento de propositos
comuns.

A parceria entre licenciandos e os professores do curso de licenciatura em
Fisica ocorreu de forma mais estreita quando estes Ultimos orientavam os
licenciandos em projetos de pesquisa, vinculando as acées na escola também a linha
de investigacdo. A partir do segundo edital, alguns professores do curso de mesmo
sem vinculo formal com o PIBID, continuaram contribuindo na elaboragédo das
atividades, em alguns casos, ainda vinculadas a alguma linha de investigacao em
ensino de Fisica. A parceria com os professores da licenciatura foi permeada por meio
de discussoes e reflexdes na proposicéo e elaboragao das atividades e caracterizada
pela a articulacdo dos conhecimentos relacionados as técnicas e aos meétodos de
ensino, disciplinar e a pratica docente, ou seja, a realidade concreta e, nao a aparente,
que foi a esséncia desta articulagao.

A parceria entre licenciandos e professor coordenador de area ocorreu de
forma mais ténue, sendo que o principal momento de interlocugdo se dava em
reunides periodicas para assisténcia ao desenvolvimento das atividades da escola
conveniada por meio de orientagées, aquisicao de materiais, elaboragao de atividades
e articulagbes com o professor supervisor, a escola conveniada e o coordenador
institucional do PIBID.

Os licenciandos reconhecem o professor coordenador do Subprojeto como
parceiro, que sugere ideias, organiza e disponibiliza materiais, ou seja, € um facilitador
no processo de desenvolvimento das atividades.

Por meio das caracteristicas das parcerias identificadas e analisa'das no
desenvolvimento do Subprojeto na escola conveniada é possivel afirmar, que apesar
de atuacoes distintas, os envolvidos compartilhavam o mesmo proposito: desenvolver
atividades de ensino de Fisica que atendessem as necessidades de aprendizagem

dos alunos da escola basica percebidas na sala de aula. E importante ressaltar que
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neste processo, a individualidade e o coletivo foram valorizados por meio de
discussdes, toma de decisdes, proposicdo, desenvolvimento e avaliagao das
atividades.

Levando em consideracdo que o PIBID favorece o trabalho coletivo entre
pares, analise dos dados permite afirmar que ha outros trés fatores que
desencadearam o trabalho em grupo entre os licenciandos na escola conveniada: a
premissa do trabalho em equipe entre professores prevista no Subprojeto do curso de
licenciatura em Fisica, a turma e série do ensino médio para realiza¢éo da iniciacao a
docéncia ser escolhida de acordo com contetdo especifico ja aprendido ou em
processo de aprendizagem na licenciatura, fato que favoreceu a estratégia de trabalho
em equipe entre os licenciandos por opgéo de contetdo e o desenvolvimento de
projetos de ensino.

O trabalho em grupo por ter sido despertado a partir da vivéncia de situagoes
especificas relacionadas ao espaco da escola basica e do centro formador por meio
das parcerias estabelecidas com os colegas de profissao € um saber docente
essencialmente experiencial. E foi responsavel pela promogéo e articulagao dos
saberes docentes disciplinar, da formagao profissional e curricular e, por conseguinte,
da articulagéo teorico-pratica.

A divulgacdo de atividades em eventos cientificos e académicos € uma
premissa do Subprojeto que tem como objetivo formar professores investigadores por
meio da realidade educativa. Houve um grupo de quatro licenciandos que participou
de eventos académicos, divulgando suas experiéncias da escola basica,
especificamente no | Encontro PIBID USP e no XX SNEF, pautadas pela vivéncia e
reflexao na escola basica.

A divulgacao das atividades voltadas ao ensino de Fisica desenvolvidas por
este grupo de licenciandos no | encontro PIBID USP, no XX SNEF e nos encontros
institucionais do PIBID favoreceram as interlocugdes dos licenciandos, professor
supervisor e coordenador de area numa perspectiva diferenciada em virtude de tratar-
se de um publico constituido por profissionais dispostos a conhecerem outras
experiéncias de ensino como meio de ampliarem e aprofundarem os conhecimentos
pedagdgico relacionados as técnicas e aos métodos de ensino. Entretanto, a
oportunidade de ampliar e aprofundar os conhecimentos pedagdgicos relacionados

as técnicas e aos métodos de ensino é reciproco para quem apresenta a atividade em
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virtude de estar inserido em um ambiente com este proposito, ou seja, vivenciar

experiéncias de ensino.
Ao mesmo tempo em que a divulgagao da atividade de ensino nestes eventos

favorece a vivéncia de aprendizagens docentes como a reflexdo, o planejamento,
organizagéo dos recursos e a ‘regéncia”, privilegia a discussao e a reflexao sobre as
concepgoes do publico a respeito da atividade apresentada, o que propicia o
enriquecimento da atividade e do processo de ensino e aprendizagem ao serem
vislumbradas novas possibilidades de abordagens na sala de aula. Essa
aprendizagem docente é desenvolvida por meio da vivéncia de situacoes especificas
e das relacdes estabelecidas com colegas de profissdo e, por conseguinte,
caracteriza-se em um saber docente experiencial.

As aprendizagens docentes percebidas foram consideradas a luz dos saberes
docentes segundo a tipologia de Tardif (2012): saberes da formagao profissional -
inicial efou continua: saberes disciplinares; saberes curriculares; saberes
experienciais.

O saber da formagao profissional foi promovido por meio da aprendizagem do
planejamento de ensino, das atividades experimentais, da regéncia parcial, dos
projetos de ensino, das atividades avaliativas, do trabalho em grupo e da participagao
em eventos cientificos e académicos. Esse saber, relacionado as técnicas e aos
métodos de ensino, promoveu repertorio teorico, pratico e sua articulacao,
favorecendo o circulo reflexdo-acao-reflexdo. Dessa forma, hé indicios da promogao
da articulagdo teorico-pratica, elemento importante para a formagéo profissional
docente.

O saber disciplinar foi promovido por meio de todas as aprendizagens de
fazeres docentes em virtude do conhecimento especifico de Fisica ser o cerne das
atividades propostas, desenvolvidas e avaliadas; também foi mediador do dialogo com
os alunos da escola basica e colegas de profissao. Ha, portanto, indicio da articulacao
tedrico-pratica quando o conhecimento da teoria ganhou dimensao pratica no
desenvolvimento das atividades.

O saber curricular foi promovido por meio do planejamento de ensino, das
atividades avaliativas, projetos de ensino e trabalho em grupo, a medida em que o
curriculo apresentado aos professores (SACRISTAN, 2000) precisou ganhar
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significado real para as praticas na escola, evidenciando a articulagéo teorico-pratica
€ sua compreensao. '

Os saberes experiéncias foram promovidos em todas as aprendizagens de
fazeres docentes, que foram desenvolvidas por meio da vivéncia de situacoes
concretas potencializadas pela complexidade da realidade educativa e da
profissionalizagao docente.

Diferentemente do estagio, no ambito do PIBID, o licenciando pode vivenciar
a realidade da escola e da sala de aula desde o primeiro semestre do curso - e isso
requer cuidados, pois trata-se de garantir supervisdo de uma iniciacdo a docéncia
quando ainda pode ser prematura a relagéo do licenciando com o conteudo a ser
ensinado, com possibilidades metodolégicas de seu ensino entre outros. Uma das
caracteristicas do subprojeto do curso de licenciatura em Fisica foi possibilitar que
licenciandos e professor supervisor planejassem juntos, propondo, desenvolvendo e
avaliando de forma continua o ensino e suas agdes, considerando a sala de aula real
em toda sua complexidade, favorecendo a habituagédo com seu principal ambiente de
trabalho, a sala de aula.

Pode-se afirmar, que os licenciandos foram considerados parceiros e atores
de’"sua formagao ao conquistarem um espaco de formagéao fora do centro formador,
espaco ‘esse reconhecido nas necessidades e situagbes vividas, em que a
individualidade e coletivo foram valorizados, adquirindo aspecto de aperfeicoamento
profissional (FULLAN & HARGREAVES, 2000). B

Articular a formacdo académica a pratica docente efetiva nas escolas como
meio de favorecer o aperfeicoamento profissional dos futuros professores e, por
conseguinte, melhorar o processo de ensino e aprendizagem € um dos desafios dos
cursos de licenciaturas.

A oportunidade de vivenciar a realidade concreta da sala de aula e da escola
basica por meio de parcerias na proposi¢ao, desenvolvimento e avaliacdo das
atividades docentes diversas, recorrendo aos conhecimentos conquistados no centro
formador, foi um dos meios de favorecer a articulagao teodrico-pratica na formacao
inicial.

Por meio da analise das aprendizagens de fazeres docentes indicadas pelos
licenciandos é possivel inferir que a sala de aula e a realidade educativa tornaram-se

espaco de formagéo docente. E os saberes experiéncias foram nuclear dos demais
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saberes docentes em virtude de os integrarem a favor das demandas de
aprendizagem reais da sala de aula, ao mesmo tempo em que se constituem desta
integragao e, por conseguinte, € o nucleo vital da articulagao teérico-pratica.

O PIBID, consolidado como politica publica para formacao de professores da
educacao basica, foi fundamental neste processo em virtude de promover um
movimento de articulagao entre as instituicdes de ensino superior € a escola basica e,
por conseguinte, particularmente nesse grupo investigado, o trabalho em grupo entre
0S pares.

E importante destacar que ao promover a aprendizagem dos professores
envolvidos - licenciando, supervisor, coordenador e formador na licenciatura,
promoveu-se também ensino de Fisica com mais qualidade, seja pela diversidade de
possibilidades de regéncia, seja pela aparente mudanca de atitude de alguns alunos
da escola basica indicada por alguns licenciandos dessa pesquisa. E para o professor
perceber o envolvimento do aluno com o ensino e, muitas vezes, com sua
aprendizagem, € elemento importante para que continue transpondo as incertezas
cotidianas de sua pratica.

Considerar sua sala de aula um laboratério de aprendizagem da docéncia nao
é simples. Contar com parcerias diversas, sem duvida, também & importante. Nesse
sentido, uma opgao para o professor da escola basica € recorrer a bolsistas ou
estagiarios, por exemplo, com quem podera partilhar suas questdes e planejar junto
suas agdes. E uma boa chance para que a teoria subsidie a pratica e vice-versa,
partindo das questdes reais e cotidianas, ou seja, da sala de aula, a qual muitas vezes

parece ser excluida do processo de ensino-aprendizagem.
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ola!

Sou professor da Rede Publica de Ensino do Estado de Sao Paulo, com atribuicdo na E.E. Levi
Carneiro, e aluno do Programa de Mestrado em Ensino de Ciéncias e Matematica do campus Sao
Paulo do IFSP. Minha pesquisa versa sobre Formagéo de Professores e articulagdes possiveis entre a
formacao teorica e a formagéao pratica, particularmente no ambito do PIBID/CAPES.

Aos atuais bolsistas do Programa, e também aos ex-bolsistas, por favor, peco a contribuicao
respondendo ao questionario abaixo.
Caso o espaco para as respostas seja insuficiente, por favor, use o verso.

Desde ja agradego sua participacdo que, com certeza, permitira que novos elementos sejam
percebidos, agregando valor a investigagao proposta.

Cassio de Siqueira Lima

Nome:

1. Formagao:
( ) Licenciado em Fisica. Semestre/ano de conclusao: /
( ) Licenciando em Fisica. Semestre em curso:

() outros:

2 AE.E. Levi Carneiro é escola conveniada ao subprojeto PIBID do curso de Licenciatura em Fisica do
campus Sao Paulo do IFSP desde o primeiro projeto da Capes, com inicio em 2009. E desde entao, sou
professor supervisor do subproejto nessa escola. Vocé:

( ) é bolsista ha meses. Desde _01/2014 (més/ano).

() foi bolsista por meses. De (més/ano)a (més/ano).

3. Em média, quanto tempo por semana vocé dedica-se ou dedicava-se ao desenvolvimento das
atividades no ensino de Fisica voltadas a escola E.E. Levi Carneiro no ambito do PIBID?

horas/semana fora da escola.

4. Quais sao as atividades que vocé desenvolve para o PIBID? Por favor, exemplifique.

5. Vocé encontra parceria na elaboragéo e desenvolvimento dessas atividades? Por favor, exemplifique.

6. Essas atividades por vocé desenvolvidas sao propostas/definidas por quem? Ou seja, de que forma
essas decisées ocorrem? Por favor, exemplifique uma situagao vivenciada.
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7. De que forma os demais “pibidianos” vinculados a E.E Levi Carneiro participam ou contribuem para o
desenvolvimento de suas atividades no programa?

8. Qual é a participacdo do professor supervisor nas diversas atividades que vocé desenvolve?

9. Quais sao/eram suas expectativas ao participar do PIBID?

10. Nas atividades elaboradas e desenvolvidas no PIBID vocé mobiliza/mobilizou conhecimentos
adquiridos no curso de Licenciatura em Fisica? Se sim, por favor, dé exemplos. Se n&o, por favor,
aponte situagdes vivenciadas as quais vocé julga que o curso poderia ter fornecido subsidios.

11. Vocé cumpre (ou cumpriu) o estagio supervisionado do curso de licenciatura em Fisica? Se sim,
vocé poderia apontar semelhangas e diferencas entre o estagio supervisionado e o subprojeto PIBID?

12. Vocé considera que sua participacdo no PIBID favoreceu sua formagéo profissional? Por favor,
explique.
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13. Considerando as formacdes tedrica e pratica importantes, aponte elementos/situacbes da sua
graduacgio que favoreceram sua formagéao profissional.

14. Considerando as formacdes tedrica e pratica importantes, aponte elementos/situagdes de sua
participacéo no PIBID que favoreceram sua formagao profissional.

15- Faca uma analise de sua aprendizagem com relagdo a elaboragao das atividades no PIBID. Por
favor, exemplifique.

16- Faca uma analise de sua aprendizagem com relagdo ao desenvolvimento em sala de aula das
atividades no PIBID. Por favor, exemplifique.

Muito obrigado por sua participagao!
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Ministério da Educacdo
Secretaria de Educacao Profissional e Tecnoldgica
Instituto Federal Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo
Comité de Etica em Pesquisa

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Devido a sua participagao no Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia — PIBID/CAPES, vocé esta
sendo convidado para participar da pesquisa Reflexdes Sobre a Constituicdo do Trabalho Colaborativo
entre um Grupo de Licenciandos no Ambito do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia — PIBID/CAPES. Sua participagdo ndo € obrigatoria. A qualquer momento vocé pode desistir de
participar e retirar seu consentimento. Sua recusa ndo trard nenhum prejuizo em sua relagdo com o pesquisador
ou com a instituicdo. Essa pesquisa visa investigar o possivel desencadeamento do trabalho colaborativo entre os
licenciandos do curso de Licenciatura em Fisica do campus Sao Paulo do Instituto Federal de Educacao, Ciéncias e
Tecnologia de Sao Paulo - IFSP, bolsistas do subprojeto do curso no ambito do PIBID/CAPES. Os riscos
relacionados com sua participacdo sao minimos, eventualmente podendo gerar alguma forma de constrangimento
ao responder o questionario. No entanto, asseguramos que as informagoes obtidas através dessa pesquisa serdo
confidenciais, assim como asseguramos o sigilo sobre sua participacdo, pois os dados nao serdo divulgados de
forma a possibilitar sua identificacdo. Sendo vocé bolsista ou ex-bolsista do PIBID/CAPES, os beneficios
relacionados com a sua participacdo se vinculam a possibilidades de contribuicdo para a linha de investigagdo
sobre Formagao de Professores, contribuindo também com elementos para cursos de formagao inicial e continuada
de docentes. Podera contribuir também para subprojetos PIBID/CAPES, particularmente para o programa do curso
de Licenciatura em Fisica do campus Sao Paulo do IFSP. Vocé receberd uma via deste termo onde consta o
telefone, enderego institucional do pesquisador principal e o CEP, podendo tirar suas dividas sobre o projeto e sua
participagdo, agora ou a qualquer momento. Os resultados da pesquisa serdao divulgados na comunidade
académico-cientifica e estarao a sua disposicdo a qualquer momento.

/‘)-C/ t/f{fbdu\’ \/ (‘K‘La 6’; ’5 =, 'CTJ c S,' If(/ﬂ / -/2,'_. o ﬂ?fl,

PROFA. DRA. REBECA VILAS BOAS CARDOSO DE OLIVEIRA CASSIO DE SIQUEIR,A’ LIMA
Orientadora Mestrando
E-mail: rebecavilasboas@gmail.com E-mail: cdeslima@ig.com.br
Rua Pedro Vicente, 625 Canindé — S3o Paulo/SP Rua Pedro Vicente, 625 Canindé — S3o Paulo/SP

Telefone: (11) 2763-7567 (tel. da coordenacgao do curso)
COMITE DE ETICA EM PESQUISA
Rua Pedro Vicente, 625 Canindé — S3o0 Paulo/SP

Telefone: (11) 3775-4569
E-mail: cep_ifsp@ifsp.edu.br

Nome do sujeito da pesquisa:

Idade: Sexo:

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participagao na pesquisa e concordo em participar.

Sujeito da Pesquisa
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Ola!

Sou professor da Rede Publica de Ensino do Estado de Sao Paulo, com atribuicdo na E.E. Levi
Carneiro, e aluno do Programa de Mestrado em Ensino de Ciéncias e Matemé}ica do campus Sao
Paulo do IFSP. Minha pesquisa versa sobre Formacdo de Professores e articulages possiveis entre a

formacao teérica e a formacao pratica, particularmente no ambito do PIBID/CAPES.

Aos atuais bolsistas do Programa, e também aos ex-bolsistas, por favor, peco a contribuicdo

respondendo ao questionario abaixo.
Caso o espaco para as respostas seja insuficiente, por favor, use o verso.

Desde ja agradeco sua participagcdo que, com certeza, permitira que novos elementos sejam
percebidos, agregando valor a investigacao proposta.

Cassio de Siqueira Lima

Nome I SR | |

. Formacéao:
x ) Licenciado em Fisica. Semestre/ano de conclusao: 12/13

1

( :

( ) Licenciando em Fisica. Semestre em curso:
( ) outros:

2. A E.E. Levi Carneiro é escola conveniada ao subprojeto PIBID do curso de Licenciatura em Fisica do
campus Sao Paulo do IFSP desde o primeiro edital da Capes, com inicio em 2009. E desde entéo, sou
professor supervisor do subproejto nessa escola. Vocé:

( ) é bolsista ha meses. Desde (més/ano).

( x ) foi bolsista por 29 meses. De 07/11 (més/ano) a 12/13 (més/ano).

3. Em média, quanto tempo por semana vocé dedica-se ou dedicava-se ao desenvolvimento das
atividades no ensino de Fisica voltadas a escola E.E. Levi Carneiro no ambito do PIBID?

3 horas/semana na escola;

3 horas/semana fora da escola.

4. Quais sao as atividades que vocé desenvolve para o PIBID? Por favor, exemplifique.

Durante o periodo em que participei do projeto PIBID tive a oportunidade de elaborar e
desenvolver atividades como: elaboragdo de aulas e intervengdes junto aos alunos; atividades
avaliativas; atividades experimentais desenvolvidas tanto em sala de aula quanto fora; organizacdo de
visita ao Museu do Catavento; participagao e elaboragdo de experiéncias voltadas a Feira de Ciéncias
na unidade escolar; divulgacdo das atividades PIBID em congressos (féruns das licenciaturas, SNEF-
2013).

5. Vocé encontra parceria na elaboragdo e desenvolvimento dessas atividades? Por favor, exemplifique.
Sim, os parceiros que apoiaram e orientaram minha participagdo em atividades ja citadas na
questao anterior foram os professores diretamente ligados ao PIBID, além das orientacdes direcionadas
ao sub-projeto, vale lembrar que o curso de Licenciatura em Fisica do IFSP tem uma estrutura muito
bem desenvolvida a fim de preparar o licenciando a ser parceiro de projetos voltados para educacao.

6. Essas atividades por vocé desenvolvidas sdo propostas/definidas por quem? Ou seja, de que forma
essas decisdes ocorrem? Por favor, exemplifique uma situagéo vivenciada.

As atividades desenvolvidas seguiram a proposta curricular do estado de Sao Paulo, apoiado na
Lei de Diretrizes e Base da Educagéo, e sob as orientagdes e apoio dos professores coordenador e
supervisor. Assim, para o ensino de Fisica se faz necessario atividades experimentais, as quais eram
previamente planejadas para serem montadas e realizadas em sala de aula a exemplo, (Termoémetro
Didatico), ou os experimentos eram levados montados de forma demonstrativa a exemplo,
(Transformador Didatico). '



7. De que forma os demais “pibidianos” participam ou contribuem para o desenvolvimento de suas
atividades no programa?

Os demais pibidianos que trabalharam na escola Levi Carneiro sob a supervisdo do professor
Cassio, contribuiram no planejamento de atividades experimentais; na execucao de propostas de
trabalhos extraclasse como visitas técnicas ao Museu Catavento com as turmas do ensino medio.

Além do planejamento de atividades voltadas para as turmas da referida escola, parte deste grupo de
pibidianos apresentou trabalhos desenvolvidos na escola em encontros como no SNEF-Simposio
Nacional de Ensino de Fisica, e encontros do PIBID na Universidade de Sao Paulo, bem como féruns
das licenciaturas realizados pelo IFSP-Instituto Federal de Educagédo Ciéncia e Tecnologia de Sao

Paulo.

Assim, os demais pibidianos contribuiram para o desenvolvimento do trabalho em equipe de
forma satisfatéria, bem como na formacdo dos estudantes do ensino médio na unidade escolar, agoes
que enriqueceram nossa propria formacao docente.

8. Qual é a participacao do professar supervisor nas diversas atividades que vocé desenvolve?

A participacao do professor supervisor foi fundamental para as intervencées e desenvolvimento
de atividades tanto na unidade escolar, como na elaboragao de projetos a serem apresentados e
divulgados em congressos e féruns. Dessa forma, o professor supervisor se fez muito presente em
todas as acoes, além de manter um dialogo aberto com os pibidianos a diferentes pontos de vista com

bom senso.

9. Quais sao/eram suas expectativas ao participar do PIBID?

Minhas expectativas ao participar do PIBID foi aprimorar minha formagao académica, visto que
planejei muito esta carreira docente, e ao final do curso de Licenciatura em Fisica me senti preparado
para exercer plenamente minhas atividades em qualquer unidade escolar.

10. Nas atividades elaboradas e desenvolvidas no PIBID vocé mobiliza/mobilizou conhecimentos
adquiridos no curso de Licenciatura em Fisica? Se sim, por favor, dé exemplos. Se nao, por favor,
aponte situacoes vivenciadas as quais voceé julga que o curso poderia ter fornecido subsidios.

O curso de Licenciatura em Fisica do IFSP tem um viés muito forte nas atividades
experimentais, além da excelente formagao pedagégica abordada em todos os semestre. Dessa forma
eu adquiri muito conhecimento, e estive sempre presente e motivado pelo PIBID.

11. Vocé cumpre (ou cumpriu) o estagio supervisionado do curso de licenciatura em Fisica? Se sim,
vocé poderia apontar semelhancas e diferencas entre o estagio supervisionado e o subprojeto PIBID?

Sim, eu cumpri todo o estagio supervisionado do curso de Licenciatura em Fisica. Tanto o
estagio como o PIBID me proporcionaram uma solida formacéo académica.

12. Vocé considera que sua participagdo no PIBID favoreceu sua formagéo profissional? Por favor,
explique.

Minha formagao profissional foi muito enriquecida com a participagdo no PIBID, pois pude
aprimorar o ato de organizar e planejar agdes; de presenciar o cotidiano de uma escola, bem com
compreender a importancia de fazer com que os alunos participem das aulas, sendo assim sujeitos
delas também.

13. Considerando as formagbes tedrica e pratica importantes, aponte elementos/situagées da sua
graduacgao que favoreceram sua formacgao profissional.

Um dos elementos que favoreceram minha formacgao profissional foi justamente a grade do
.curso de Licenciatura em Fisica do IFSP, a qual cada disciplina que cursei havia profissionais de
exceléncia.

14. Considerando as formagdes tedrica e pratica importantes, aponte elementos/situagées de sua
participacao no PIBID que favoreceram sua formacao profissional.

Considerando minha participacdo no PIBID, ela foi cercada de formacido tedrica, a qual é
indispensavel para as praticas docentes, nesse sentido eu pude participar do cotidiano de sala de aula
na intervencao das mesmas. Tudo previamente planejando e elaborado junto ao professor supervisor,
com o objetivo de despertar nos alunos a curiosidade a cerca do ensino de Fisica. Assim, eu também



15- Faga uma analise de sua aprendizagem com relagdo a elaboracao das atividades no PIBID. Por
favor, exemplifique.

No PIBID trabalhei nos trés anos do ensino médio, e almejei estudar de modo investigativo os
assuntos de fisica que previamente haviamos planejado para trabalhar com as turmas. Os estudos
foram realizados com leitura de livros, textos, resolucdo de exercicios, e aprimoramento de
experimentos. O que além de contribuir para as aces do sub projeto PIBID, contribuiu efetivamente

para minha formacgao académica.

16- Faca uma andlise de sua aprendizagem com relacdo ao desenvolvimento em sala de aula das

atividades no PIBID. Por favor, exemplifique.

A partir do momento em que eu estava fazendo parte do desenvolvimento das atividades de sala
de aula, e tive a sensibilidade de perceber que o espaco ali era formado pela presenca de todos, entao
conclui que a escola &€ um espacgo de formacgao docente e discente. Contudo entendi que entre todas as
disciplinas, Fisica, Portugués, Matematica, Historia, Geografia, Quimica, entre outras, existe algo em
comum: a formacao de bons cidadaos.

Muito obrigado por sua participagao!



ola!

Sou professor da Rede Publica de Ensino do Estado de Sao Paulo, com atribuicdo na E.E. Levi
Carneiro, e aluno do Programa de Mestrado em Ensino de Ciéncias e Matematica do campus Sao
Paulo do IFSP. Minha pesquisa versa sobre Formagéo de Professores e articulagdes possiveis entre a
formacao tedrica e a formagao pratica, particularmente no ambito do PIBID/CAPES.

Aos atuais bolsistas do Programa, e também aos ex-bolsistas, por favor, peco a contribuigdo

respondendo ao questionario abaixo.
Caso o espaco para as respostas seja insuficiente, por favor, use o verso.

Desde ja agradeco sua participagdo que, com certeza, permitira que novos elementos sejam
percebidos, agregando valor a investigacao proposta.

Cassio de Siqueira Lima

Nome: NN

1. Formacgao:
x ) Licenciado em Fisica. Semestre/ano de conclusao: 1°/2013

(
( ) Licenciando em Fisica. Semestre em curso:
() outros:

2. A E.E. Levi Carneiro é escola conveniada ao subprojeto PIBID do curso de Licenciatura em Fisica do
campus Sao Paulo do IFSP desde o primeiro se da Capes, com inicio em 2009. E desde entao, sou
professor supervisor do subproejto nessa escola. Vocé:

( ) ébolsista ha _12 meses. Desde _01/2014 (més/ano).

(x ) foi bolsista por 11 meses. De 08/2014 (més/ano) a 07/2013 (més/ano).

3. Em média, quanto tempo por semana vocé dedica-se ou dedicava-se ao desenvolvimento das
atividades no ensino de Fisica voltadas a escola E.E. Levi Carneiro no ambito do PIBID?

1.75horas/semana na escola;
1.50horas/semana fora da escola.

4. Quais sao as atividades que vocé desenvolve para o PIBID? Por favor, exemplifique.
Na maioria_das atividades desenvolvidas por mim. deve além do auxilio do professor supervisor, a

participacao/auxilio de outros bolsistas desse projeto. Foram aplicados o termémetro a gas de baixo
custo. no gual foi trabalhado na escola Levi. no Instituto Federal e no SNEF. experimentos de baixo
custo sobre o som. uma avaliacio diferente dos seminarios apresentado pelos aluno. no gual recebiam

uma ficha e de acordo com os critérios apresentados. os alunos avaliavam os seus colegas. feira de

ciéncia, atividade de determinacdo da velocidade humana. no gual fomos para praca ao lado da escola

ara 0s alunos medirem a sua velocidade caminhar ntri r ivi e planejavamos sempr
r mana inte.

5. Vocé encontra parceria na elaboracao e desenvolvimento dessas atividades? Por favor exempllﬂque
im, i IT f r rimei reunio rofi li

Isi I ojeto_que ocorreria_ em toda a escola, por exemplo a fe e ciéncias

dessa forma_um a'udava o outro. A unda form orreu_com outros bolsistas gue acompanhava a

mesma turma, isso facilitou na minha insercdo. pois esses bolsistas compartilharam seu conhecimento

sobre as dindmica que eram ou podiam ser desenvolvidas na turma.

6. Essas atividades por vocé desenvolvidas sdo propostas/definidas por quem? Ou seja, de que forma
essas decisoes ocorrem? Por favor, exemplifique uma situacdo vivenciada.
Essas atividades s3o desenvolvi lo ar m rof r rvisor permiti articipaca

do planejamento anual ou informava sobre o seu planejamento ja elaborado. a partir desse ponto

inhamaos liberdade para propor qualquer atividadee discutiamos toda semana sobre viabilidade dessas

atividades e normalmente em grupo chegavamos em um consenso.




7. De que forma os demais “pibidianos” vinculados a E.E Levi Carneiro participam ou contribuem para o
desenvolvimento de suas atividades no programa?

ando participei do programa mpanhava uma turma com outros dois bolsistas. isso facili m
minha insercao ao proar. m ois eles compartilhavam xperiéncias. Mas també ntribui r

nos reunir em horario Iernatwos na fac | ade

8. Qual é a participacao do professor supervisor nas diversas atividades que vocé desenvolve?

Na discussao da viabilidade de alguma atividade. no suporte da confeccéo das atividade, no auxilio em
trabalhar com 0s alunos, no planejamento das aulas. etc.

9. Quais sao/eram suas expectativas ao participar do PIBID?
As minhas expectativas foram em aprender a trabalhar _com os alunos. a desenvolver

atividades/projetos e como aplicar em uma sala de aula,como planejar uma aula e como aplicar esse
planejamento. em como lidar com diferentes turmas, etc.

10. Nas atividades elaboradas e desenvolvidas no PIBID vocé mobiliza/mobilizou conhecimentos
adquiridos no curso de Licenciatura em Fisica? Se sim, por favor, dé exemplos. Se néo, por favor,
aponte smtuagoes vivenciadas as quais vocé julga que o curso poderia ter fornecido subsidios.

im inha uma base tedrica dos concei fisica. como dos concei edagdagicos. d
dlSClghna introducdo _a_ mecanica classica. em gue realizam gg uma_atividade similar que foi a
determinacido _da velocidad m a_caminhando e iplin municacao i m
evidenciando as diferentes linquagens existentes.

E mgoﬂante sgllentar gue meu curso, 005§uz uma ggglgaggo grande na gaﬂg pratica, |:_)r|nC|Qalmente na

11. Vocé cumpre (ou cumpriu) o estagio supervisionado do curso de licenciatura em Fisica? Se sim,
vocé poderia apontar semelhancas e diferencas entre o estagio supervisionado e o subprojeto PIBID?

As semelhancas sdo as analises das turmas e da escola. As diferencas ocorrem primeiramente no
contexto professor supervisor e faculdade, onde possui um dialogo maior, aproximando a realidade com
r

oria. un : autonomi is n Adi mos_que_sequir_a_orientacdo_do_profes
disciplina, porém temos a barreira da escola, assim a intervencado & mais fraca. menor. no entanto no
rograma, devido esse dialogo maior entre as duas instituicées, temos u utonomia maior mos
recorrer para rofessor su erwsor ou para ocoordenador de endendo da dificuldade e racia_é

12. Vocé considera que sua participacao no PIBID favoreceu sua formacao profissional? Por favor,
explique.

previsao dos possiveis comportamentos dos glunqg e como abordar 0 conteudo

Em doi como professor de fisica. em todas as turmas do sequndo ano do ensino médio (requl
EJA trabalho o termémetro a aas de baixo custo. modificando. aperfeicoando a abordagem. mas esse

exgerlmento f0| fruto do projeto desenvolvido com o professor supervisor e seus bolsistas que me

mui rabalhar com a fisica pratica com lun

13. Considerando as formacdes tedrica e pratica importantes, aponte elementoslsnuagoes da sua
graduagao que favoreceram sua formacao profissional.
A abordagem dos conceitos fisicos bem trabalhados pelos professores. me deu sequranca em sala de

aula, a fisica pratica gue proporcionou uma visao diferente da fisica. no qual sua abordagem era focada

m_como transpor essas experimentacoes em sala de aula.

14. Considerando as formagdes tedrica e pratica importantes, aponte elementos/situacées de sua

participacao no PIBID que favoreceram sua formacao profissional.
O retorno/ opinia rofessor supervisor apds uma atividade aplicada. ajudava em saber o que podia

ser melhorado, a experiéncia trocada por ele aaregava confianca em ministrar as aulas. as atividades
experimentais orientadas por ele ajudou-me a consequir realizar as mesmas atividade com confianca



" em minhas turmas. as diferentes atividades desenvolvidas no proarama ajudou a lidar com diferentes

erfis de alunos. prevendo suas reacoes. seus comportamentos.

15- Faga uma andlise de sua aprendizagem com relagdo a elaboragao das atividades no PIBID. Por
favor exemplifique.

O sucesso de uma atividade aplicada esta relacionada com 0 _planejamento felto com g Igggggnma,

apo m ido e anahsado antes de ir par de aula,_essa apre m ignifi
m.um carreira docéncia, _evi i rendizagem principalmen onstrucao do termo netr
as. _medicao _da velocidade humana e na feira _de ciéncia. A preocupacdo em elaborar des
experimentais de baixo custo foi uma aprendizagem aue facilitou a aplicacdo em minhas turmas. A
participacdo dos alunos no julgamento de um semindrio. destaca como uma atividade simples reflete
em arande participacao dos alunos.

16- Faga uma analise de sua aprendizagem com relacdo ao desenvolvimento em sala de aula das
atividades no PIBID. Por favor, exemplifique.

Aprendizagem na pratica. ajudou a relacionar os conteudos das disciplinas com a realidade. Conhecer o

otidiano_escolar_me_preparou para_ter_calma_ao_iniciar_a _minh rreira_docénci ntender_uma
inAmica _de sala de aula sibilitou a saber como planejar de acordo com os_perfi lun r
uais_os tramites para sair com os alunos da escola para realizar um rvaca ma_atividade
experimental, permite utilizar esse conhecimento em minhas turmas. pois sei quais s3o as

possibilidades em trabalhar com os alunos. Saber guais sdo os processos para inserir uma feira de
ciéncias foi de suma importancia. pois s6 conhecer os experimentos nao fara com que ela aconteca
sozinha, é necessario entender todos 0s passos para sua construcao.

Muito obrigado por sua participacao!



Ola!

Sou professor da Rede Publica de Ensino do Estado de S&o Paulo, com atribuicdo na E.E. Levi
Carneiro, e aluno do Programa de Mestrado em Ensino de Ciéncias e Matematica do campus S&o
Paulo do IFSP. Minha pesquisa versa sobre Formacéo de Professores e articulagbes possiveis entre a

formac&o tedrica e a formagao pratica, particularmente no ambito do PIBID/CAPES.

Aos atuais bolsistas do Programa, e também aos ex-bolsistas, por favor, peco a contribuicdo

respondendo ao questionario abaixo.
Caso o espago para as respostas seja insuficiente, por favor, use o verso.

Desde ja agradeco sua participagdo que, com certeza, permitira que novos elementos sejam
percebidos, agregando valor a investigacao proposta.

Cassio de Siqueira Lima

Nom: DR R ||

1. Formacao:

( ) Licenciado em Fisica. Semestre/ano de conclusao: /
( x) Licenciando em Fisica. Semestre em curso: 4°

() outros:

2. A E.E. Levi Carneiro & escola conveniada ao subprojeto PIBID do curso de Licenciatura em Fisica do
campus Séo Paulo do IFSP desde o primeiro edital da Capes, com inicio em 2009. E desde entao, sou
professor supervisor do subproejto nessa escola. Vocé:

() é bolsista ha meses. Desde (més/ano).

( x ) foi bolsista por 16 meses. De _04/13 (més/ano)a __08/14 (més/ano).

3. Em média, quanto tempo por semana vocé dedica-se ou dedicava-se ao desenvolvimento das
atividades no ensino de Fisica voltadas a escola E.E. Levi Carneiro no ambito do PIBID?
2:00 horas/semana na escola;
2:00 horas/semana fora da escola.

4. Quais sao as atividades que vocé desenvolve para o PIBID? Por favor, exemplifique.

Um trabalho colaborativo com discursées de situagdes cotidianas, o uso de instrumentos de medidas
pelos alunos, a elaboragao de experimentos simples com materiais de baixo custo, incentivo a pesquisa
atribuindo atividades em grupo em formato de relatério, apresentagdes de seminarios com experimento
produzido pelos estudantes com discursdao em sala de aula e participacéo no evento Feira de Ciéncias
com apresentacido de experimento.

5. Vocé encontra parceria na elaboragao e desenvolvimento dessas atividades? Por favor,
exemplifique.
Sim. Os colegas participantes do projeto na escola, os colegas da licenciatura que n&o participam do

professores da licenciatura e o professor orientador.

6. Essas atividades por vocé desenvolvidas sdo propostas/definidas por quem? Ou seja, de que
forma essas decisoes ocorrem? Por favor, exemplifique uma situagao vivenciada.
As discursoes sao feitas em grupo com todos os participantes do subprojeto na escola, em conjunto

Com o professor orientador. A melhor atividade a ser desenvolvida é definida a partir do tema que esta
Sendo trabalhado em sala de aula e a necessidade dos estudantes, as vezes um mesmo projeto de




caso, procuramos adaptar atividade que facilite o aprendizado.

7. De que forma os demais “pibidianos” vinculados a E.E Levi Carneiro participam ou
contribuem para o desenvolvimento de suas atividades no programa?

O trabalho em grupo, discursdes de situacéo problema, busca de alternativas no ensino.

8. Qual é a participagao do professor supervisor nas diversas atividades que vocé desenvolve?
Orientando a melhor maneira que devo desenvolver a aula, exemplificando melhores maneiras para

resolver situacées criticas, busca de alternativas para qualquer tema abordado, incentivo ao trabalho
em grupo, a pesquisa e o ensino fora da sala de aula como visita a museus de ciéncia, a palestras,

feira de ciéncia e tecnologia.

9. Quais sao/eram suas expectativas ao participar do PIBID?
Obter conhecimento como docente em sala de aula, o ambiente escolar, adquirir experiéncia

para exercer o trabalho docente.

10. Nas atividades elaboradas e desenvolvidas no PIBID vocé mobiliza/mobilizou conhecimentos
adquiridos no curso de Licenciatura em Fisica? Se sim, por favor, dé exemplos. Se nao, por
favor, aponte situagées vivenciadas as quais vocé julga que o curso poderia ter fornecido

subsidios.
Sim. O experimento do barco o vapor, a experiéncia de Oersted.

No experimento do barco foram discutidos situagdes de transformacgao de calor, energia casos
complexos que necessita de um conhecimento avangado para entender.

No experimento de Oersted, entendi como funciona um ima, para entender o campo magnético da terra
apresentado neste trabalho.

11. Vocé cumpre (ou cumpriu) o estagio supervisionado do curso de licenciatura em Fisica? Se
sim, vocé poderia apontar semelhancas e diferengas entre o estagio supervisionado e o
subprojeto PIBID?

Nao.

12. Vocé considera que sua participagdao no PIBID favoreceu sua formagao profissional? Por

favor, explique.
Sim. Ao participar do subprojeto adquiri conhecimento da vida docente, a participacdo em grupo na

elaboragao de planos de aulas, a convivéncia com pessoas de diversas classes sociais, crescimento
como cidadao, a valorizacao do trabalho docente, além da experiéncia para falar em grupo e o
desenvolvimento da vida académica.




13. Considerando as formagdes tedrica e pratica importantes, aponte elementos/situagoes da

sua graduacao que favoreceram sua formacao profissional.
A convivéncia entre professor e aluno, o entendimento com a vida do estudante fora da sala de aula,

os trabalhos realizados em grupo, as palestras, a visita a museus de ciéncia.

14. Considerando as formacgoes tedrica e pratica importantes, aponte elementos/situagdes de
sua participagcao no PIBID que favoreceram sua formagao profissional.
As formacoes favoreceram o entendimento dos conceitos fisicos sem a necessidade de calculo,

situacoes vivenciadas diariamente apresentadas de forma tedrica, nos mostra um amplo campo da
ciéncia que pode ser discutida em aula. Além disso, a elaboracao de plano de aula, a pesquisa,
o trabalho colaborativo.

15- Faga uma analise de sua aprendizagem com relagao a elaboragao das atividades no PIBID.

Por favor, exemplifique.
Os projetos de ensino realizados no PIBID nos possibilita um melhor entendimento da ciéncia discutida

na formacao académica, o trabalho em grupo, as diversas formas de transmitir o conheci-
mento.

16- Faga uma analise de sua aprendizagem com relagao ao desenvolvimento em sala de aula das

atividades no PIBID. Por favor, exemplifique.
O trabalho realizado em sala de aula colaborou para o desenvolvimento da comunicagdo em publico,

troca de conhecimento com os alunos.

Muito obrigado por sua participagao!






