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Apresentacao do Produto Educacional

Este material, apresentado como Produto Educacional, integra os resultados
de pesquisa desenvolvida por Beatrice Jazzote Pires de Vasconcelos (in memoriam)
no Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e Matematica do
Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo (IFSP), que
resultou na dissertacdo “Ciéncia para os pequenos: desafios e possibilidades da
biologia do conhecer na educacao infantil da rede publica” sob coordenacédo da
Professora Doutora Valéria Trigueiro Santos Adinolfi. Foram mantidos o formato
original, a organizacdo e a grafia, com 0s ajustes necessarios. Consiste em
orientacdes para projeto pesquisas a ser devolvido em escolas de educacao infantil
por professores e alunos, consistindo em identificacdo de atividades e praticas
pedagogicas que possam levar ao desenvolvimento de uma ou mais colecdes
biolégicas na Educacéo Infantil — o resultado esperado dessa intervencao. A proposta
deste projeto € justamente permitir ao professor de Educacdo Infantil escolhas
conscientes, porém nao antecipatérias para o Ensino de Ciéncias. Neste sentido
pretende-se propor o enriguecimento do repertorio na Educacéo Infantil, buscando
praticas voltadas a interdisciplinaridade e melhoria das escolhas cotidianas deste
professor.

Basicamente, este trabalho pretende identificar, junto aos docentes de
Educacao, percurso interdisciplinar que permita as criancas de 4 a 6 anos, a
construcdo de colecédo biolégica diversa e coletiva, que promova o desenvolvimento
desta consciéncia e autonomia em seus aprendizes.

Este Produto Educacional foi validado pela banca avaliadora do Mestrado
Profissional em Ensino de Ciéncias e Matematica do Instituto Federal de Educacéo,

Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo (IFSP).



PROJETO 1,99 POR SEU PENSAMENTO

Introducao

Conforme indicam Nardi e Almeida, (2007), entre as instancias que possibilitam
a disseminacao de procedimentos, resultados e ideologias proprias do fazer cientifico,
esta a escola em diferentes niveis, do fundamental ao superior. Observa-se, portanto
que a Educacéo Infantil, num primeiro momento, ndo € considerada na disseminagao
do saber cientifico. Isto ocorre devido as fases do desenvolvimento cognitivo humano,
ja que o conhecimento e saber cientificos dependem de subjetividade dificiimente
identificada nas fases de desenvolvimento sensorio-motor e pré-operatorio, como

afirma a Epistemologia Genética proposta por Jean Piaget.

A despeito da existéncia de outras teorias de desenvolvimento natural da
crianca, existe certo acordo quanto a necessidade de amadurecimento fisiologico para
gue o desenvolvimento cognitivo possibilite a formulacédo de hipoteses e problemas
gue sao passos fundamentais ao método cientifico e ao entendimento das ciéncias e

da maioria de suas proposicoes.

Sendo assim, nada pode ser feito quanto ao ensino de ciéncias na Educacgéao
Infantil? Segundo Abramowicz (2003):

No Brasil, o atual processo de escolarizacdo das criangas pequenas
de 4 a 6 anos, a0 mesmo tempo em que anuncia a decidida insergéo
da crianca na cultura, o reconhecimento de sua cidadania como um
sujeito de direitos, pode vir a ser uma maneira de captura e de
escolarizacao precoce no sentido da disciplinarizagdo, normalizagéo
do corpo, das palavras e gestos, na producdo de um determinado tipo
de aprendiz trazendo, portanto, uma rejeicdo a alteridade e as
diferencas que as crian¢as anunciam, enquanto tais. (ABRAMOWICZ,
2003, p.16)

Esta preocupagdo de Abramowicz aponta diretamente para o risco da

padronizacdo e formatacdo precoce, ndo natural da crianca através de excesso de
normas e informacgdes. Portanto, ndo se trata de preencher o mundo infantil de
informacgdes cientificas sendo sensibiliza-lo para os elementos da natureza e para a
posicédo da humanidade e do individuo humano neste mundo natural, despertando sua

curiosidade e capacidade de observacéo para o objeto das ciéncias- o mundo natural.



Um estudo realizado por Dominguez (2001), que analisou rodas de conversa
de ciéncias com criancas de quatro anos mostra claramente a importancia dos
aspectos ludicos e deste despertar para o olhar curioso sobre o mundo natural. A
crianga pequena, uma vez envolvida afetivamente com um objeto de conhecimento,
deseja conhecé-lo e motiva-se a fazer negociacbes através de linguagem verbal.
Fazem associacfes e analogias que estdo evidentemente longe daquelas mais
aceitas pelas ciéncias; mas com as intervencbes mesmo inadequadas e negociagdes

de sentido, as criangas vao construindo sua leitura de mundo.

Existe uma crescente articulagdo entre pesquisa, politica e pedagogia na
educacao infantil que, apesar de recente- década de 1990 - favorece um compromisso
com a pequena infancia, a formacao de profissionais comprometidos e inovacao na
rede publica de atendimento a crianca (FARIA 2005). A autora afirma ainda que
‘Romper com uma educacdo infantil antecipatdria e preparatria para a escola
obrigatéria ndo é facil, apesar das permanentes tentativas.” (FARIA, 2005, p.1026,
grifo nosso) e insiste que o magistério tradicional € predominante em detrimento de
outras linhas de pesquisa e pedagogias. Por ultimo, a mesma autora aponta para a
necessidade de respeito a polivocidade da expressao semiotica da crianca, de tal
modo a impedir a estereotipagem deste individuo em formacao.

A proposta deste projeto € justamente permitir ao professor de Educacéo
Infantil escolhas conscientes, porém néo antecipatorias para o Ensino de Ciéncias.
Neste sentido pretende-se propor o enriguecimento do repertério na Educacao Infantil,
buscando préticas voltadas a interdisciplinaridade e melhoria das escolhas cotidianas
deste professor.

Lenoir (2008) aponta que o conceito de interdisciplinaridade é dependente da
existéncia da disciplinaridade e o termo em si exige esta rela¢cdo, como algo entre ao
menos duas disciplinas e a presenca de uma acéo reciproca. Na Educacéao Infantil,
nao havendo disciplinas formais e mesmo conteudos formais; tomar-se-a como nucleo
tematico os campos de experiéncia apontados pela Base Nacional Comum Curricular

(BNCC, 2017). Séao eles, espaco, tempo, quantidades, relagdes e transformacdes.



REFERENCIAL TEORICO
Educacao Infantil

Os seres humanos sdo de uma espécie nedfita, o que significa que passamos
grande parte da vida num estagio imaturo; sendo assim; desde sempre precisamos
cuidar dos mais jovens, cuidar das criancas. Porém o cuidado sistematico e
organizado de criancas como processo educativo no Ocidente tem sua origem nos
Jardins de Infancia- termo proposto por Friedrich Frobel. Estas instituicbes que tiveram
inicio em 1840 em Griesheim na Alemanha tinham a preocupac¢édo de garantir um
ambiente de desenvolvimento infantil adequado ao universo infantil e eram chamados
de jardins- kindergartens, pois seu propositor acreditava que as almas infantis
deveriam ser bem cuidadas, regadas para bem crescer e florescer, como plantinhas,
suas professoras seriam jardineiras e, em esfor¢co conjunto de escola e familia
ocorreria o desenvolvimento da crianca (KISHIMOTO, 1986, p. 50-51).

Dessa forma, no Brasil - praticamente desde a origem - a educacéao pré-escolar
esteve destinada a conter ou guardar filhos de trabalhadores até que atingissem idade
escolar regular. Apenas as criancas de instituicdes educacionais destinadas a elite,
era concedido o direito de brincar. Até a década de 1980, a pedagogia brasileira ndo

associava escolarizacdo com o ato de brincar.

No periodo entre o final do Império e a Primeira Republica segundo cita
Kuhlmann (2000), o niumero de creches saltou de 15 em 1921 para 47 em 1924
distribuidas por vérias capitais do pais, sendo que muitas destas instituicoes ja teriam
incorporado profissionais da educagdo e dos jardins de infancia- ou escolas
maternais- para criancas entre 4 e 6 anos. Nesta época da histéria brasileira o

enfoque; sempre evolutivo quantitativo, demonstra a busca de progresso.

Entre os primeiros jardins de infancia, que seguiam modelos pedagdgicos e o
reconhecimento das pré-escolas, creches e jardins de infancia como parte do Sistema
Educacional Brasileiro, em 1996, as praticas da maioria destas instituicbes foram

assistencialistas.

Candal Rocha (2000) indica que existem varias evidéncias de uma didatica pré-
escolar no Brasil, através dos jardins de infancia, baseada nos modelos europeus
propostos por Frobel, Montessori e Decroly, orientando o aparecimento de instituicoes

publicas e privadas desde a década de 1960. Os modelos aplicados teriam forte



influéncia de certa psicologia do desenvolvimento de abordagem cognitivista,
pautando todo o trabalho de pré-escolas para a padronizacdo na formacédo do

educando.

A partir do Regime Militar, década de 1960 e 1970, comecam as mudancas na
Educacéo Infantil, que culminam com o reconhecimento das instituicbes pré-escolares
como parte do sistema educacional nacional, afirma Kuhlmann (2000). Isto ocorre por
meio da aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo; a primeira em 1961-
que entra em vigor em 1971- e a segunda aprovada e em vigor a partir de 1996,
legitimando as acdes, requisicbes e pesquisas sobre as praticas e diretrizes
pedagdgicas deste nivel do Ensino Basico.

Para Candal Rocha (2000), o novo advém de producdes recentes influenciadas
por varias correntes tedricas e contextuais que modificam o fazer pedagdgico.
Segundo a autora, o percurso historico da Pedagogia trouxe pesquisas que propdem
tornar a infancia como objeto de estudo, até sofrerem grandes mudancas devido ao
processo de universalizagdo da escola e suas demandas. A crianga, € ndo mais a
infancia; agora como aluno passa a ser o foco das preocupacfes relativas aos

processos de ensino e aprendizagem.

Ha entdo a identificacdo da necessidade de uma Pedagogia da Educacao
Infantil como campo particular de conhecimento pedagdgico. O objeto de estudo da
pedagogia, define-se como a pratica pedagoégica em si; e no caso da Educacéo
Infantil, este se sedimenta como o contexto das relacfes educacionais - pedagdgicas
e ndo por um ou outro fator componente da educacdo das criancas. Ou seja, a
abordagem deve ser sempre contextual. De acordo com Candal Rocha (2000), a
Educacéao Infantil tem como sujeito a crianca de 0 a 6 anos e como objeto, as relacdes
educativas construidas cotidianamente. A Pedagogia da Infancia, de acordo com a
autora, tem como sujeito e objeto a prépria crianga; suas capacidades, cultura,
processo de desenvolvimento e sua constituicdo em diferentes contextos e seria
estendida as criangas de 0 a 10 anos, envolvendo a dimenséo cognitiva em geral e
influenciando a escola, apesar de ndo pertencer a ela. Assim; os parametros didatico-
pedagdgicos para a educacado infantil sdo préprios, possuem mdultiplos fatores e

exigem olhar no minimo, multidisciplinar.



Para Santana (2013), a escolha da metodologia de trabalho pelo professor
implica sobre a formacdo da crianca, conferindo ou ndo maior autonomia e
consciéncia sobre sua acéo cidada; bem como desenvolvendo padrdes de producao
e reproducdo de conhecimentos. Metodologia de ensino ndo significaria método de
ensino para Dias e Farias (2008 apud Santana 2013) que apontam que na El temas e
métodos vao sendo construidos diariamente ao mesmo tempo em que as acodes
docentes requerem planejamento. Estes autores relatam a necessidade dos
professores organizarem espacos que promovam 0S movimentos corporais da crianca
e o conhecimento e desenvolvimento de mudltiplas linguagens, estimulando a

curiosidade e desafiando sua capacidade de raciocinio.

Ja para Kramer (1998 apud Santana 2013), planejar tempo e espacos na EIl é
fundamental para a promocéo de aprendizagens significativas além de favorecer o

trabalho interdisciplinar.

Entre as constatacdes tedricas indicadas por Kramer e outros e a publicacdo
da BNCC em 2017, ocorreu na estrutura da Educacédo Infantil brasileira, diversas
mudancas que atingiram diretamente a organizacdo e proposicdo de planejamento e
das atividades realizadas com as criancas. A expansao do atendimento a crianca
pequena ndo significou imediata extensao de qualidade educacional a primeira
infancia, revelando ainda marcada caracteristica assistencial em detrimento ao

aprendizado.

Ensino de Ciéncias

Quanto ao Ensino de Ciéncias é preciso salientar que, no Brasil houve a
disseminacéao das Ciéncias e da pesquisa apenas a partir dos séculos XIX e XX, sendo
gue o ensino de Ciéncias passa a ser importante a partir da primeira LDB. Ou seja, 0
ensino de Ciéncias no Brasil € bem recente e fortemente ligado a influencias

estrangeiras; mais especificamente norte-americana e europeia.

As proposicdes para o ensino de ciéncias; segundo Nascimento et al (2010), que
passaram por influéncias cognitivistas, empiristas, tecnicistas e sociointeracionistas;
acarretaram, neste século, numa proposta de ensino de ciéncias em que se torna
necessario que o0s estudantes compreendam a mutabilidade e contexto
socioeconbmico e cultural destes saberes; capazes de buscar atualizacdo

permanente, dada a caracteristica dinAmica da realidade atual. Varios autores



apontam para a necessidade de compreensdo publica da ciéncia como condicdo de

exercicio da cidadania.

No entanto, Nascimento (2009) ressalta a distancia entre 0s pressupostos
tedricos e a pratica do ensino de ciéncias devida as dificuldades de professores e
materiais didaticos em romper com uma concep¢ao positivista, conservadora e
autoritaria. A isto se somam o0s problemas de formacédo de professores, falta de
politicas publicas concordantes aos pressupostos ja descritos e inadequacao das
condicOes praticas e cotidianas de trabalho do professor. Muitos autores apontam que
o0 professor encontra em sala de aulas condi¢cdes muito diferentes e divergentes

daquelas encontradas em sua formacgé&o docente.

Neste sentido, Nascimento et al (2010) propéem que a formacédo de
professores de ciéncias deve considerar o papel da educacéo cientifica em diferentes
contextos e a prépria cultura cientifica dos professores para a constru¢éo desta cultura
publica da ciéncia. E, para isso, Nascimento et al (2010) afirmam que:

Formar professores de ciéncias pressupde conceber e praticar uma
formacéo cientifica que possibilite aos mesmos a apropriacdo de
conhecimentos cientificos relevantes do ponto de vista cientifico,
social e cultural assim como a aprendizagem, o aperfeicoamento e a
construcao de estratégias de ensino-aprendizagem, as possibilidades
de reconstrucdo da tarefa de ensinar e motivagdo a curiosidade, a
problematizacdo, ao posicionamento critico e a participacdo

democratica responsavel. (NASCIMENTO et al, 2010, p.243)
Assim, Nascimento et al (2010), atesta que a formacado do professor de ciéncia

deve valorizar a humanizacao e socializacéo, deve ser critico-reflexiva e favorecer a
construcdo coletiva de propostas e praticas pedagdgicas.

Japiassu, 1976, afirma que “A exigéncia interdisciplinar impde a cada
especialista que transcenda sua prépria especialidade, tomando consciéncia de seus
proprios limites para acolher as contribuigdes das outras disciplinas.” (Japiassu, 1976,
p. 26). Na Educacéo Infantil, ndo existem especialidades, mas existem especificidades

gque séo, a saber: a docéncia sem aulas; a participacéo e interagcdo com a familia e
praticas culturais diversificadas, segundo a LDBEN, 1996.

Assim, de certo modo, seria mais simples a construgdo de projetos
interdisciplinares nesta etapa de ensino, visto que ndo seria necessario desconstruir

pré-conceitos para entédo construir estes conhecimentos interdisciplinares.



Formacdo em Ciéncias na Educacao Infantil

Quanto ao ensino de Ciéncias para a Educacao Infantil, o Referencial Curricular
Nacional para a Educacéo Infantil, 1998 aponta:

E importante que as criancas tenham contato com diferentes
elementos, fendbmenos e acontecimentos do mundo, sejam instigadas
por questdes significativas para observa-los e explici-los e tenham
acesso a modos variados de compreendé-los e representa-los
(BRASIL, MEC/SEF, 1998, p. 166).

Esta é a primeira referéncia ao tratamento de aspectos cientificos para a

Educacao Infantil. Portanto apenas a partir da Constituicdo Cidada, em 1988, a
crianca pequena é tratada como sujeito de direito e entdo suas concepcdes de mundo,
suas atitudes e valores comecam a ser considerados para fins educativos.

J& as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Basica, na revisao das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEIs) destacam que:

O conhecimento cientifico hoje disponivel autoriza a visdo de que
desde o0 nascimento a crianca busca atribuir significado a sua
experiéncia e nesse processo Vvolta-se para conhecer o mundo
material e social, ampliando gradativamente o campo de sua
curiosidade e inquietagfes, mediadas pelas orientagdes, materiais,
espacos e tempos que organizam as situacfes de aprendizagem e
pelas explicacdes e significados a que ela tem acesso. (BRASIL,
MEC/SEF, 2013, p.86)
E, mais adiante 0 mesmo documento aponta:

Experiéncias que promovam o envolvimento da crian¢ga com 0 meio
ambiente e a conservacdo da natureza e a ajudem elaborar
conhecimentos, por exemplo, de plantas e animais, devem fazer parte
do cotidiano da unidade de Educacédo Infantil. Outras experiéncias
podem priorizar, em contextos e situa¢des significativos, a exploragéo
e uso de conhecimentos matematicos na apreciacdo das
caracteristicas basicas do conceito de numero, medida e forma, assim
como a habilidade de se orientar no tempo e no espaco. (BRASIL,
MEC/SEF, 2013, p.94).

Ou seja, apd6s a incorporacdo dos ultimos anos da Educacdo Infantil a

Educacdo Basica, obrigatéria; ndo apenas a Ciéncia passa a justificar as praticas
educacionais da Educacao Infantil, como os conhecimentos em Ciéncias ou das
Ciéncias tornam-se componentes “cotidianos” do curriculo de Educagao Infantil.

Dominguez (2001, p.22) afirma que “sendo as Ciéncias Naturais uma forma
humana de representacdo do mundo, elas devem ser apresentadas as criangas como
tal”. Deste modo ndo se deve naturalizar a ciéncia e € importante fornecer ferramentas
para ampliacdo de seu repertorio de representacdes dos fendmenos naturais.

As proprias Diretrizes Curriculares para a Educagéo Infantil colocam como um

dos objetivos gerais da educacao infantil (BRASIL, 2013, p.63) que as criancas



desenvolvam a capacidade de observar e explorar o ambiente com atitude de
curiosidade, para que amplie sua percepcdo de um ser integrante, dependente e
transformador do ambiente e valore de forma crescente, atitudes de conservacéo
ambiental.

Contudo, Dominguez (2001), ressalta a importancia do brincar e interagir como
forma de desenvolvimento da crianca pequena e da necessidade; também descrita
por varios documentos e autores; de formar adequadamente o professor de Educacgéo
Infantil. A autora ainda justifica esta auséncia de trabalhos sobre o Ensino de Ciéncias
em Educacao Infantil como conjuntural, ja que este sujeito-crianca surge hum contexto
educacional em que o histérico das instituicbes de Educacéao Infantil (creches e pré-
escolas) desenvolve o cuidado ou a preparacdo para um proximo nivel de
escolaridade, de modo que a unido entre Educacéo Infantil e Ensino de Ciéncias traria
o risco iminente de uma “abordagem escolarizante”.

Dominguez (2001) aponta como caminho o trabalho com interacdes linguisticas
sobre temas relacionados as Ciéncias Naturais como meio e estratégia de abordagem
de fatos e fendbmenos naturais diversos, permitindo a expressao criativa das criancas,
seu desenvolvimento cognitivo, procedimental. Dentre as atividades analisadas para
permitir estas interacdes linguisticas foram observadas rodas de conversas, leitura e
analise de literatura infantil, pequenos experimentos, desenvolvimento de horta e

clubes de ciéncias.

PROBLEMA DE PESQUISA - INTERDISCIPLINARIDADE NA EDUCAGAO INFANTIL

O problema basico deste projeto traduz-se na seguinte questdo: E possivel
construir exposigéo/acervo de seres vivos ou evidéncias de vida com criangas de 4 a

6 anos na Educacéo Infantil por meio de um projeto interdisciplinar?

OBJETIVO
Considerando que a Educacéao Infantil € um periodo fundamental na construcao

da identidade individual da crianca, a proposta deste projeto € identificar elementos
pedagogicos, didaticos e relacionais das praticas dos professores da Educacéo Infantil

que favoregcam o desenvolvimento da autonomia na crianga, sobretudo no que se



refere ao desenvolvimento da identidade individual e da capacidade de observacéo,
operacao inicial da construcdo de uma- qualquer- explicacao cientifica.

Basicamente, este trabalho pretende identificar, junto aos docentes de
Educacédo, percurso interdisciplinar que permita as criancas de 4 a 6 anos, a
construcdo de colecao biologica diversa e coletiva, que promova o desenvolvimento
desta consciéncia e autonomia em seus aprendizes.

Sendo assim o objetivo geral deste projeto € identificar atividades e praticas
pedagdgicas que possam levar ao desenvolvimento de uma ou mais colecdes
bioldgicas na Educacao Infantil. Pretende-se também desenvolver o trabalho coletivo
e interdisciplinar dos professores de Educacao Infantil, procurando identificar se e
como ocorrem mudanca em suas concepc¢fes e praticas apés o desenvolvimento

deste projeto interdisciplinar.

ROTEIRO DE ATIVIDADES:
1. Caracterizar as concepc¢des prévias de professores de educacéo infantil sobre

colegdes bioldgicas e evidéncias de vida através de dinamica “1,99”.

2. Propor, aos professores por meio de roda de conversa e reunido de
planejamento, um conjunto de préaticas que levem a construcdo de colecéo

biol6gica na Educacéo Infantil.

3. Construir as sequéncias de acdes coletivas caracteristicas do desenvolvimento

do projeto interdisciplinar- o registro da vida.

4. Desenvolver os percursos de observagao- registro- organizagao do “registro de

vida” escolhido por cada turma.

5. Elaborar uma exposigao/apresentagao dos “Registros de Vida” realizados por

cada turma.

JUSTIFICATIVA
A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) indica sobre a El:

Nas dUltimas décadas, vem se consolidando, na Educagdo Infantil, a
concepcgéo que vincula educar e cuidar, entendendo o cuidado como algo
indissociavel do processo educativo. Nesse contexto, as creches e pré-
escolas, ao acolher as vivéncias e 0s conhecimentos construidos pelas



criancas no ambiente da familia e no contexto de sua comunidade, e articula-
los em suas propostas pedagogicas, tém o objetivo de ampliar o universo de
experiéncias, conhecimentos e habilidades dessas criancas, diversificando e
consolidando novas aprendizagens, atuando de maneira complementar a
educacéo familiar — especialmente quando se trata da educacdo dos bebés
e das criancas bem pequenas, que envolve aprendizagens muito proximas
aos dois contextos (familiar e escolar), como a socializacdo, a autonomia e a
comunicacao. (MEC, 2017)

Ainda, o mesmo documento na descricdo de competéncias gerais propde o
exercicio da curiosidade intelectual incluindo reflexdo, investigacéo, andlise critica,
imaginacdo e criatividade; valorizar manifestacdes artisticas e culturais e utilizar
diferentes linguagens no sentido de garantir a expressao e valorizar a comunicacéo e
producdo de conhecimentos pelos educandos.

Nas orientagdes especificas para El o documento da BNCC coloca como eixos
tematicos as interacdes e brincadeiras. Indica como direitos de aprendizagem e
desenvolvimento na El a convivéncia com outras criancas e adultos, a brincadeira
cotidiana em diversas formas, a participacdo ativa no planejamento e realizacdo de
atividades, a exploragdo de ambientes, movimentos, gestos, sons, emocoes,
elementos da natureza entre outros em suas diversas modalidades, como escrita,
ciéncias e artes, sua expressdao como sujeito dialégico, sensivel e criativo e, a
promocao de seu autoconhecimento no sentido de construcao de sua identidade.

Assim, ao desenvolver a proposta desta BNCC,2017; o educador ja verifica a
necessidade de articular competéncias sécio-emocionais e comunicativas, tanto suas
como de suas criancas no sentido de promover seu desenvolvimento integral.

Para Antbnio Damasio (2000) algum Estimulo Emocional Competente (EEC)
pode promover uma reacao organica que, por menor que seja, gera um estado
corporal. Ora, esta é uma proposicao valida para seres humanos, portanto valida para
educadores e educandos, de modo que o investimento nas praticas de
desenvolvimento de relacdes e interacdes positivas, prazerosas e que geram estados
corporais favoraveis a aprendizagem, s6 podem auxiliar no desenvolvimento dos
objetivos propostos para a El e, em ultima analise para o desenvolvimento de um ser
crianga consciente e competente para brincar e interagir.

Para brincar e interagir é desejavel que este ser crianga seja cooperativo e
participativo. Para Damasio (2000), respostas competitivas ou cooperativas entre
individuos- presentes em situacbes de aprendizagem- estdo em alto grau de
sofisticacdo de respostas bioldgicas. Ha toda uma descricdo dos padrbes de

respostas emocionais recorrentes em seres humano e a proposi¢cao de que relacdes



prazerosas vividas em ambientes saudaveis proporcionam ambientes agradaveis de
aprendizagem.

Segundo Maturana (2001, p.129) “as emocgOes sao disposicdes corporais
dindmicas que especificam os dominios de acfes nos quais, 0os animais em geral, e
nos seres humanos em particular, operamos num instante”. Ou seja, observamos em
nosso dominio particular do observar, andamos em nosso dominio particular do andar
e assim por diante. Mais adiante o autor explica:

A emocao fundamental que especifica o0 dominio de a¢des no qual a
ciéncia acontece como uma atividade humana é a curiosidade, sob a
forma do desejo ou paixao por explicar (MATURANA, 2001, p.133).

Assim, talvez o caminho da alfabetizacao cientifica para os pequenos, passe
por gerar nas criangas estas emocdes de curiosidade que conduzam a producédo de
relacBes e ambientes prazerosos estimuladores de aprendizagem.

A Biologia do Conhecer pode conduzir a formacdo de cidaddos mais
compreensivos, resilientes e afetuosos, sensiveis, conscientes de suas capacidades
e competéncias, habilitados para mdultiplas linguagens e aprendizagens e, sobretudo
cientes de seu potencial interferente sobre o meio.

Também se demonstra aqui a importancia de acessar e analisar as multiplas
linguagens da crianca neste processo de construgcdo de uma ciéncia para/dos
pequenos. Tanto os autores que ja desenvolveram trabalhos com Ensino de Ciéncias
na Educacao Infantil como Humberto Maturana e Francisco Varela em sua Biologia
do Conhecer atestam ser a linguagem o principal modo de acesso ao conhecimento
da crianca, bem como sua principal ferramenta de conhecimento e construcdo de
mundo.

Conforme aponta Japiassu, 1976, um empreendimento interdisciplinar pode
proporcionar troca de informacdes e criticas, ampliar a formacéo geral de todos os
envolvidos no processo, questionar a acomodacado cientifica em pressupostos
implicitos, preparar melhor para a formacdo profissional, preparar e engajar a
pesquisa em equipe, além de assegurar e desenvolver a educacdo permanente. O
mesmo autor coloca que o trabalho interdisciplinar deve desenvolver-se em
“passagem natural gradual” (Japiassu, 1976, p.85) da n&o cooperagédo a cooperacao,
da multi/pluridisciplinaridade para a interdisciplinaridade; e; esta passagem vai das
pesquisas independentes de diferentes areas do conhecimento realizadas em

localidades proximas até a fusdo das pesquisas.



A EIl ndo deve ser uma etapa educacional antecipatéria da etapa seguinte, pois
nao € o momento de sistematizar o0 mundo. Deve-se exercer a docéncia sem dar
aulas...

O professor deve desenvolver diferentes formas de ser professor; elaborar
planejamento, gestdo de tempo, espacos e materiais, registros e avaliacdes para que
as criancas tenham tempo de viver experiéncias significativas, que possibilitem
construcéo de sua identidade e seu desenvolvimento integral.

Segundo Paulo Freire, em sua Pedagogia da Autonomia; 0s saberes
necessarios devem considerar que ndo ha docéncia sem discéncia e que; como afirma
Barbosa, 2009, ensinar é uma especificidade humana. Assim a docéncia implica que
cada acdo exige uma tomada de decisdo ou uma acgao tedrica e a incorporacao de
artefatos educativos (teorias, instrumentos e habitos) nos contextos sociais.

Deste modo, é importante considerar as vozes e olhares dos bebes e criancas
pequenas na organizacdo do trabalho pedagdgico, favorecendo sua expressao
criativa. Segundo esta proposta é importante deslocar o professor do centro da acao
pedagdgica e colocar ali a crianga, promovendo experiéncias variadas. O professor
de EIl deve buscar conhecer e vivenciar diferentes linguagens expressivas com as
quais a crianca se manifesta. Para tal podem ser desenvolvidos multiplos projetos.

As praticas docentes devem ser conscientes e concretas, capturando e
sistematizando os processos vividos/trazidos pelas criangas ou pelo préprio professor.
Estas acBes cuidar/educar também néo se separam das relacdes escola/familia.

Como a El tem a funcdo de educar integralmente criancas de 0 a 5 anos de
idade, ocorre uma complementariedade entre as acdes da familia e da escola,
constituindo um modo de agir compartilhado.

Segundo ainda a LDBEN,1996, as creches e pré-escolas sdo espacos
institucionais ndo domésticos, que publicos ou privados; educam e cuidam das
criangas de Oa 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada integral ou parcial,
regulados e supervisionados por 6rgdos competentes do sistema de ensino e
submetidos ao controle social.

Contudo ndo deve haver confuséo entre as funcdes de pais e professores. A
formacao inicial e continuada dos professores deve constar do PPP. Este documento
deve garantir também a participacdo, didlogo e escuta cotidianas da familia,

respeitando e valorizando suas culturas e formas de organizagéo.



O curriculo acontece na participacdo das criancas em proposicdes diversas,
dai que a organizacao dos tempos, espacos e qualidade das interacdes é fundamental
na elaboracdo de propostas pedagogicas de boa qualidade, visando o
desenvolvimento integral da crianca. Apesar disto, a rotina deve aceitar imprevistos
sem cair em improvisac¢des cotidianas.

Para a El é também muito importante o acolhimento adequado de todas as
criangas. Considerando que a socializagdo € um processo continuo de insercao na
sociedade e que a escola constitui uma socializagdo secundaria (sequente a familia,
porém fundamental em nossa sociedade), a El consiste huma importante transicao
entre a primeira separacdo da familia e novas formas de contato e vivencia social
(com colegas, professores e outros).

Neste acolhimento, a escola- professores, sobretudo- entra em contato com o0s
receios e preconceitos que povoam o imaginario dos envolvidos (educando, familia e
outros). O professor deve manter contato com cada familia, possibilitando: a
apresentacdo da escola, o conhecimento da proposta pedagdgica, a busca de
informacdes sobre criancas e familias, a garantia da presenca da familia/responsaveis
no ambiente escolar, a organizacdo adequada do ambiente e a
construcdo/manutencdo do dialogo. Também ao professor cabem os ajustes e
mudancas de estratégias para a construcdo do sujeito-histérico crianca, favorecer
negociacbes quanto ao cuidar/educar com a familia e construir um ambiente
democratico e participativo.

Considerando a escola como local de encontro e desenvolvimento de praticas
pedagdgicas e a complexidade das relacées construidas em nossa sociedade, esta
instituicdo ndo comporta modelos lineares e homogéneos. E importante assumir a
responsabilidade de cuidados compartilhados e valorizar a diversidade de contextos
de modo a garantir constante comunicagao entre escola e familia. Esta parceria entre
escola e familia, com todas as suas tensdes, € necessaria para promover a
aprendizagem, colaboracéo e trocas em favor do bem-estar das criancas.

Para construir a parceria escola-familia pode-se ressaltar: o cuidado ao
acolhimento, a construcdo de espacos de reflexdo e participacdo das familias, o
reconhecimento e valorizacdo dos saberes da familia, o estabelecimento de canais
constantes e continuos de comunicacdo, valorizar a participagdo comunitaria na
escola, evitar generalizacdes e expressdes negativas, definir objetivos de educacao

comuns as familias e escola, ndo esperar sintonia absoluta, compartilhar os avangos



obtidos na escola, construcdo coletiva das propostas pedagodgicas e assumir 0s

relacionamentos escola/familia como parte do trabalho educativo.

PERCURSOS METODOLOGICOS
Este projeto interdisciplinar pretende abordar multiplos conhecimentos

especificos referentes aos temas escolhidos para representagao da “vida” e garantir
gue as especificidades da Educacao Infantil sejam exercidas neste trabalho por todos
os envolvidos; criangas, educadores e comunidade escolar.

A proposta deste trabalho consiste em articular multiplas competéncias e
linguagem dos diversos atores na/da Educacdo Infantil na construcdo imediata de
colec@es bioldgicas e, consequentemente, em desenvolver o trabalho interdisciplinar
do professor, autonomia e protagonismo infantil.

Para tanto, ocorrerdo diferentes etapas de trabalho, de tal forma que seja
possivel distinguir os processos de descricdo dos observadores (percepcdo de
professoras de educacéo infantil), daqueles percebidos nos processos e produtos no
projeto desenvolvido na unidade escolar de educacéo infantil.

Este processo deve ser documentado e analisado pelos professores que
trabalhem diretamente com as criancas da El.

Com a analise documental a partir do projeto, tanto produzida pelos professores
participantes como as colecdes produzidas e processos desenvolvidos pelas criancas;
sera realizada a avaliacao e replanejamento de acoes.

O trabalho iniciara por sensibilizacdo dos professores ao tema para selecéo
dos “tipos possiveis de registros de vida”. Em continuidade ao processo, havera o
planejamento das ac¢des discentes de sensibilizagédo, coleta, selecdo e organizagcao
das colecdes.

Todas as etapas do projeto devem envolver todos os docentes da Unidade
escolar, criancas e comunidade- familia e entorno.

Segundo Fazenda (2003 apud Fazenda 2015), abstraindo-se implicacdes de
natureza mitica do conceito de interdisciplinaridade ou de outra perspectiva qualquer
gue apenas fixe a mesma as questdes relativas a unidade do saber, enfatizamos a
posi¢do de Morin (1990) ao vincular o uso da palavra interdisciplinaridade a expanséo
da pesquisa cientifica, o que a institucionaliza no século XX, porém forjada no século

XVII quando a ciéncia adquire progressivamente formas diversas de interpretacao da



natureza em suas relacdes socioculturais, portanto adquirindo visdes e esquemas de
interpretacdo do mundo que se diferenciam se levarmos em conta a historia da
humanidade.

Desta maneira, pretende-se que o proprio exercicio de desenvolvimento do
projeto para formacgao de acervos “de vida” permita revelar, modificar e construir as
visdes de mundo dos participantes deste projeto.

Ao final desta pesquisa sera elaborado e divulgado como Mostra “O registro da

vida” os acervos desenvolvidos pelas criangas ao longo do projeto.

ESTRATEGIAS
Inicialmente, sera realizada a sensibilizacdo dos educadores para a existéncia

e registro de diversidade da vida. Para tanto, devem ser providenciadas mudas
pequeninas de plantas suculentas (destas que custam R$ 1,99 em lojas de
jardinagem). Estas mudas, em seguida, serdo colocadas sobre a mesa de reunido de
planejamento de atividades na escola. A questdo motivadora deve ser colocada:
onde se encontra a vida aqui na escola? A cada resposta, um educador registra sua
resposta na lousa (documentacao coletiva) e ganha uma plantinha. Espera-se ao final
da dindmica; reunir um conjunto de objetos potenciais de formar colecfes biologicas-

acervos de vida.

Em seguida, o grupo de educadores, pode coletar outras ideias por meio de
contato  (questionamento) as criancas/familia.  Escolhidos o0s objetos
(preferencialmente objetos diferentes para as diferentes turmas da escola), deve
haver a organizacéo das ac¢des de coleta, investigacdo, organizacao e exposi¢cao dos

objetos.

Também para favorecer o desenvolvimento de conceitos de museu, cole¢cfes
e acervos podem ocorrer visitas a diferentes exposicdes (biolégicas, de artes, de
filmes e outras imagens, entre outras). O trabalho com objetos de familia, historico de

cartas e outros registros pessoais podem colaborar na construcédo dos acervos.

A avaliagdo pode ocorrer com uma exposi¢cao geral das cole¢des; como “Um
dia de Museu” em que todas as criancgas visitardo todas as colecbes de todas as
turmas. Em seguida, pratica como roda de conversa podem favorecer o registro das

impressodes das criangas sobre o trabalho desenvolvido.



E importante reforcar que para fins de registro, todas e cada etapa devem ser
documentadas; por relatos imagéticos, registros escritos de educadores, familia e
comunidade, desenhos e outros registros infantis. Também, a construcdo e
preenchimento de Rubricas de Avaliagdo pelos educadores e, se possivel, registros
produzidos pela familia- como a criacdo de um livro de visitacdo; podem constituir

instrumentos de avaliacao.

CONHECIMENTOS INTEGRADOS
Os conhecimentos integrados para desenvolvimento deste projeto referem-se

aos temas escolhidos para “acervo” (conhecimentos especificos); conhecimentos
didaticos e pedagdgicos para desenvolvimento de projeto interdisciplinar.

Para Fazenda, 2015, com apoio de outros tedéricos, podem ocorrer duas formas
distintas e complementares de compreender a formacéo interdisciplinar: uma cientifica
que conduziria a construgcdo do que se denomina saberes interdisciplinar. A
organizacdo de tais saberes teria como alicerce o cerne do conhecimento cientifico
do ato de formar professores, tais que a estruturacdo hierarquica das disciplinas, sua
organizacdo e dinamica, a interacdo dos artefatos que as compdem, sua mobilidade
conceitual, a comunicacéo dos saberes nas sequéncias a serem organizadas; e outra;
gue seria uma ordenacdo social, para o desdobramento dos saberes cientificos
interdisciplinares as exigéncias sociais, politicas e econémicas. Tal concepc¢éao coloca
em questdo toda a separacdo entre a construcdo das ciéncias e a solicitacdo das
sociedades.

Assim, temas especificos e fazer resultariam em desenvolvimento de
conhecimentos conceituais especificos, habilidades e atitudes de identificacdo e
valoracdo da vida; tanto em suas evidéncias materiais como na identificacdo dos
processos vivenciais presentes no desenvolvimento do projeto.

Japiassu, 1976, coloca que tanto do ponto de vista epistemolégico como
pedagdgico, os empreendimentos interdisciplinares trazem a necessidade de rever e
reformular as relagbes entre as ciéncias naturais e humanas. A metodologia
interdisciplinar exige das instituicbes de ensino e pesquisa uma nova postura mais
ativa e participativa, solidaria, historica e critica. E bem verdade que esta proposta foi
originalmente destinada a execugéo de pesquisas orientadas. Especificamente para
este projeto, esta afirmacéao apenas refor¢a a necessidade de constantemente refazer

as relacdes entre os conhecimentos que surgem para e na Educacéo Infantil, como



modo de fortalecimento do fazer pedagdgico, reforcando as praticas interdisciplinares
gue sao naturalmente mais facilitadas pela auséncia de disciplinas regulares.
Contudo, ressalte-se a necessidade de vigilancia aos conhecimentos
especificos e as especificidades da Educacao Infantil em todo e qualquer projeto
interdisciplinar desenvolvido. Ou seja, 0 projeto interdisciplinar deve apresentar
claramente todos os conhecimentos desenvolvidos e, como indica Japiassu, 1976; o
trabalho interdisciplinar deve basear-se em vigilancia epistemoldégica, forte estrutura
epistemologica e conceitual, buscar processos e dindamicas mais holisticas e
constante cooperacao interdisciplinar. N&do se deve permitir a banalizacdo dos

processos e conhecimentos pretendidos.

PRODUTOS: PARCIAIS E FINAIS
Seriam produtos parciais deste projeto:

e Documentacéo inicial de temas e processo de escolha dos temas para
“acervos” pelos educadores.
e Documentacdo e registros das visitacbes aos acervos diversos
escolhidos pelos grupos de trabalho (turmas).
e Objetos coletados e reunidos previamente a organizacdo e
documentacéao dos critérios de selecao para cada “acervo’.
O produto final deste projeto seria a exposicao de todos os acervos. Realizagao

do “Dia de Museu”.
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