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59 - CONTRIBUIGOES DO USO DO LIVRO DIDATICO DIGITAL NAS
PRATICAS DOCENTES NO ENSINO DE QUIMICA

CONTRIBUTIONS OF THE USE OF THE DIGITAL DIDACTIC BOOK IN TEACHING
PRACTICES IN CHEMISTRY EDUCATION

Ricardo Augusto Marques da Costa', Lucia Scott F. C. A. Collet'
! Instituto Federal S&do Paulo (IFSP-SP)
ricmarques2005@gmail.com, lucia.collet@gmail.com

Resumo: Este projeto investigou possiveis mudangas nas praticas dos
professores frente ao uso do livro didatico digital (LDD). Cada vez mais
presente nas salas de aula, devido ao avancgo tecnolégico atual, o LDD
apresenta caracteristicas peculiares que, com vantagens e
desvantagens inerentes, propicia diversos recursos metodolégicos e
aproxima-se mais da realidade tecnologica do aluno. Entrevistou-se
professores de Quimica de Ensino Médio de escolas particulares da
cidade de Sao Paulo, Brasil, por meio de entrevistas semiestruturadas,
gravadas e transcritas. Adotou-se como referencial metodolégico a
analise textual discursiva, em que a estrutura textual é elaborada por
meio de categorias resultantes da analise de entrevistas. As transcri¢cdes
foram unitarizadas, categorizadas e, posteriormente, formaram um corpo
de texto. Percebeu-se que os professores tém papel central para que o
LDD seja bem-sucedido. O desconhecimento das ferramentas do LDD,
superficialidade ao se analisar o livro que sera adotado e imposicao pela
adocéo deste, geram sua subutilizagdo. Além do mais, a mobilizacéo dos
alunos para a utilizacdo do livro depende muito dos comandos dados
pelos professores. A partir destas percepg¢des foram propostas maneiras
de atuagdo na formacdo continuada dos professores, destacando o
papel da escola como lugar de formagdo de grupos de trabalho,
discussdo e promocao de oficinas, além do papel das editoras na
capacitagao e discussao permanente sobre o uso do LDD.

Palavras-chave: Livro didatico digital, TIC, formacao de professores, Ensino de Quimica

Abstract: This project investigated how the use of digital textbook has been
changing teachers’ work. Increasingly present in classrooms due to
current technological advances, the digital textbook presents peculiar
characteristics with inherent advantages and disadvantages provides
several methodological resources and it is much closer to students’
technological reality. High school chemistry teachers of private schools
in S&o Paulo city, Brazil, were interviewed using semi-structured
interviews, recorded and transcribed. It was adopted as the
methodological reference the discursive textual analysis which
elaborated categories resulting from analysis of the interviews. According
to the discursive textual analysis, categories were made and
subsequently forming a body of text. It was noticed that teachers play a
central role for the successful of digital textbook. Lack of knowledge of all
digital textbook tools, superficiality when analyzing the book to be
adopted and the imposition to adopt this kind of book generate its
underutilization. Moreover, the mobilization of students for using the book
relies on commands given by teachers. As a conclusion, this paper
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proposed some actions in the continuing education of teachers, in order
to make full use of digital textbook in classrooms.

Keywords: Digital textbook, ICT, teachers” continuing professional development,
Chemistry teaching.

1. INTRODUGAO

O mundo tem vivenciado um avango incomparavel das tecnologias digitais de
informagao e comunicagao (TDIC), bem como a sua disseminagao por todos os setores
da sociedade. Nao poderia ser diferente nas instituicdes de ensino. Elas enfrentam hoje
novas concepgoes e percepgdes no sentido de ensinar numa sociedade com enorme
quantidade de informacgdes disponiveis a qualquer momento, em qualquer lugar, nunca
antes visto. Segundo Kenski (2007), a tarefa de ensino-aprendizagem niao é mais
exclusiva da escola, hoje sdo multiplas as agéncias que possibilitam informacdes e
conhecimentos a que se pode ter acesso. Numa visdo simplificada, percebe-se que
apenas a presenca de computadores com alguns softwares ligados a internet na sala
de aula ja é o suficiente para que ocorra uma mudanga na aprendizagem dos alunos e
que as praticas dos professores sejam alteradas. Moran, Masetto e Behrens (2013)
acreditam que nado sao so os recursos que definem a aprendizagem e, sim, as pessoas,
o projeto pedagdgico, as interagdes e a gestao.

O livro didatico € um dos principais meios pelo qual o professor exerce sua pratica
pedagdgica, contribuindo no desenvolvimento das atividades em sala de aula e, muitas
vezes, constituindo o meio pelo qual o curriculo € organizado. No Brasil cabe ao
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), do Ministério da Educagdo (MEC), a
avaliagdo rotineira daqueles livros que serdo distribuidos nas escolas publicas,
mostrando a real importancia da participacéo ativa e democratica dos professores na
hora da selecdo dos mesmos. Com os avangos tecnoldgicos das ultimas décadas, o
livro didatico ganhou suporte e formato digital. Inicialmente eram simples conversoes
digitais dos livros em papel. Com o tempo foram modificados, tornando-se instrumentos
promissores no processo ensino-aprendizagem. Estes livros, segundo Park, Seo e Lee
(2012), sdo materiais educacionais com a combinagao de livros didaticos, referéncias
de livro, livros de atividades, dicionarios e conteudos multimidias como video clipes,
animacoes e realidade virtual. Os estudantes podem acessa-los em casa ou na escola,
sem limitagdes de tempo e espaco, muitos dos quais sdo acessiveis via internet. A partir
de 2015, o livro didatico digital (LDD), comegou a ser distribuido as escolas publicas de
ensino médio no Brasil. O MEC determinou que o LDD devera ser utilizado sem

necessidade de conexdo com a internet, a ndo ser no primeiro acesso para fazer
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download do material disponivel. Devido ao tempo e investimento gastos pelas editoras
na elaboragdo de um livro didatico, espera-se que seja possivel que estes materiais
sejam revisados e publicados novamente a cada cinco anos pelo menos. Pensando na
rapidez e quantidade de informacdo na sociedade atual, o livro impresso torna-se
desatualizado em pouco tempo. Além disso, os livros impressos ndo conseguem conter
todo o volume de informagéao especifico para um curso. Assim, os LDD surgem com os
grandes beneficios da atualizagdo instantdnea na internet e a capacidade de
armazenamento de dados. Os LDD de acordo com Kang, Kim, Yoon e LIm (2011), séo
capazes de serem atualizados rapidamente, fornecendo informagdes e recursos
multimidias atualizados constantemente.

O professor vé-se diante deste descompasso entre a realidade tecnoldgica a ele
disponibilizada e, muitas vezes, nao familiarizado, e aquela que o aluno conhece e lida
todos os dias. Bingimlas (2009) estudou as dificuldades encontradas na acdo de
integracdo das tecnologias de comunicacdo e informagdo no processo de ensino-
aprendizagem, que ele chamou de barreiras. Segundo este autor, as principais barreiras
encontradas pelos professores em termos pessoais sdo: falta de confiancga, falta de
competéncia, resisténcia as mudancas e atitudes negativas frente ao uso. As principais
barreiras encontradas pelos professores no ambiente escolar sao: falta de tempo, falta
de efetivo treinamento, falta de acesso aos recursos tecnoldgicos e falta de suporte
técnico. Ele conclui que a presenca de todos os fatores anteriores citados aumenta a
possibilidade de uma excelente integracdo do uso das tecnologias de informacao e
comunicagao no processo de ensino-aprendizagem. Além das barreiras descritas por
Bingimlas, Rodrigues (2010) alerta, em sua pesquisa, que nem os cursos de formagao
inicial, nem a formacdo continuada ofertada pela escola estdo promovendo as
habilidades ideais para o uso das TDIC no espago escolar. Kenski (2007) sugere que
os professores tenham tempo e oportunidades para interagir com tais tecnologias e que
€ importante suas escolhas e usos pelos mesmos, e que nos cursos de graduacao, os
futuros professores tenham contato inicial com elas, aprofundando seus conhecimentos,
sobretudo pedagdgicos. Considerando os saberes necessarios que os professores
mobilizam para realizarem seu trabalho, Tardif (2002) mostra a importancia dos saberes
experienciais, que representam saberes especificos adquiridos durante o trabalho
cotidiano do professor e do conhecimento adquirido do meio. Segundo Mercado (1998),
a formagao de professores em novas tecnologias permite que cada professor perceba
como as tecnologias podem ser necessarias a ele, a partir da sua propria realidade,
interesses e expectativas. Ele acredita que o uso efetivo da tecnologia, por parte dos

alunos, passa primeiro por uma assimilacdo desta pelos professores.
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Pensando que cada vez mais os avangos tecnoldgicos ddo suporte aos materiais
didaticos e que se torna imprescindivel conhecer como estes estdo afetando a pratica
do professor em sala de aula, esta pesquisa visou contribuir para melhor conhecer a

utilizacdo do LDD pelos professores. Ha ainda, poucas pesquisas neste sentido.

2. METODOLOGIA

Num primeiro momento foram levantados os dados das escolas que adotaram o
LDD escolhido. A lista continha mais de 20 escolas e, através de telefonemas e e-mails,
foram contactadas todas, 2 vezes no minimo. Como se trata de uma plataforma
recentemente adotada no Brasil, que comegou nas escolas particulares, apenas 3
professores e 2 coordenadores de area se propuseram a dar entrevistas. Porém, foram
entrevistas reveladoras e consistentes. Tanto os professores como os coordenadores
possuem mais de 15 anos de experiéncia na profissdo, com larga experiéncia em sala
de aula e/ou coordenacgao.

Optou-se por uma pesquisa qualitativa com entrevistas semi-estruturadas,
gravadas e transcritas posteriormente. Segundo Bogdan e Biklen (1982 apud Lidke e
André, 1986, p. 13), a pesquisa qualitativa envolve a obtencdo de dados descritivos,
obtidos no contato direto do pesquisador com a situagao estudada, enfatiza mais o
processo do que o produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos participantes. A
entrevista semiestruturada “se desenrola a partir de um esquema basico, porém nao
aplicado rigidamente, permitindo que o entrevistador faga as necessarias adaptacoes”.
(Ludke e Andre, 1986, p. 34). Entrevistas piloto foram feitas inicialmente para posterior
reelaboracdo das mesmas. As perguntas levaram em conta, principalmente, a relagao
do professor com o material didatico, como ele utiliza os recursos apresentados pelo
livro, como ocorreu o processo de escolha deste livro, se houve participacao efetiva do
professor nesta escolha e como os professores avaliaram os pontos fortes e fracos do
LDD utilizado. Os coordenadores foram questionados sobre o processo de escolha do
livro pela escola, se ela ja possuia instalacbes e materiais necessarios a adogéo do
LDD, o porqué da opcéo por um LDD pela escola, se houveram momentos de discussio
sobre seu uso, se houve treinamento e troca de experiéncias entre os pares.

Apos transcritas, lidas com atencao e analisadas, as respostas foram tratadas de
acordo com os principios da anadlise textual discursiva. Segundo Moraes e Galiazzi
(2007, p.32), “a analise textual discursiva visa a constru¢cao de meta textos analiticos
que expressem os sentidos lidos num conjunto de textos. A estrutura textual é

construida por meio de categorias e subcategorias resultantes da analise. Meta textos
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sdo constituidos de descrigdo e interpretacao, representando o conjunto um modo de

teorizagéo sobre os fenébmenos investigados.”

3. RESULTADOS

Através da leitura das entrevistas com professores e coordenadores, procurou-se

identificar unidades de sentido, que juntas e organizadas criassem categorias de

analises.

Exemplos de respostas das entrevistas

Categoria

emergida

Percepgoes

P3: “Eu acabei escolhendo o livro sozinho.
Eu queria sim um livro digital na escola”.

P2: “Eu néo participei da escolha do livro. Na
verdade, foi uma imposi¢do da editora que
nos avisou que tinhamos que migrar para o
LDD".

P1: “O livro que a escola adotava ja era
digital. Tanto que eu n&o vejo muita diferenga
entre ambos, praticamente igual. Mudou
apenas a editora”.

Participacao do
professor na
escolha do
LDD

Os professores tiveram liberdade na escolha do
livro ou houve imposigéo por parte da editora.
Escolha relacionada com a insatisfagdo com o
livro anterior, a vontade de se adotar um livro
didatico no formato digital, por gostar do autor do
livro ou da boa relagéo dos coordenadores com
a editora.

P3: “O treinamento foi muito rapido, pouco
tempo. Os divulgadores ficam esperando a
gente procurar do que oferecerem mais
treinamento”.

C1: “Foi questdo de uma hora, ndo mais que
isso, foi muito rapido e que néo acredito que
os professores tenham se apropriado das
ferramentas como deveria ser. Com certeza
nao”.

P1: “Acho que veio aqui uma vez e ficou uma
hora com a gente e veio uma segunda vez e
acho que ficou uma hora também. Eu acho
que ele era técnico em informatica”.

P2: “Talvez se tivéssemos meio ano para ir
utilizando o livro, duvidas surgiriam e poderia
usar o livro melhor”.

Capacitagao
para utilizagédo
do LDD

Houve pouco tempo dispendido para capacitar os
professores que adotaram o livro. Houve uma
demonstragdo dos recursos disponiveis nele,
ndo tendo sido levado em conta a necessidade
de um tempo maior para a apropriagdo e
utilizagéo destes recursos durante o ano letivo.
Essa capacitagao foi dada por técnicos da editora
que ndo sao professores da area de Quimica ou
de alguma disciplina especifica. Os encontros
foram realizados dentro do horario de trabalho
dos professores, em reunides de area. Relatou-
se que a editora esteve sempre disponivel aos
chamados das escolas e que ela esperava que
os professores demonstrassem essas dividas ao
longo do ano, conforme a utilizagéo do livro.

P3: “Hoje
contribuigao”.
P2: “De interessante teve um ou outro video
que eu usei para ensinar pilhas, para os
alunos entenderem anodo e catodo. Para
lidar com os recursos do livro que tinha que
aprender mais e demoraria um certo tempo”.
P3: “O offline ajudou, imagens e esquemas.
Quando se consegue transpor isto para
apresentagoes é fundamental. No comego do
ano eu utilizei mais, mas depois vem as
provas e a gente acaba voltando para o
tradicional”.

ndo estd tendo nenhuma

Contribuicoes
do LDD na
pratica docente

Pouca contribuicdo houve do LDD nas praticas
dos professores. Percebeu-se que apenas
alguns poucos recursos foram utilizados, citando-
se alguns videos, alguns recursos multimidias e
algumas imagens colocadas nos slides. Relatou-
se também que a frequéncia da utilizagcdo dos
recursos  foi baixa, sendo utilizados
principalmente nos primeiros meses do ano
letivo, abandonados logo depois e utilizando
mais os recursos multmidias disponiveis na web.
Acredita-se que a preparagdo de aulas com o
LDD culmina em horas digitais trabalhadas fora
do horéario de aula e ndo pagas.

P3: “O LDD ainda esta longe de ter uma
bagagem digital muito grande ao ponto do

Percepgoes
dos
professores

Nao se vé o LDD como uma ferramenta que se
diferencia bastante do formato impresso. E visto
tdo estatico como este ultimo e que né&o
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aluno olhar e falar que ele aprende mais aqui
do que em outro tipo de livro”.

P1: “Nao consegui elaborar os slides que o
livro proporciona. N&o sabia nem mesmo
como usar isso. Talvez eu até tivesse essa
fungéo de saber, mas eu ndo consegui usar
aquilo”.

P2: “O digital ndo tem tantos recursos como
vocé imagina que tenha. Eu acho que as
editoras querem vender o “moderno”, vender
o digital, mas eles tém um produto que ainda
ndo é bom”.

sobre os
recursos do
LDD

apresenta tantos recursos como pode parecer. E
demonstrado, contudo, um desconhecimento da
maioria dos recursos disponiveis, ndo tendo sido
citado outros infograficos e simuladores. Na
visdo dos professores o livro ndo é interativo, ndo
motiva os alunos a interagir, ficando atras de
outros recursos disponiveis na web que tem um
apelo maior.

C1: “O professor ndo vé utilidade na
tecnologia em sala de aula, ndo faz parte da
cultura dele em sala de aula. E uma coisa
que ele ndo acredita, néo vé utilidade’.

C2: “Os professores sédo de outra geracéo e
ndo sado tecnoldgicos. Eles ndo tém essa
formagdo para ir atrds, pelo menos os
professores aqui desse colégio”.

C2: “O colégio teria que investir numa

Relagéao do
coordenador,
do professor e
do aluno com o

Os professores consideram que possuem um
tempo reduzido para cumprir o contetdo
programatico da disciplina e realizar as
atividades interativas do LDD. Além disso, ha um
desconhecimento por parte dos professores das
atividades que o livro pode proporcionar. Os
coordenadores enxergam, por sua vez, OS
professores pouco entusiasmados com o uso da
tecnologia em suas aulas, vistos como de outra

mas eles gostam de fazer as coisas deles,
ndo € uma questdo académica para
aprender. Eles gostam de ficar no facebook,
videos, etc”.

C2: “Os alunos estao pagando por um direito,
um acesso, uma animagao que nao tem no
livro didatico impresso. Eles tém acesso a
isso por um ano, depois fecha-se este
acesso”.

professores e
seus pares e
coma
coordenagio,
em momentos
especificos,
sobre o LDD

formagao desse professor para fazer com LDD geragao, ndo preparados para ela. Os alunos nao
que ele ndo tenha medo da tecnologia, retornam comentarios aos professores sobre o
porque isto € uma realidade”. que estdo achando do livro e, aparentemente,
nao se aprofundam nos recursos do livro.
C1: “Sao muitas demandas no colégio e que Percebeu-se que o professor tem plena
ndo ha momentos especificos para que haja autonomia na sua utlizagdo, ndo sendo
discussbes com os professores”. Discussao questionado sobre a satisfagdo ou as
C1: “Os alunos sao muito bons na tecnologia, entre dificuldades encontradas. Os coordenadores

deixam a cargo do professor a utilizagéo plena do
livro. Nao ha momentos especificos em reunibes
para discussao sobre o assunto, pois considera-
se como prioridade outros assuntos. Reconhece-
se que o colégio tem a missdo de investir na
formagao dos professores, de promover horarios
para capacitagéo e discusséo do tema.

QUADRO 1 - Entrevista, categorias e andlise que emergiram.

4. CONSIDERAGOES SOBRE OS RESULTADOS

Percebe-se claramente que n&o foram significativas as contribuicées do LDD nas
praticas dos professores de Quimica. Eles utilizaram poucos recursos, como alguns
videos, algumas fotos e raro uso dos slides. Houve preferéncia substancial pelo uso de
materiais didaticos ja preparados ao longo da sua vida profissional, somando-se a falta
de experiéncia para utilizagao didatica dos recursos disponiveis e, também, a falta de
motivacao para tal uso.

O LDD parece ter sido escolhido por falta de op¢ao de outros formatos no mercado
com o mesmo autor, além do apelo de modernidade que ele traz. A coordenagéo pouco

interferiu nesse processo, deixando ao professor a missdo de analisa-lo e escolhé-lo.
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Também pouco se discutiu antes e depois da escolha, remetendo a uma provavel falta
de vontade de incluir o livro ao conteudo pedagdgico proposto no planejamento. Stone
e Baker-Eveleth (2013) concluiram que existe uma relacdo significativa entre a
percepcao de utilidade do LDD pelos estudantes e suas intengdes em continuar sua
adocgao.

Algumas contradigdes sédo percebidas quando os professores indicam que tiveram
consciéncia na escolha do LDD, porém nao fizeram um uso pleno dos recursos e
possibilidades por ele oferecidos. Maynard e Cheyne (2005) indicam que é necessario
uma mudancga no papel do professor frente ao uso do LDD. O professor € um grande
motivador para o uso do livro e ele pode, em sala, cativar os estudantes para um melhor
uso do livro.

Percebe-se pouco tempo investido no entendimento do LDD. A editora se mostrou
disponivel para esclarecimento de duvidas, apds um treinamento inicial, porém, sem
uma proximidade maior com os professores que adotaram o LDD. A escola também,
promoveu pouca discussdo e momentos para tal. Miranda (2007) considera que inovar
a integracao da tecnologia na escola requer reflexdo e modificagdo de concepcgdes e
praticas de ensino, pelo que grande parte dos professores ndo parece estar disponivel

para tanto.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

A escola cabe um importante papel na promogdo do uso das tecnologias de
informagao e comunicagao, seja na propria estruturagdo de equipamentos, como no
auxilio aos professores pela formagédo e estimulo. A escola pode ser um lugar de
formagao de grupos de trabalho e discussdo que promoverao, além da troca de ideias
entre os pares, o desenvolvimento de competéncias no uso destas tecnologias no
processo de ensino-aprendizagem.

As editoras cabem o papel de capacitacdo e discussdo permanente sobre a
utilizacao de recursos do livro, mantendo o contato direto com os professores durante
um bom tempo, para que estes se sintam confiantes no desenvolvimento das atividades
em sala de aula.

O professor tem a missdo de uma escolha criteriosa do livro a ser adotado, bem
como o coordenador, que necessita se posicionar diante da escolha do professor e,
juntos, tomarem decisées, ao longo do ano letivo, para a real utilizacdo do livro. O
professor tem, também, um importante papel no envolvimento do aluno com o livro que

foi adotado.
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Nota-se que as atitudes dos professores devem ser alteradas quando se utiliza o
LDD, utilizando atividades entusiasmantes e desafiadoras no processo de ensino-
aprendizagem. O papel central na utilizacdo do mesmo se da quando o professor
acredita e pratica o seu uso.

Quantos mais debates, criticas, sugestdes, compartiihamento de ideias, mais

oportunidades de se utilizar, efetivamente, o LDD em sala de aula.
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